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Oz

Bu arastirma ilkokul doérdiincii sinif 6grencilerinde yazma motivasyonlarinin incelenmesini
amaglamaktadir. Nicel arastirma yontemlerinden tarama deseninin kullanildigl arastirmanin
orneklemini 2018-2019 egitim-6gretim yilinda Tirkiye'nin Orta Karadeniz Bolgesinde 6grenim
goren 582 ilkokul dérdiincii sinif 8grencisi olusturmaktadir. Veri toplama araglari ilkokul Ogrencileri
Motivasyon Olcegi ve 6grenci bilgi formudur. Verilerin analizi SPSS 22 programi kullanilarak
gerceklestirilmistir.  Ogrencilerin  demografik 6zelliklerini  belirlemek amaciyla betimsel
istatistiklerden; yazma motivasyonu ortalama puanlarindaki farkhliklari test etmek igin t-testi ve
tek yonli ANOVA analizlerinden yararlaniimistir. Arastirma sonuglarina goére yazmada igsel
motivasyon puan ortalamalarinin digsal motivasyonlarindan daha yiiksek oldugu gorilmustir.
Yazma motivasyonunun alt boyutlarinin birbiri ile dogrudan ve pozitif yonde iliskili oldugu
belirlenmistir. Kiz 6grencilerin erkek 6grencilerden ve glinliik cok kitap okuyan 6grencilerin biraz
okuyan ve hi¢ okumayanlardan yazma igsel motivasyon dizeylerinin daha yiiksek oldugu
gorialmustir. Gunlik kitap okumanin yazma motivasyonu tzerinde .11'lik bir etki btuyukliga oldugu
belirlenmistir. Okul 6ncesi egitim alma ve anne-baba egitimi diizeyine gére yazma motivasyonunda
bir farkliigin olmadigi belirlenmistir. Sonug¢ olarak, bu c¢alisma ile ilkokul dordinci sinif
ogrencilerinin yazma faaliyetlerini siirdlirmede veya yerine getirmede igsel bir motivasyon
sergiledikleri sdylenebilir.

Anahtar Kelimeler: Yazma motivasyonu, i¢sel motivasyon, dissal motivasyon, ilkokul 6grencileri

Writing Motivation of Primary School Fourth Grade Students

Abstract

The study aims to examine the writing motivation of primary school fourth-grade students. In the
study, survey design, which is one of the quantitative research methods, was used. The sample
consisted of 582 primary school fourth-grade students living in the center, villages, and towns of a
city located in the Central Black Sea Region of Turkey in the 2018-2019 academic year. Data
collection tools were The Elementary School Motivation Scale and the student information form.
Analysis of the data was performed using the SPSS 22 software. To determine the demographic
characteristics of the students, descriptive statistics were used. To test the differences in the
participants’ writing motivation mean scores, t-test and one-way ANOVA analyzes were employed.
The findings showed that the participants’ mean scores of intrinsic motivation in writing were
higher than their extrinsic motivation, that the sub-dimensions of their writing motivation had
reciprocal relationships, that the female students had higher levels of intrinsic motivation in writing
than the male students, that the students who read books daily had higher levels of intrinsic
motivation in writing than those who read a little or never. It was also determined that daily
reading had an effect size of .11 on writing motivation. No difference was found in the students’
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writing motivation in terms of pre-school education and parental education levels. It was
concluded that the fourth-grade students had intrinsic motivation in maintaining or performing
their writing activities.

Keywords: Writing motivation, intrinsic motivation, extrinsic motivation, primary school students

Giris

Yazma, ilk basta karalamalar ile baslayan daha sonra cizgi calismalari, harf, kelime ve cimle
yazma olarak devam eden gelisimsel asamalardan olusan bir beceridir. Akyol (2020) yazmayi
duslincelerin ifade edilmesinde gerekli sembol ve isaretlerin devinissel olarak iretilme siireci olarak
tanimlamaktadir. Yazma bireyin ihtiyaglarini, sosyal iliskilerinde duygu, diistince ve isteklerini yazi dili
ile aktardigi; okuma faaliyeti ile birlikte okullarda kazandirilan bir beceridir (Er, 2019). Okuma becerisi
ile yakindan iligkili olan bu beceri kullanilarak bir metnin okunduktan sonra yazilmasiyla kalici bir
o6grenme saglanir. Okuma becerisi kadar 6nemli olan bu beceri sayesinde derslerde basarili olmanin
temelleri atilir.

Yazma becerisi bireyin hayatinin her alaninda yararlanabilecegi bir beceridir. Bireyin kalici
ogrenmeleri, okuduklarini yorumlamasi, okuduklarindan notlar gikararak yazmasi 6grenme eylemine
iliskin motivasyonu ile iliskilendirilebilmektedir (Fellows, 1994). Okuduklarini ve dinlediklerini
anlamaya yonelik olarak okuma becerisi, yazma faaliyetleri (not tutma, 6zetleme ve benzeri) ile
iliskilendirildiginde 6grenmede birlikte kullanilan iki dil becerisidir. Yazma becerisi kullanildik¢a kalici
ogrenmelerin de arttigl bilinmektedir (Fellows, 1994). Okuma ve yazma faaliyetlerine istek oldukca
o0grenme daha yararli hale gelebilmekte, dolayisiyla gonilli 6grenme faaliyeti gerceklesebilmektedir
(Sekman, 2011). Bireyin yazma becerisini etkili kullanabilmesi igin i¢sel motivasyona sahip olmasi
gerekmektedir (Gocer, 2014). Ulkemizde 6gretim programlarindaki 6grenme alanlarinda 2005 yilinda
“tutum” ve “degerler” olarak bulunan iki 6grenme alanina 2013 yili 6gretim programinda motivasyon
ve sorumlulugun eklenmesi (Karatay, Timur ve Timur, 2015), motive olmadan ve sorumluluk almadan
kalici 6grenmenin gergeklesemeyecegini diistindlirmektedir.

Yazma, okuma faaliyeti ile karsilastirildiginda aliskanligi zor kazanilan bir dil becerisidir (Teksan
ve Sugiimlii, 2018). Ogrenciler yazma hareketlerine iliskin becerileri okul &ncesi ddnemden baslayarak
o0grenmelerine karsin bazi 6grencilerde yazma aliskanligi gelistirmede ve yazmayi istekle stirdlirmede
sorunlar olabildigi goriilmektedir. Bunun sonucunda da yasanti trini ve kalici olmayan bir 6grenme
gerceklesebilmektedir. Kalici 6grenmede yazarak 6grenmenin olumlu etkisi vardir. Yazma aliskanhgi
kazanimi ilgi, istek gerektiren bir beceridir (Géger, 2014).

Yazma slrecinde birey kendi kendine Ogrenmektedir. Davranis psikologlarina gore elle
yazarken, beyindeki 6zel bir sinirsel devre aktifleserek elle yazilmis kelimeler yoluyla beyinde kendi
kendine 6grenme ve deneyimleme gerceklesmektedir (James ve Engelhardt, 2012). Bu da 6grenmeyi
kolaylastirmaktadir. Bunlar, elle yazma ve fikir gelistirme arasinda yakin bir iliski oldugunu ortaya
koymaktadir (Berninger ve digerleri, 2006). ilkokul &grencilerine de bu aliskanlik dogru
kazandinldiginda kiiclik yaslardan itibaren sistemli ve kalici 6grenmelerin gerceklesmesine katkisi
olacagi tahmin edilmektedir. Edgar Dale’nin Yasanti Konisi'ne (1969) gbre en iyi 6grenilen seylerin
kendi kendine yaparak yasayarak oOgrenilenler oldugunun belirtilmesi 6grencilerin okudukca ve
okuduklarini yazdik¢a daha iyi 6grenme saglayabilecegini gostermektedir.

Teknolojinin gelismesiyle birlikte son yillarda 6gretmenler, verdikleri 6devlerde 6grencilerin
okuma ve arastirma yapmadan internetten kopyala yapistir yontemi ile hazir bilgiyi kopyalayarak
odevlerini yapmis gibi gériinmelerinden yakinmaktadirlar. Hatta 6devi el yazisini sart kosmadan basili
formatta getirebilme secenegi sunuldugunda bircok 6grencinin el ile yazmadan hazir bilgiyi cikti
seklinde sinifa getirdigi 6gretmenler tarafindan dile getirilmektedir (Ersoy ve Anagiin, 2009). Bu durum
okuma ve yazmaya yonelik motivasyonu engelleyebilmesi bakimindan endise vericidir. Bu soruna
neden olabilecek faktorler, isteksizlik, ilgisizlik, beceriyi kullanma sikhgi olabilir.

Yazma becerilerinin gelisiminde bilissel, duyussal ve devinissel beceriler olmak lizere (g
gelisimsel boyut 6nemli rol oynamaktadir. Bu ¢oklu gelisimsel 6zelliginden de anlasilacagi gibi yazma
Gzerinde zaman ve emek harcanarak gelistirilen bir faaliyet niteligindedir. Fiziksel ve zihinsel becerilerin
birlikte yogun ve karmasik olarak kullanilmasini gerektiren yazma becerisinde sadece bilissel ve
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devinissel alanlara sahip olmak yeterli olmamaktadir. Yazma stirecinde beyindeki duyussal ve devinissel
becerileri yoneten bolgeler birlikte etkinlesmektedir. Bu becerileri kullanarak birey yazi yazdiginda el
hareketlerini hassas bicimde kontrol edebilmektedir. Yazmada devinissel becerilerin yaninda duyussal
becerilerin de rol oynamasi beyne bilgilerin daha kolay kaydedilmesini saglamaktadir. Bu sireg
sonunda 6grenme faaliyeti kolaylasmaktadir. Bu bilgilerden anlasildigi gibi yazma siirecinde dikkat, ilgi,
istek, tutum, inang, motivasyon gibi duyussal 6zellikler de 6ne ¢ikmaktadir (Dogan, 2020; James, 2017).
Yazma becerileri konusunda kendine giivenmeyen 6grencilerin yazmaya karsi istekli olmadiklari ve
tercihlerine birakildiginda yazma faaliyetinden kaginabildikleri ortaya ¢ikmistir (Pajares, Johnson ve
Usher, 2007).

Motivasyon

Motivasyon organizmayi belli bir eyleme sirikleyen itici glic ve ruhsal-fiziksel etkinliklerdir
(Budak, 2016). Motivasyonun 2000’li yillarin baslarinda cocuklarin okul etkinliklerine nasil yansidigi,
basariyi ve 6grenmeyi ne diizeyde etkiledigi ile ilgili galismalarin yeterli olmadigi ifade edilmistir (Guay
Marsh, Dowson ve Larose, 2005). Akademik basariya ulasmada bilissel gelisimin yaninda bireyin
duygusal 6zelliklerinin de rol oynadiginin arastirmacilarca gézlenmesi sonucunda motivasyon gibi cok
boyutlu yapilar konusundaki ¢alismalarin sayisi artmaya baslamistir. Motivasyon sadece 6grencinin
akademik bir etkinlige baslamasi veya katilmasi degil, ayni zamanda o etkinlikten doyum alarak igsel
ilgi duymasini ve onu sirdirme becerisini gosterebilmesidir. Motivasyon bir kisilik 6zelligi olarak da
kazanilabilir. Ornegin, futbol oynamayi cok seven bir dgrencinin okuldan giktiktan sonra futbol
oynamak icin diizenli olarak zaman ayirmasi onun futbola karsi motivasyonu oldugunu gosterir (Slavin,
2015). Hoslanilan sonuglar bir davranisin yapilma sikhgini artirmakta; hoslanilmayanlar ise
azaltmaktadir.

Yeni ylzyil becerileri olarak tanimlanan 21. yiizyil becerilerinden olan girisimci, yaratici, merakli
olma; sozIU ve yazih iletisime 6nem verme ve is birlikli calismaya yatkin olma gibi beceriler (Wagner,
2008) cagdas egitim anlayisi icerisine kazandirilmak istenmektedir. Dordiincli sanayi devrimi ile birlikte
alanyazina giren Egitim 4.0 hareketine gore 6grenmede bilissel gelisimin yaninda bilissel olmayan
faktorlerin de etkili olmasi (Thomson ve digerleri, 2018) ve 6grenmenin anlamli ve yasanti Griin(
olmasindan hareketle 6grencilerin bu yasantilara katilimini etkileyecegi diistiniilen duyussal alanlar ile
ilgili calismalar da yapilmaktadir. Bu ¢alismalardan biri de motivasyon alanindadir.

Oz belirleme kurami, 6grencilerin yasamlari ya da 6zerklik gelisimlerinden sorumlu olduklarini
aciklamaktadir (Ryan ve Deci, 2000). Kurama gore i¢sel ve dissal motivasyon olarak iki dizeyde
motivasyon tiirii bulunmaktadir. i¢sel motivasyon 6z belirleme kuraminin en st seviyesinde yer alir.
Baska bir deyisle bu seviyedeki birey, 6z kararlilik veya 6zerklik derecesini en iyi bicimde yansitir. i¢sel
motivasyon, bireyin kendi iyiligi igin bir faaliyete katilmasi ve ondan zevk almasidir. Bir faaliyette
bulunurken kendi iyiligini, gelisimini ve o isi yapmaktan aldig1 zevki diisinmesidir (Ryan ve Deci, 2000).
icsel motivasyonu olan bir 8grenci sevdigi, istedigi, zevk aldigi ve kendini adadigi icin bir isi yapmaktadir.
Kendisine yararl buldugu etkinliklere katilmaktan memnun olmakla beraber bunlar igin harekete
gecmekte istekli olur.

icsel motivasyona gore daha diisiik seviyelerdeki 6zerkligi ifade eden dissal motivasyon ise icsel
niteliklerin aksine o6dil, 6vgl almak gibi amaglar ugruna bir faaliyete katilmayi ifade eder. Dissal
motivasyonlu 6grenciler bir 6dul almak, taninmak, farkindalik kazanmak ya da tesvikler gibi dissal
nedenlerden kaynakli gorevlerini yerine getirirler (Ryan ve Deci, 2000). Bir hediye, sinav notu ya da
para ile 6dillendirilecegini bilen 6grenci yaptigi iste iyi sonuclar alamayabilir. Dissal motivasyonun alt
boyutu olan 6zdeslesmis dissal motivasyon ise bireyin o isin dnemli olduguna karar vererek secimle
yaptigi davranislari temsil eder. Dissal motivasyon davranislarinda bulunan bireylerin dislik 6zerklik
diizeyleri bulunmaktadir (Deci ve Ryan, 1985, 1991). Bu arastirmada da 6grencilerin yazmada igsel,
O0zdeslesmis dissal ve dissal motivasyonlari incelenmistir.

John Dewey, insanin bir seyi yapmasi veya tamamlayabilmesi icin o isi yapmayi istemesi
gerektigini ifade etmistir (Sekman, 2011). i¢sel motivasyon bir nevi géniilli 6grenme; dissal motivasyon
ise disaridan zorlamayla gergeklesen zorunlu 6grenme olarak tanimlanabilir (Guay ve digerleri, 2005).
Motivasyonun 0z yeterlik, géreve odaklanma, ¢aba gosterme ve kendini denetleme (Garcia, 1995);
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cinsiyet, yas, kendine ait kitapligin olmasi, anne-baba 6grenim diizeyi, aile sosyo-ekonomik diizeyi
(Katranci, 2015; Kurnaz ve Yildiz, 2015; Smith, 1996; Yildiz ve Kaman, 2016) gibi degiskenlerle iliskili
oldugu yapilan arastirmalar sonucunda belirlenmistir. Kiz ve erkek ¢ocuklari temelde ayni gelisim
alanlarina sahip iken bu asamalari gegme hizlarinda ve bazi gelisimsel 6zelliklerinde farklilhk
gosterebilmektedir (Santrock, 2018). Bu baglamda kiz ve erkek ¢ocuklarinin yazma motivasyonlari ve
tutumlari farkh olabilmektedir.

Yazma Motivasyonu

Yazma motivasyonu bireyi yazma eylemine yonlendirici istek ve gii¢c olusturan bu davranisin
devamliligini saglayan bir etkendir (O'Neal, Boyars ve Riley, 2019; Yildiz ve Kaman, 2016). Her bireyin
yazma istegi, tutumu, ilgisi ayni diizeyde degildir. Bu farkliliga alinan egitim, aile ve kisisel 6zellikler
neden olabilmektedir. ilkokul déneminde hizla gelismekte olan okuryazarlik alaninda motivasyon
dnemli bir anahtar rol oynamaktadir. Ogrencilerin okuma-yazmaya motivasyonlari arttikca kelime
dagarciklari gelisir ve 6grenciler akranlariyla iletisim kurmada 6grendigi kelimeleri kullanarak bilgi
sahibi oldugu konuda géruslerini paylasabilirler (Slavin, 2015). Boylece kendini ifade etme becerileri de
gelisebilmektedir.

Arastirmalar, yazma becerisinin ilkokul 6greniminin ilk yillarinda kazanildiktan sonra
ogrencilerde yazma isteginin azaldigini, 6grenciler tarafindan yazmanin yorucu, sikici, zorlu bir sireg
olarak algilandigini belirtmektedir (Teksan ve SGgliimli, 2018; Yildiz ve Kaman, 2016). Gergeklestirilen
calismalarda; yazmaya istekli olma, yazilacak konunun kolay olmasi, konu hakkinda bilgi sahibi
olunmasi, yazma eyleminde sirekli caba gosterilmesinin yazma motivasyonunu artirdigi belirlenmistir
(O'Neal ve digerleri, 2019; Teksan ve SGgimli, 2018; Yildiz ve Kaman, 2016). Yazma gelistirilen bir
beceridir, bu da ancak siirekli tekrarla yani yazarak olur. Bu nedenle yazma becerisini edinmede istikrar
ve azim 6nemlidir.

Arastirmanin Amaci

Okul 6ncesinde kazanilmaya baslanan yazma becerisi ile ilgili 6grencilerin motivasyonlu
olmalari, Gst sinif seviyesindeki yeni konu ve sorumluluklarla basa ¢ikabilmelerinde rol oynayabilir.
Clnkli cogu Ogrenci yazmayl birer gorev veya aliskanlik olarak degil de zorunluluk olarak
gorebilmektedir. Yapilan arastirmalarda yazma becerisinin kazanildiktan sonra 6zellikle Uglinclii ve
dordiinci siniflardan sonra birer aliskanlik olmaktan giktigi yoniinde bulgulara rastlanmistir (Kurnaz ve
Yildiz, 2015; Yildiz ve Kaman, 2016). ilkokul dgrencilerinin yazma aliskanligi kazanmalari ve istekle
yazma faaliyetleri gerceklestirmeleri i¢csel motivasyona sahip olmalari ile mimkindir. Akademik
yonden basarili olmalari igin de 6grencilerin yazmada igsel ve dissal motivasyona sahip olmalari
gerekmektedir.

Yazma sadece Tirkge dersi ile iliskili goriinse de aslinda her derste kullanilmasi gereken,
akademik basariya katkisi oldugu calismalarla kanitlanan dil becerisidir. Ozellikle, matematikte basarili
olmak igin islemleri yaparken not almakta yazma becerisinin (Reidel, Tomaszewski ve Weaver, 2003)
on plana giktigl anlasilmaktadir. Fen bilgisi dersinde bir deneyin rapor edilmesi, sosyal bilgiler dersinde
yazili bir 6dev hazirlanmasi ve Ozetleme yapilmasi, matematik dersinde bir problemin yazli
¢6zlimlenmesi yazmanin bitlin derslerde kullanilmasi gereken bir beceri oldugunu géstermektedir
(Temizkan ve Sallabas, 2009). Fellows (1994) 6grencilerden bir gruba kavramlar ile ilgili anladiklarini
yazmalarini istemis ve yazan 6grenci grubunun yazmayan gruba goére daha ¢ok hatirladiklarini ileri
sirmustlr. Bu bulgu, yazma eyleminin 6grencilerde yazdiklarinin icerigini 6grenmede kalicihg
artirdigini géstermektedir.

Okuma-yazma slireglerinin birbirinden ayri diistiniilemeyecek sekilde iliskili bir yapida oldugu
vurgulanmaktadir. Baki (2020) okuma motivasyonunun, yazma motivasyonunun dnemli bir yordayicisi
oldugunu belirlemistir. Yazma motivasyonunu gelistirmek icin okuma motivasyonuna sahip olmasi
gerektigi anlasilmaktadir. Yildiz ve Kaman (2016), ikinci ve tglincl sinif 6grencilerinin st siniflara gore
eglence amagli yazma tutumlarinin daha yiksek oldugu sonucuna varmislardir. Hamilton, Nolen ve
Abbott (2013) 68rencilerin yazmaya karsi tutum dizeyleri distik¢e yazmadan uzaklastiklarini ve
performanslarinin distigiini belirlemistir. ilkokul grencilerinin yazma motivasyonunun sinif diizeyine

122



ilkokul Dordiincii Simif Ogrencilerinin Yazma Motivasyonu

gore boylamsal olarak da karsilastirildigi calismada, sinif degiskenine gére yazma motivasyonunda
herhangi bir farkliligin olmadigl tespit edilmistir. Ogrencilerin yazma motivasyonlarinin okuma
motivasyonlarina gore daha disik dizeyde degerlere sahip oldugu gortlmistir. Yas ve sinif diizeyi
arttikca yazma motivasyonunun distigi ifade edilmektedir (Mata, 2011).
Alanyazindaki calismalar genel olarak 6zetlenecek olursa, 6z belirleme kuramina goére
motivasyon tirlerinin farkh degiskenlerle incelendigi ¢alismalarin da gergeklestirildigi gorilmektedir.
Ogrenmenin temel unsurlarindan olan yazmayi ¢ocuklara bir 6dev olmaktan ziyade bir aliskanlik veya
kiltir olarak yerlestirmek icin ilkokul doneminde yazma becerisinde motivasyonun saglanmasi
gerekmektedir.
Bu ¢alismada, 6grenci motivasyonunun ilkokul diizeyinde incelendigi en dnemli alanlardan olan
yazma motivasyonu incelenmistir. Bu nedenle okudugunu yorumlamada, yazarak 6grenmeyi daha
kalici hale getirmede, yazarken 6zen géstermede rol oynayan yazma motivasyonunun (Hidi ve Boscolo,
2006) ilkokul 6grencilerinde incelenmesi dnemlidir. Ogrenciler okuldaki sinavlar, édevler ve derslerde
notlar alirken, okuduklarini yazarken yazma becerisini kullanmaktadir. Ancak bazi 6grencilerin yazma
becerisini kullanmaktan kagindiklari da gorilmektedir (Erdogan, Giilay ve Uzuner, 2017). Canitezer
(2014) yazma motivasyonunu isteksizlik, ilgi, caba, gliven ve hayal etme boyutlariyla incelemistir. Bazi
ogrencilerin yazmaya daha istekli olup baska 6grencilerin yazmaktan kaginmalari yazma becerisinin
icsel ve digsal motivasyon agisindan incelenmesini gerektirmektedir Alanyazinda ilkokul 6grencileri ile
gerceklestirilen calismalarda yazma motivasyonunun cinsiyet, yas, okul dncesi egitimi alma, ginluk
kitap okuma siresi, anne egitim dizeyi ve baba egitim dizeyine gére degisimini birlikte inceleyen
cahismalarin sinirli oldugu gorilmektedir. Bu gerekgeden yola gikilarak hazirlanan bu ¢alisma ile ilkokul
ogrencilerinin yazma motivasyonlariile ilgili bir inceleme yapilmasinin 6nemli oldugu dusinilmektedir.
Bu baglamda arastirmanin amaci; ilkokul dérdinci sinif 6grencilerinde hangi yazma motivasyon
tlrinin bulundugunu, bu motivasyon tirlerini cesitli degiskenlere gore incelemektir. Bu amag
dogrultusunda asagidaki alt problemler olusturulmustur:
1. Ogrencilerin yazma motivasyonunda igsel motivasyon ortalama puanlari dissal motivasyon
ortalama puanlarindan (6zdeslesmis dissal ve dissal motivasyon) farklilik géstermekte midir?

2. Yazma motivasyonu alt boyutlarinin birbiri ile anlamli iliskisi var midir?

Ogrencilerin yazma motivasyonu cinsiyete gére degismekte midir?

4. Ogrencilerin yazma motivasyonu okul éncesi egitim alip almama durumuna gére degismekte
midir?

5. Ogrencilerin yazma motivasyonu giinliik kitap okuma siiresine gére degismekte midir?

6. Ogrencilerin yazma motivasyonu anne ve baba egitim diizeyine gére degismekte midir?

w

Yontem
Arastirmanin Modeli
Bu calisma; ilkokul dordiinct sinif 6grencilerinde hangi yazma motivasyon tiirinin
bulundugunu, bu motivasyon tirlerinin farkli degiskenlere gore incelenmesini amagladigi icin tarama
modeli ile gerceklestirilmistir. ilkokul dérdiincii sinif dgrencilerinin durumlarina disaridan herhangi bir
etkide bulunulmadan degiskenler arasindaki iliskiler incelendigi icin bu calismada tarama modeli
kullanilmistir.

Orneklem / Arastirma grubu

Arastirmanin 6rneklemi 2018-2019 egitim 6gretim yilinda Amasya ili Merkez ilgesine bagli sehir
merkezi, koy ve beldelerde 6grenim goren 582 ilkokul doérdinci sinif 6grencisinden olusmaktadir.
Orneklem secimi tabakali 6rnekleme ydntemi ile belirlenmistir. Ogrencilerin 6grenim gérdugi okullar
sosyo-ekonomik diizey temel alinarak tabakalandiriimistir. Sehir merkezi, kdy ve beldelerdeki okullar
oranlarina gére tabakalandiriimistir. Orneklemi olusturan 6grencilerin cinsiyet, okul dncesi egitimi
alma, glinlik kitap okuma siresi, anne egitim diizeyi ve baba egitim diizeyi gibi demografik bilgilerine
iliskin betimsel bilgiler Tablo 1'de yer almaktadir.
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Tablo 1.
Ogrencilerin Demografik Ozelliklerine lliskin Betimsel istatistikler
Degiskenler n %
Cinsiyet
Erkek 311 53.4
Kiz 271 46.6
Okul 6ncesi egitim alma durumu
Evet 455 78.22
Hayir 127 21.8
Gunlik kitap okuma siiresi
Hig 69 11.9
Biraz 282 48.5
Cok 231 39.6
Anne egitim dizeyi
ilkokul mezunu ve alti 126 21.6
Ortaokul mezunu 127 21.8
Lise mezunu 177 30.5
Universite mezunu ve st 152 26.1
Baba egitim dizeyi
ilkokul mezunu ve alti 58 10.0
Ortaokul mezunu 106 18.2
Lise mezunu 186 32.0
Universite mezunu ve st 232 39.8

Tablo 1’de goruldugl gibi 6rneklemde yer alan ilkokul dérdiincii sinif 6grencileri demografik
degiskenlere gore incelendiginde cinsiyete gore 6grencilerin 311’inin (%53.4) erkek, 271’inin (%46.6)
kiz oldugu; okul Oncesi egitimi alma durumuna gore 455’inin (%78.2) okul dncesi egitimi aldig,
127’sinin (%21.8) okul 6ncesi egitimi almadigi belirlenmistir. Glinlik kitap okuma stiresine gore ilkokul
dordinci sinif 6grencilerinin 231’inin (%39.6) ginlik ¢ok kitap okudugu, 282’sinin (%48.5) biraz kitap
okudugu ve 69’unun (%11.9) hi¢ kitap okumadigl; anne egitim diizeyine gore 152’sinin (%26.1)
Universite, 177’sinin (%30.5) lise, 127’sinin (%21.8) ortaokul ve 126’sinin (%21.6) ilkokul mezunu
oldugu; baba egitim diizeyine gore 232’sinin (%39.8) Universite, 186’sinin (%32.0) lise, 106’sinin
(%18.2) ortaokul ve 58’inin (%10.0) ilkokul mezunu olduklari gériilmistir. Orneklemde yer alan
ogrencilerden okul 6ncesi egitimi alanlar yaklasik %80’ini (n= 455) olusturmaktadir. Glinlik kitap
okuma stiresine 6grenciler genel olarak “biraz” yanitini verirken, %40’a yakini “¢cok” okudugunu, bir
kismi ise hi¢ okumadigini ifade etmistir. Ogrencilerin anne egitim diizeyi ile baba egitim dizeyi
karsilastirildiginda babalarin annelere gore daha egitimli olduklari gbze carpmaktadir.

Veri Toplama Araglari
Ogrenci Bilgi Formu

Bu form ilkokul 6grencilerinin yazma motivasyonlarinin cinsiyet, yas, okul 6ncesi egitim alma
durumu, glinlik kitap okuma siiresi ve anne-baba egitim diizeyine gore degisimini belirlemek amaciyla
olusturulmustur.

ilkokul Ogrencileri Motivasyon Olgegi

ilkokul 6grencilerinin okuma, yazma ve matematik becerilerine iliskin akademik
motivasyonlarini 6lgmek amaciyla Guay ve digerlerinin (2005) gelistirdigi ilkokul Ogrencileri
Motivasyon Olcegi; okuma, yazma ve matematik becerileri ile ilgili icsel motivasyon, 6zdeslesmis dissal
motivasyon ve dissal motivasyonu belirleyen bir 6lgme aracidir. Olcek, Bozgiin ve Akin Késterelioglu
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(2020) tarafindan Tiirk¢eye uyarlanmistir. Dogrulayici Faktor Analizi (DFA) ile gerceklestirilen uyarlama
calismalari sonucunda 6lgegin Tirkge formunun yapi gecerligi ile 6lgit gecgerliginin saglandigi ve yeterli
glvenirlik katsayisina sahip oldugu gorilmistiir. Okuma, yazma ve matematik becerisi olmak lzere li¢
alt olgegi bulunan o6lgme aracinda igsel motivasyon, 6zdeslesmis dissal motivasyon ve dissal
motivasyon olarak tanimlanan alt boyutlar bulunmaktadir. Her alt boyutta 3 madde olmak tzere her
alt 6lcekte 9 madde bulunmaktadir. Olgekte toplam 27 madde yer almaktadir. Olgek 5’li Likert tipi bir
derecelendirme anahtarina sahiptir. Bu arastirmada dlgegin yazma alt 6lgegi kullanilmistir. Olcegin igsel
motivasyon alt boyutundan alinan yiksek puanlar, 6grencinin yazma motivasyonunun yiksek
oldugunu gdstermektedir. Olgegin orijinal calismasinda Cronbach alfa giivenirlik katsayisi .79 olarak
hesaplanirken bu calismanin 6rneklemini olusturan 582 0grenciden elde edilen verilerle
hesaplandiginda .76 olarak belirlenmistir. Olcegin yazma motivasyonu icin érnek bir maddesi “iyi bir
odil (6vgl, takdir, hediye) almak icin yazarim.” seklindedir.

Verilerin Toplanmasi

Arastirmanin uygulamalari igcin MEB’e bagli Arastirma, Yarisma ve Sosyal Etkinlik (AYSE) sistemi
Uzerinden izin alinmigtir. Uygulamalarin baslangicinda arastirmanin konusu ve amaci ile ilgili
dgrencilere bilgiler verilerek arastirmaya katilimin géniilli oldugu belirtilmistir. Ogrencilere uygulama
sirasinda istedikleri zaman formu yanitlamayi birakabilecekleri ifade edilmistir. ifadeleri cevaplarken
herhangi bir kalemle isaretleme yapabilecekleri, isimleri ile ilgili herhangi bir bilgi yazmalarina gerek
olmadigi agiklanmistir. Uygulamalar yaklasik 20 dakika stirmistdr.

Verilerin Analizi

Verilerin analizleri SPSS 22 paket programi kullanilarak gerceklestirilmistir. Nicel verilerin
normale yakin bir dagilma sahip olup olmadigini belirlemek amaciyla ¢arpiklik ve basiklik degerleri
incelenmistir. Ogrencilerin yazma motivasyonu (alt boyutlar: yazmada i¢sel motivasyon; yazmada
O0zdeslesmis dissal motivasyon, yazmada dissal motivasyon) puanlarinin cinsiyet ve okul 6ncesi egitimi
alinmasina gore farkhlik gosterip gostermedigi bagimsiz 6érneklemler t-testi ile, glinlik kitap okuma
siresi, anne egitim ve baba egitim dlzeyi ise Tek Yonll Varyans Analizi (ANOVA) ile incelenmistir.

istatistiksel analizlerin rapor edilme siirecinde anlamli farkliligin incelendigi bulgularin pratikte
ne olglide anlamli oldugunun anlagiimasini saglamak igin etki biiyUkliiklerine yer verilmistir (Cohen,
1992). Arastirmada test edilen modelde yer alan degiskenler arasindaki iliskiler Pearson korelasyon
analiziyle incelenmistir. Bu arastirmadaki istatiksel analizlerin tamaminda, anlamhlik diizeyi p < .05
olarak kabul edilmistir.

Arastirma ve Yayin Etigi

Bu c¢alismada “Yiksekogretim Kurumlari Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Yonergesi”
kapsaminda uyulmasi belirtilen tim kurallara uyulmustur. Yonergenin ikinci bolimi olan “Bilimsel
Arastirma ve Yayin Etigine Aykiri Eylemler” bashg altinda belirtilen eylemlerden higbiri
gerceklestirilmemistir.

Etik Kurul izni
Kurul adi = Amasya Valiligi il Milli Egitim Mdirlugi
Karar tarihi= 24.04.2019
Belge sayl numarasi= 47613789-44-E.8212229

Bulgular
Bu baslik altinda yazma motivasyonunun alt boyutlarinin birbiri ile iliskisinin incelenmesi ile
birlikte yazma motivasyonunun cinsiyet, okul dncesi egitim alma, glinlik kitap okuma siiresi ve anne-
baba egitim diizeyi degiskenlerine gore degisimi bulgulari yer almaktadir.
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Normallik Testi Bulgulari

Ogrencilerin yazma motivasyonunun igsel motivasyon, 6zdeslesmis dissal motivasyon ve dissal
motivasyonu alt boyutlari puanlarinin gerceklestirilen normallik testi sonucunda belirlenen ¢arpikhk-
basiklik katsayilari, ortalama ve standart sapma degerleri incelenmistir. Degiskenlere ait betimsel
istatistikler Tablo 2’de sunulmustur.

Tablo 2.
Normallik Testi Bulgular
Degiskenler Ort SS CGarpikhk Basiklik
Yazmada i¢sel motivasyon 9.37 2.22 -74 -.09
Yazmada 6zdeslesmis digsal motivasyon 10.26 1.81 -1.20 1.63
Yazmada dissal motivasyon 9.30 2.41 -.79 =12

Tablo 2’de ilkokul 6grencilerinin yazmada 6zdeslesmis dissal motivasyonlarinin yazmada igsel
motivasyonlari ve yazmada dissal motivasyon puan ortalamalarindan yiiksek oldugu gorilmektedir.
Ortalama puanlar agisindan karsilastirildiginda yazmada 6zdeslesmis dissal motivasyonunu (Ort.:
10.26), siraslyla yazmada i¢sel motivasyon (Ort.: 9.37) ve yazmada dissal motivasyonunun (Ort.: 9.30)
takip ettigi anlasilmaktadir. Calismada kullanilan 6lgme aracinin normallik testini gerceklestirmek
amaciyla carpiklik basiklik degerleri incelenmistir. Tablo 2’de gorildugi gibi carpiklik degerlerinin -.74
ile -1.20 arasinda; basiklik degerlerinin -.09 ile 1.63 arasinda oldugu belirlenmistir. Normal Q-Q Plot ve
Box Plot grafikleri sonuglarina gore de verilerin normal dagildigini dogrulamistir.

ikinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Ogrencilerin yazma motivasyonunun alt boyutlarindan yazmada i¢sel motivasyon, yazmada
O0zdeslesmis dissal motivasyon ve yazmada dissal motivasyonlarinin birbiri arasindaki iliskiyi belirlemek
amaciyla Pearson Korelasyon analizi gerceklestirilmis ve bulgulari Tablo 3’te sunulmustur.

Tablo 3.
Yazma Motivasyonu Tiirlerine iliskin Korelasyon Bulgulari

, Y d
.. Yazmada icgsel .. azma. @ Yazmada digsal
Degiskenler . 0zdeslesmis digsal .
motivasyon ; motivasyon
motivasyon

Yazmada i¢sel motivasyon -

Yazmada 6zdeslesmis dissal motivasyon AT7** - -
Yazmada dissal motivasyon 27** .28%* -

Not: p<.01

Tablo 3'te gorildugi gibi yazmada igsel motivasyonun yazmada 6zdeslesmis dissal motivasyon
ile .47 (p < .01); yazmada digsal motivasyon ile .27 dlizeyinde (p < .01) iliskili oldugu belirlenmistir.
Yazmada 6zdeslesmis dissal motivasyon ile yazmada dissal motivasyon arasinda da .28 diizeyinde (p <
.01) anlamli bir iliski oldugu goriilmektedir. Yazma motivasyonunun alt boyutlarinin birbiri ile dogrudan
ve pozitif yonde iliskili oldugu anlasiimaktadir.

Uglincii Alt Probleme iliskin Bulgular

Ogrencilerin cinsiyet degiskenine gére yazma motivasyonu 6lgeginin alt boyutlarindan
yazmada i¢sel motivasyon, yazmada 6zdeslesmis dissal motivasyon ve yazmada dissal motivasyon
puanlarinda anlamh bir farklilik olup olmadigini test etmek amaciyla bagimsiz érneklemler igin t-testi
gerceklestirilmistir. Yazma motivasyonu puanlarinin aritmetik ortalama, standart sapma ve bagimsiz
orneklemler icin t-testi sonuglari ile birlikte etki blyukligu istatistikleri Tablo 4’te gorilmektedir.
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Tablo 4.

Cinsiyete Gére Yazma Motivasyonu Diizeyine iliskin Bagimsiz Orneklemler igin t-testi Sonuglari
Degisken X SS sd t p n?
Yazmada i¢sel Motivasyon

Erkek 8.79 236
580 7.03 .001%*** .08
Kiz 10.03 1.84
Yazmada Ozdeslesmis Dissal Motivasyon
Erkek 10.08 1.92
580 2.53 .013* .01
Kiz 10.46 1.65
Yazmada Digsal Motivasyon
Erkek 9.19 231 580 1.20 997
Kiz 9.43 253 ' '

Not: N=582; p < .05*%, p < .001***.

Gergeklestirilen t-testi sonucunda erkek ile kiz 6grencilerin yazmada i¢sel motivasyon (t(580) =
7.03, p <.001, n2 = .08) ve yazmada 0zdeslesmis dissal motivasyon (t(580) = 2.53, p < .05, n2 = .01)
puanlari arasinda kizlarin lehine anlaml bir farkhlik bulundugu Tablo 4’te goriilmektedir. Belirlenen bu
farkhliklardan 6grencilerin yazmada 6zdeslesmis dissal motivasyonu puanlarinin etki biyuklikleri
duslik dizeyde iken; yazmada i¢csel motivasyon puanlarinda gozlenen varyansin yaklasik %8’inin
cinsiyete bagh oldugu séylenebilir. Bu sonuglarin aksine, yazmada dissal motivasyon (t(580) = 1.20, p >
.05) puanlarinda cinsiyete gore anlamh bir farklihk olmadigi goriilmustir. Kiz ve erkek 6grencilerin
yazmada dissal motivasyon puanlari kizlarin lehine artmasina ragmen bu artisin anlamh farklilik
olusturacak diizeyde olmadigi goriilmektedir.

Dérdiincii Alt Probleme iliskin Bulgular

Ogrencilerin okul &ncesi egitimi alma durumuna gdére yazma motivasyonu &lceginin alt
boyutlarindan yazmada i¢gsel motivasyon, yazmada 6zdeslesmis dissal motivasyon ve yazmada dissal
motivasyon puanlarinda anlamh bir farkhlik olup olmadigini test etmek amaciyla bagimsiz 6rneklemler
icin t-testi gerceklestirilmistir. Tablo 5’te 6grencilerin okul 6ncesi egitimi alma durumlarina gére yazma
motivasyonu alt boyut puanlarinin aritmetik ortalama, standart sapma ve t-testi sonuglari
gorilmektedir.

Tablo 5.
Okul Oncesi Egitimi Alma Durumuna Gére Yazma Motivasyonu Diizeyine lliskin Bagimsiz
Orneklemler igin t-testi Sonuglari

Degisken X SS sd t p
Yazmada i¢sel Motivasyon
Evet 9.34 2.30 580 7 473
Hayir 9.50 1.92 ' '
Yazmada Ozdeslesmis Dissal Motivasyon
Evet 10.26 1.85
580 41 .968
Hayir 10.25 1.63
Yazmada Dissal Motivasyon
Evet 2 2.
9.24 46 580 1.27 .203
Hayir 9.54 2.24

Tablo 5’te gore okul dncesi egitimi alan ilkokul dordiincl sinif 6grencileri ve okul dncesi egitimi
almayan ilkokul dérdiincl sinif 6grencilerinin yazmada i¢gsel motivasyon (t(580) = .72, p > .05), yazmada
Ozdeslesmis dissal motivasyon (t(580) = .41, p > .05) ve yazmada dissal motivasyon (t(580) = 1.27, p >
.05) puanlarinda okul 6ncesi egitimi alma durumuna goére anlamli bir farklihigin olmadig1 gériilmektedir.
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Besinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Ogrencilerin giinliik kitap okuma siiresi degiskenine gdére yazma motivasyonu 6lgeginin
yazmada i¢sel motivasyon, yazmada 6zdeslesmis dissal motivasyon ve yazmada dissal motivasyon
puanlarinda anlamli bir farkliik olup olmadigini test etmek amaciyla tek yonli ANOVA
gerceklestirilmistir. Ogrencilerin giinlik kitap okuma sikliklarina gére yazma motivasyonunun alt
boyutlari puanlarinin aritmetik ortalama, standart sapma, tek yonli ANOVA ve etki blylklGgi
sonuglari Tablo 6’da gérilmektedir.

Tablo 6.
Giinliik Kitap Okuma Siiresine Gére Yazma Motivasyonu Diizeyine iliskin Tek Yénlii ANOVA Sonuglari
.. > Islem
Degisken X SS  sdi, sd; F p n? Sonrasi
Yazmada i¢sel Motivasyon
1.Hig 7.57 274 1-2
2.Biraz 9.32 2.04 2,579 35.33 .001*** .11 1-3
3.Cok 9.98 1.95 2-3
Yazmada Ozdeslesmis Dissal Motivasyon
1.Hig 875 2.54 1-2
2.Biraz 10.14 1.56 2,579 42.41 .001*** .13 1-3
3.Cok 10.85 1.52 2-3
Yazmada Digsal Motivasyon
1.Hig 832 254 1-2
2.Biraz 932 226 2,579 7.44 .001** .03 1-3
3.Cok 9.58 2.49 2-3

Not: N=582; p < .01, p < .001***,

Tablo 6’da 6grencilerin glinlik kitap okuma siiresine gére yazmada i¢csel motivasyon (F(2, 579)
=35.33, p <.001, n2 = .11), yazmada 6zdeslesmis dissal motivasyon (F(2, 579) =42.41, p < .001, n2 =
.13) ve yazmada dissal motivasyon (F(2, 579) = 7.44, p < .01, n2 = .03) puanlarinda anlamli bir farklilik
oldugu gorilmektedir. Farkliigin hangi gruplarda oldugunu belirlemek icin islem sonrasi post-hoc
testlerinden Tukey testi gerceklestirilmistir. Elde edilen bulgularda 6grencilerin yazmada icsel
motivasyon (Ort.: 9.98), yazmada 6zdeslesmis dissal motivasyon (Ort.: 10.85) ve yazmada dissal
motivasyon (Ort.: 9.98) puan ortalamalarinda giinlik kitap okuma siresi cok olan 6grencilerin; hig
okumayan ve biraz okuyan Ogrencilerin puan ortalamalarindan anlamh olarak yilksek oldugu
belirlenmistir. Belirlenen anlaml farkliliklara gore ilkokul doérdinct sinif 6grencilerinin yazma
motivasyonlarinda etki buyukltklerinin i¢csel ve dissal motivasyonda duslik, 6zdeslesmis digsal
motivasyonda orta diizeyde oldugu belirlenmistir.

Altinci Alt Probleme iligkin Bulgular

Ogrencilerin anne egitim diizeyine gére yazma motivasyonu 6lgeginin alt boyutlarindan
yazmada i¢sel motivasyon, yazmada 6zdeslesmis dissal motivasyon ve yazmada dissal motivasyon
puanlarinda anlamli bir farkliik olup olmadigini test etmek amaciyla tek yonli ANOVA
gerceklestirilmistir. Ogrencilerin anne egitim diizeylerine gére yazma motivasyonunun alt boyutlari
puanlarinin aritmetik ortalama, standart sapma ve tek yonli ANOVA sonuglari Tablo 7’'de
gorilmektedir.

Tablo 7.
Anne Egitim Diizeyine Gére Yazma Motivasyonu Diizeyine lliskin Tek Yonlii ANOVA Sonuglari
Degisken X SS sds, sd; F p

Yazmada i¢sel Motivasyon
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ilkokul ve alti 9.62 2.03
Qrtaokul 9.47 2.27 3578 1.3 599
Lise 9.33 2.14
Universite ve Ustii 9.13 2.40
Yazmada Ozdeslesmis Dissal Motivasyon
ilkokul ve alti 10.37 1.74
Ortaokul 10.31 1.70
Lise 10.14 1.63 3,578 45 717
Universite ve Ustii 10.27 2.12
Yazmada Digsal Motivasyon
ilkokul ve alti 9.65 2.15
Ortaokul 8.95 2.60
. 3,578 1.81 144
Lise 9.35 2.29
Universite ve (st 9.26 2.57
Not: N=582

Ogrencilerin anne egitim diizeyine gére yazma motivasyonu olceginin yazmada icsel
motivasyon (F(3, 578) = 1.23, p > .05), yazmada 6zdeslesmis dissal motivasyon (F(3, 578) = .45, p > .05)
ve yazmada dissal motivasyon (F(3, 578) = 1.81, p > .05) puanlarinda anlamli bir farklihk bulunmadigi
Tablo 7’de gortlmektedir. Diger bir ifadeyle ilkokul dérdlinct sinif 6grencilerinin anne egitim dizeyi
acisindan yazma motivasyonu puanlari degiskenlik gostermemektedir. Ogrencilerin baba egitim
diizeyine gore yazma motivasyonu 6lceginin yazmada igsel, 6zdeslesmis dissal ve digsal motivasyon
puanlarinda anlamh bir farklilik olup olmadigini test etmek icin tek yonlii ANOVA gerceklestirilmistir.
Ogrencilerin baba egitim diizeyine gére yazma motivasyonunun alt boyutlari puanlarinin aritmetik
ortalama, standart sapma ve tek yonlii ANOVA sonuglari ile etki biylklugh istatistikleri Tablo 8'de

gorulmektedir.

Tablo 8.

Baba Egitim Diizeyine Gére Yazma Motivasyonu Diizeyine lliskin Tek Yonlii ANOVA Sonuglari
Degisken X SS sdy, sd> F p n?
Yazmada igsel Motivasyon

ilkokul ve alti 9.57 2.01
Ortaokul 9.43 2.31
i 3,578 .28 .839 -
Lise 9.38 2.13
Universite ve Ustii 9.29 2.31
Yazmada Ozdeslesmis Dissal Motivasyon
ilkokul ve alti 10.24 2.06
Ortaokul 10.27 1.78
i 3,578 1.13  .338 -
Lise 10.08 1.62
Universite ve Ustii 10.40 1.89
Yazmada Dissal Motivasyon
ilkokul ve alti 9.76 2.00
Ortaokul 9.66 2.28 3 578 281 039* 01
Lise 8.95 2.35 ’ ' ' '
Universite ve Ustii 9.31 2.58

Not: N=582; p < .05*.
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Ogrencilerin baba egitim diizeyine gore dgrencilerin yazma motivasyonu élgceginin alt boyutlari
olan yazmada dissal motivasyon (F(3, 578) = 2.81, p < .05, n2 = .01) puanlarinda anlamh bir farkhlik
oldugu Tablo 8'de goriilmektedir. Farkhligin hangi gruplarda oldugunu tespit etmek amaciyla islem
sonrasl (post-hoc) Tukey testi gerceklestirilmis ve babalari ilkokul mezunu (Ort.: 9.76) olan 6grencilerin
yazmada dissal motivasyonu puan ortalamalarinin babalari diger egitim dizeyinden mezun olan
ogrencilere gore yiksek oldugu ancak bu iliskinin anlaml bir farkliik olusturmadigi tespit edilmistir.
Belirlenen anlamli farkhliklara iliskin etki blyukliklerinin disik diizeyde oldugu gorilmektedir.
Ogrencilerin yazmada i¢sel motivasyon (F(3, 578) = .28, p > .05) ve yazmada 6zdeslesmis dissal
motivasyon (F(3, 578) = 1.13, p > .05) puanlari arasinda anlaml bir farkhiligin olusmadigi belirlenmistir.

Tartisma ve Sonug

Bu galisma, ilkokul dordiincii sinif 6grencileri ile gergeklestirilmistir. Arastirmanin sonuglarinin
bu yas grubu baglaminda yorumlanmasi 6nemlidir. Bu amag¢ dogrultusunda elde edilen bulgular
arastirmanin alt problemleri kapsaminda ilgili alanyazinla karsilastirilarak tartisilmistir. Ogrencilerin
yazma motivasyonlari ile ilgili dlcme araglarindan elde edilen puanlarinin cinsiyet, okul dncesi egitimi
alma durumu, giinliik kitap okuma siiresi, anne ve baba egitim diizeyine gore degisimine iliskin bulgular
yorumlanmistir.

Cocuklarda okuryazarlik kuramlariincelendiginde farkli gérislerin oldugu belirlenmistir. Bilissel
gelisim kurami bireyin olgunlasma evrelerine; olgunlasma kurami hazirbulunusluga; okuryazarhk
gelisimi kurami evde dogal okuryazarlik gelisiminin basladigina; okuma evresi kuramlari s6zcik tanima
becerisine; gelisen okuryazarlik kurami evrelere gore gelisimin roliine, aile okuryazarlik kurami ise
cocugun okuryazarlk olusumunda ev ve ebeveynlerin roliine odaklanmaktadir (Tracey ve Morrow,
2019). Okuryazarlkta okuma kadar yazma da 6nemlidir. Clinkli yazma becerisinin beyindeki sinirsel
bolgeleri aktiflestirerek 6grenmeye olumlu etkisinin oldugu belirlenmistir (James, 2017).

Yazma faaliyeti konu seciminden, yazinin tiriine, hedef kitlesine ve amacina kadar bircok
zihinsel ve sosyal slirecten etkilenmektedir (Graham, Harris, Bartlett, Popadopoulou ve Santoro, 2016).
Bu yoniyle yazma becerisinin gelismesinde motivasyonun da 6nemli bir yeri oldugu distintlmektedir.
Bu arastirmada motivasyon olarak incelenen yazma becerisinin ilkokul Ogrencilerinin yazmayi
sevdikleri i¢cin mi yoksa daha ¢ok bir amag ugruna mi gergeklestirdigi konusunda bulgular vermektedir.

Birinci alt probleme gore ilkokul 6grencilerinin yazmada i¢gsel motivasyon puanlarinin digsal
motivasyon puanlarindan anlamli bir sekilde daha yiksek oldugu tespit edilmistir. Yazmada
0zdeslesmis dissal motivasyon puanlari ise yazmada i¢sel motivasyon puanlarindan daha yliksek olarak
belirlenmistir. Alanyazin incelendiginde igsel motivasyonun digsal motivasyon tirlerine gore ylksek
diizeyde oldugu gorilmektedir (Guay ve digerleri, 2005; Yildiz ve Akyol, 2011). Ancak yazma
motivasyonu agisindan incelendiginde 0Ogrencilerin yazmada igsel motivasyon puanlari digsal
motivasyon puanlarindan disik olabilmektedir. Alanyazinda Hamilton ve digerleri (2013) ilkokul
Ogrencilerinin igsel motivasyon puanlarinin okuma becerilerinde yiiksek, yazmada ise diisiik oldugunu
belirlemistir. Bu sonug 6grencilerin yazma faaliyetini okumaya gore daha az istekle yaptiklarini ortaya
cikarmaktadir. Yazmada 6zdeslesmis dissal motivasyonun i¢sel motivasyona yakin degerler almasi
yazmaya Ogrencilerin daha az ilgi duyarak dissal gudilerin etkisinde kalabildikleri seklinde
yorumlanabilir. Baslangicta dissal motivasyonla baslanan bir eylem {izerinde calistikga ve aliskanhga
dogru donistiikce icsel motivasyonla siirdiirilen bir eylem olabilmektedir.

ikinci alt probleme gére yazma motivasyonunun alt boyutlarinin birbiri ile dogrudan ve pozitif
yonde iliskili oldugu belirlenmistir. Dissal motivasyon ile i¢csel motivasyon arasinda pozitif yonde dusik
dizeyde iliski bulunmasi 6grencilerin yazma faaliyetini istekle ve severek gerceklestirdiklerini
gostermektedir. Dissal motivasyon ile icsel motivasyon arasinda negatif yonde iliski bulunmasi
beklenirken pozitif yonde olarak belirlenmistir. Guay ve digerleri (2005) de c¢alismasinda ilkokul
ogrencilerinin i¢csel ve dissal motivasyon arasinda negatif yonde iliski olmasini beklerken distk diizeyde
pozitif bir iliski oldugunu belirlemistir. Bu ¢alisma ile alanyazindan elde edilen sonuglar da ilkokul
ogrencilerinin yazma faaliyetine baslarken ya da bu faaliyeti devam ettirdiginde dissal glidilere ihtiyag
duyduklari seklinde yorumlanabilir.
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Ugiincii alt probleme gore ilkokul &grencilerinin yazma motivasyonlarinda cinsiyete gore
kizlarin lehine bir farklihgin oldugu tespit edilmistir. Kluczniok, Anders, Sechtig ve Rossbach (2016),
kizlarin 6grenmeye olan motivasyonlarinin daha yiksek oldugunu tespit ederek bu ¢alisma ile benzer
bulgular elde etmistir. Alanyazinda yazma motivasyonunda (Akyol ve Aktas, 2018) yazma
motivasyonunda (Baki, 2020) kizlarin puanlarinin erkeklerden daha yilksek oldugu belirlenmistir.
Cinsiyete gore okuma-yazma motivasyonu (Mata, 2011) ve i¢sel-dissal motivasyonun (Aydin, 2007)
degismedigini tespit eden calismalar da mevcuttur. Kiz 6grencilerin erkek 6grencilerden yiksek
degerlere sahip olmasi, erkeklerde gorilen disiik diizeyin yapilacak ¢alismalarla tekrar sorgulanmasini
gerektirmektedir. Yazma motivasyon puanlarinda kizlarin erkeklere gore farklilasmasi, motivasyon ile
iliskisi bulunan duyussal faktérlere baglh olabilir (Banerjee, Mclaughlin, Cotney, Roberts ve Peereboom,
2016).

Dordinci alt probleme gore okul 6ncesi egitimi alan 6grencilerin almayan 6grencilere gore
yazma motivasyonlarinin degismedigi gérilmustir. Budak’in (2016) okul 6ncesi egitimi almis olmanin
ilkokul dordiinci sinif 6grencilerinin motivasyonlarina bir etkisi olmadigini belirlemesi bu calismayla
benzer bulgular tasimaktadir. Bu sonuglar, okul 6ncesi donemde yazma galismalarinin devinissel
boyutta gelismekte olup bilissel ve duyussal boyutta heniiz gelismedigi seklinde yorumlanabilir. Okul
Oncesi donemde yazma becerisinin ilkokuldaki kadar desteklenememekte ve bu faaliyete yeterli zaman
ayrilamamaktadir. Okul dncesi dénemde daha ¢ok ¢izim ve boyama cgalismalari yapilmaktadir. Bu
calismalar yapilirken psikomotor becerilerin gelisimi cocuklarin ilkokula basladiklarinda yazma
faaliyetini saglikh bir bicimde sirdirmelerine katki saglamaktadir.

Besinci alt probleme gore calismada glnlik ¢ok veya biraz kitap okuyan 6grencilerin hig
okumayan Ogrencilere gbre yazma motivasyonlarinin yiiksek oldugu belirlenmistir. Yapilan
calismalarda kitap okuyan 6grencilerin okudugunu anlama becerilerinin gelistigi ve okuma tutum
diizeylerinin yikseldigi tespit edilmistir (Durualp, Durualp ve Cicekoglu, 2013; Seflek Kovacioglu, 2013).
Erdogan ve digerlerinin (2017) calismasinda okuma calismalarina az zaman verilmesinin yazma
becerisinin gelisiminin engelledigi belirtilmistir. Yazma becerisi de okuyarak gelistigi icin gtinlik kitap
okumanin yazma motivasyonunda degisim olusturmasi beklenen bir sonuctur. Ertugrul’un (2011) kitap
okuyanlarin daha cok kabul gordlgini ve daha az stres yasadigini, kitap okumanin distnceleri
gelistirdigini belirtmesi; kitap okumanin yazma becerisine etkisini gostermesi yonlyle dnemli bir
bulgudur. Kendini giinliik cok kitap okuyan veya biraz kitap okuyan olarak nitelendiren 6grencilerin,
glnlik hig¢ kitap okumayan 6grencilere gére yazma motivasyonlarinin daha yiiksek diizeyde anlamli
oldugu seklindeki sonug¢ okudukga yazma becerisinin de gelisecegini agiklayan dnemli bir sonugtur.

Altinci alt probleme gore 6grencilerin baba egitim diizeylerine gore yalnizca yazmada dissal
motivasyon alt boyutlarinda anlaml bir farklilik goérilmuistir. Anne egitim dizeyinde bir farklhihk
gorilmemistir. Budak (2016) anne-baba egitim dizeyine gore ilkokul dérdiinci sinif 6grencilerinin
motivasyon dizeylerinde bir farkliligin olmadigini tespit etmistir. Bu calismada, anne baba egitim
diizeyine gore yazmada farkliligin gérilmeme sebebinin dislik egitim seviyesine sahip anne babalarin
¢ocuklarinin akademik yonden basarili olmasini arzulamalari, yazmaya 6énem vermesi gerektigini
disinmeleri olabilir. Guthrie (2004), i¢sel motivasyonlu olup dislik gelirli aile ve alt dizeyde egitimli
ebeveynleri olan ¢ocuklarin yiksek gelirli ve Ust diizey egitimli ebeveyne sahip i¢gsel motivasyonu
olmayan cocuklara gére daha basarili oldugunu tespit etmistir.

Yazma motivasyonunda kizlarin erkeklere gére icsel motivasyonlarinin yiiksek ¢cikmasi buna
yonelik bir arastirma yapilmasini gerektirmektedir. Okul 6ncesi egitimi almanin yazma motivasyonu ile
farkhlik gostermemesi bu donemdeki cocuklarin yazma faaliyetlerinin kas motor becerilerini
gelistirmek amaciyla yapildigindan anlamli bir sonugtur. Okul 6ncesi dénemde yazma ¢alismalarinin bu
yonde devam etmesinde yarar vardir. Yazma motivasyonunda glinlik kitap okuma sikligina gore
anlamli farkliliklari ctkmasi okuma ve yazma iliskisini sunmasi agisindan anlamli bir sonugtur. Yazmanin
istekli bir sekilde gerceklestirilmesi amaciyla ilkokul 6grencileri giinlik kitap okumanin yararlari
hakkinda bilgilendirilmelidir. Erdogan ve digerlerinin (2017) calismasinda 6gretmenlerin yazmaya
istekli olmayan 6grenciler icin belirttikleri gortslerde kitap okuma ve yazma arasinda iliski oldugunu
ifade etmeleri okuduk¢a yazmaya istek saglanabilecegini géstermektedir. Kitap okumanin sadece bilgi
o0grenmek degil; ayni zamanda yazma faaliyeti icin de gerekli olan duygulari anlama, diisiinme ve hayal
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diinyasini gelistirme araci oldugu unutulmamalidir. Anne-baba egitim dlzeyinden farkli olarak yazma
motivasyonunda ebeveyn tutumlari, davranislari ve rollerine yonelik arastirmalar gercgeklestirilebilir.
Calisma evreninin kdy, belde ve sehir merkezi bolgelerine gére tabakali olarak belirlendigi bu arastirma
sonuglarindan hareketle gelecekte temel degiskenlerin bu bolgelere gére karsilastiriimasi yapilabilir.

Bu arastirmanin 6rneklem grubu ilkokul o6grencileri olarak nitelendirilse de arastirma,
dordinci sinif 6grencileri ile sinirlidir. Arastirma 2018-2019 egitim 6gretim yilinda 6grenim goren 582
ilkokul dérdiincii sinif 6grencisi ile sinirlidir. Bu ¢alismada kullanilan ilkokul Ogrencileri Motivasyon
Olgegi okuma, yazma ve matematik motivasyonu alt dlgeklerinden olusmasina ragmen, arastirmanin
konusu dogrultusunda yazma motivasyonu ile ilgili alt boyutlar kullaniimistir.

Aragtirma ve Yayin Etigi

Bu calismada “Yiiksekdgretim Kurumlari Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Yonergesi”
kapsaminda uyulmasi belirtilen tiim kurallara uyulmustur. Yonergenin ikinci bolimi olan “Bilimsel
Arastirma ve Yayin Etigine Aykiri Eylemler” baghg altinda belirtilen eylemlerden higbiri
gerceklestirilmemistir.
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Extended Abstract

Introduction

Writing is a skill that an individual can benefit from in all areas of life. Permanent learning of
the individual, interpreting what he reads, and taking notes can be associated with his motivation. It is
known that permanent learning increases as the writing skill is used (Fellows, 1994). When there is a
desire for reading and writing activities, learning can become more beneficial, and voluntary learning
activities take place (Sekman, 2011). An individual must have intrinsic motivation to use his writing skill
effectively (Goger, 2014). In the writing process, the individual learns by himself. According to
behavioral psychologists, when writing by hand, a special neural circuit in the brain is activated, self-
learning and experiencing occur in the brain through handwritten words (James and Engelhardt, 2012).
This makes learning easier. These reveal a reciprocal relationship between handwriting and idea
generation (Berninger et al., 2006). It is estimated that this habit will contribute to the realization of
systematic and permanent learning from an early age when this habit is instilled in primary school
students in a motivating way. According to Dale (1969), knowledge is learned best by doing and by
living, indicating that reading and writing skills result in better learning if one spends time practicing
them.

Method

The quantitative survey model was used in the study as the aim was to examine the writing
motivation of fourth-grade students in terms of different variables. The sample consisted of 582
fourth-grade students studying in the center, villages, and towns of a city in the Central Black Sea
Region of Turkey in the 2018-2019 academic year. The Student Information Form and The Elementary
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School Motivation Scale were used for data collection. The Cronbach alpha reliability coefficient of the
scale was found to be .76. The writing motivation scores of the students were determined in terms of
the sub-dimensions of intrinsic motivation, identified extrinsic motivation, and extrinsic motivation,
and compared according to gender and pre-school education by doing independent samples t-test
analyses. The duration of daily book reading by the students and the education levels of parents were
examined by conducting a one-way ANOVA test. For those analyzes, the Levene test was performed
to check the homogeneity of variances. To determine which groups had significant differences in the
ANOVA analyzes, the post-hoc Tukey test was used.

Results and Discussion

According to the findings, it was determined that primary school students' intrinsic writing
motivation scores were significantly higher than their extrinsic motivation scores. Although the
students were intrinsically motivated in writing, the identified higher level of identified extrinsic
motivation could mean that the students did not have an intrinsic desire to write as pointed out by
Hamilton et al. (2013). This finding could mean that the students may depend on a reward or an
achievement to start or continue the act of writing. It was also found that there was a difference in
favor of girls in terms of gender. This difference in the writing motivation scores may be related to the
affective factors related to motivation (Banerjee et al., 2016). In addition, it was observed that the
writing motivation of the students who had pre-school education did not change compared with the
students who did not. This is significant because it shows that early literacy acquisition is not acquired
in the preschool period. The results showed that the students who read a book daily had higher writing
motivation than those who read little or never. Since the writing skill also develops through reading, it
is expected that daily reading will create a change in writing motivation. Ertugrul (2011) stated that
those who read books were accepted more and experienced less stress, and that reading a book
improved their thoughts. This is an important finding in terms of showing the effect of reading books
on writing skills. A significant difference was observed only in the sub-dimension of extrinsic motivation
in writing in terms of the educational levels of the students' fathers.
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