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Ozet: Okul éncesi donem cocuklarin ve gretmenlerin
Ogrenme ortamlarina iligkin degerlendirmelerini incelemek
amaciyla yiritilen bu c¢alisma, nitel arastirma
yontemlerinden  olgubilim  deseninde tasarlanmistir.
Calisma grubu, 6l¢iit 6rnekleme yontemi ile segilen, 48-72
aylik 12 g¢ocuktan ve 17 okul Oncesi Ogretmeninden
olusmaktadir. Veri toplama araci olarak arastirmacilar
tarafindan gelistirilmis demografik bilgi formlart ve yari
yapilandirilmig goriisme formlar: kullanilmistir. Toplanan
veriler igerik analizi yontemi ile analiz edilmistir.
Arastirma sonucunda, mevcut ve hayal edilen 6grenme
ortamlar1  betimlenirken;  ¢ocuklarin
materyallerden bahsettikleri, Ogretmenlerin ise ortam,
materyal ve 6gretim konularina degindikleri bulunmustur.
Cocuklarin okul iginde sirasi ile en ¢ok sinif, atélye ve
6grenme merkezlerinde; okul disinda ise gogunlukla park,
ev ve dogada etkinlik yapmayi tercih ettikleri gériilmistiir.

mekan  ve

Ogretmenlerin alternatif 6grenme ortamlar1 hakkinda bilgi
sahibi oluklar1 ve doga temelli 6grenmeyi destekledikleri
de elde edilen sonuglar arasindadir. Bu sonuglar 1s18inda,
okul O0grenme ortamlarinin  diizenlenmesinde
cocuklarin ilgileri, ihtiyaclari, fikirleri ve hayalleri goz
oniinde bulundurularak mevcut 6grenme ortamlarinda
diizenlemeler yapilmasi 6nerilmektedir.

Oncesi

Anahtar Sozciikler: Okul dncesi egitim, ¢ocuk, dgrenme
ortami, alternatif ogrenme ortami, hayal edilen 6grenme
ortami

Abstract: This study, which was conducted to
examine the evaluations of preschool children and
teachers about learning environments, was designed
in the phenomenology design, which is one of the
qualitative research methods. The study group
consists of 12 children aged 48-72 months and 17
preschool teachers selected by criterion sampling
method. Demographic information forms and semi-
structured interview forms developed by the
researchers were used as data collection tools. The
collected data were analyzed by content analysis
method. As a result of the research, while describing
the existing and imagined learning environments; it
was found that the children talked about the place and
materials, and the teachers mentioned the
environment, materials, and learning. It was seen that
children mostly preferred doing activities in
classrooms, ateliers and learning centers respectively
when they are at school and outside the school, they
mostly preferred doing activities in parks, at homes
and in nature. Additionally, it has been concluded
that teachers have knowledge of alternative learning
environments and support nature-based learning. In
the light of these results, it is suggested that
arrangements should be made in the existing learning
environments, considering the interests, needs, ideas
and dreams of children in the organization of pre-
school learning environments.

Keywords: Preschool education, child, learning
environment, alternative learning environment,
imagined learning environment
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Giris

Her ¢ocuk kaliteli bir egitim 6gretim siirecine katilmay1 hak etmektedir. Egitim 6gretim siirecinin
kalitesini belirleyen en temel unsurlardan biri ise nitelikli 6grenme ortamlaridir (UNICEF, 2000).
Ogrenme ortamlar1 sadece smuflarla sinirli olmayan, kisiler arasi iletisimin ve egitimsel
etkinliklerin oldugu tiim ortamlardir (Kildan, 2007). Ogrenme ortamlar1 personel, fiziksel mekan,
donanim, egitim materyalleri ve 6zel diizenlemeleri i¢ceren dinamik bir yapidir (Arslan Karakiiciik,
2008). Bu ortamlar i¢ ve dis mekanlarda diizenlenebilmektedir. Bu ortamlarin nitelikli olmasi1 hem
cocuklarin davraniglarini olumlu etkilemekte hem de egitim 6gretim siirecinin verimliligini
artirmaktadir (Arslan Karakiiciik, 2008; Ozkubat, 2014). Ogrenme ortamlarmin niteligi, okul
oncesi donem ¢ocuklarin gelisimi ve 6grenmesi i¢in biiyilk 6onem tagimaktadir. Gelismenin ve
ogrenmenin en hizli oldugu okul 6ncesi donemde g¢ocuklar, igerisinde bulunduklari ortamin
ozelliklerinden oldukga hizli etkilenmektedir (Giiles & Erisen, 2013; Maxwell, 2007). Oyun ve
o0grenmenin 6nemli oldugu bu donemde ¢ocuklarin i¢cinde bulunduklari 6grenme ortamlarinin,
onlarin saglikli biiylimelerine imkan veren ve gelisimlerini destekleyen ortamlar olarak

tasarlanmasi gerekmektedir (Arslan Karakiiciik, 2008).

Okul oncesi donemde cocuklar, duyularmi kullanarak bulunduklari ortami kesfetmekte,
anlamlandirmakta ve bu sayede 6grenerek gelismektedir (Cukur & Giiller Delice, 2011). Nitelikli
ogrenme ortamlar1 ¢ocuklarin, yaraticiliklarin1 (Besangon & Lubart, 2008; Fleith, 2000), bilissel
gelisimlerini (Tietze & ark., 1999; Melhuish & ark., 2008; Sirin, 2005; Sylva & ark., 2006; Taylor
& ark., 2004), dil gelisimlerini (Fernald, & ark., 2013; Hoff, 2003; Kuhl, 2011; NICHD Early Child
Care Research Network, 2003; Sylva & ark., 2006), sosyal duygusal gelisimlerini (Mohamed &
Marzouk, 2016) ve 6z yeterliliklerini (Arseven, 2016) olumlu yonde etkilemektedir.

Cocuklar tizerinde 6nemli etkileri bulunan 6grenme ortamlari, okul dncesi egitim kurumlarinda
gecmisten giiniimiize, farkli alternatif yaklasimlar temel aliarak diizenlenebilmektedir. Ornegin;
Montessori yaklagiminda 6grenme ortamlari, ¢ocuklarin ilgi ve ihtiyaglarina dnem veren, ¢ocuklari
merkeze alan, diizenin 6n planda tutuldugu ortamlardir (Yasar Ekici, 2015). Bu ortamlarda,
oyuncaklar yerine gercek materyaller kullanilmakta, ¢ocuklarin bagimsizlig1 desteklenmektedir
(Akyol & Oguz, 2006). Reggio Emilia yaklasiminda 6grenme ortamlari, ¢ocuklarin 6grenmelerinin
temelini olusturan ii¢iincli 6gretmen olarak kabul edilmektedir. Bu ortamlarda dogal materyaller,

aynalar ve dinlendirici renkler tercih edilmektedir (Sumeli, 2015). High Scope yaklasiminda
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O0grenme ortamlari, ¢ocuklarin se¢im yapmalarina ve karar verme siirecine katilmalarina firsat
taniyacak sekilde diizenlenmektedir. Bu 6grenme ortamlarinda, ¢ocuklarin ilgilerine gore 6grenme
merkezlerinde temel deneyimleri kazanmalar1 yolu ile gelisimleri desteklenmektedir (Bilaloglu,
2004). Waldorf yaklasimini benimseyen 6grenme ortamlarinda ise, 6zellikle dogal materyallerin
kullanilmasia 6nem verilmekte, okul oncesi egitimde akademik bilgi ve rekabet yerine sanat 6n

plana ¢ikarilarak ¢ocuklar desteklenmektedir (Bayhan & Bencik, 2008).

Okul 6ncesi 0grenme ortamlarinin, hangi yaklasimi temel alirsa alsin, okul 6ncesi donemdeki
cocuklarin gelisim alanlarin1 desteklemek, yaraticiliklarin1 artirmak ve gerekli bilgileri
Ogrenmelerini saglamak i¢in zengin uyaricilarla, cocuklarin gelisimlerine uygun sekilde
diizenlenmesi gerekmektedir (Babaroglu, 2018; Cukur & Giiller Delice, 2011). Bu ortamlarin,
cocuklarin gelisimine uygun ve onlara sosyallesme firsat1 sunacak sekilde diizenlenmesinde okul
oncesi ogretmenlerine cesitli gorevler diismektedir. Ogretmenler 6grenmeye elverisli, farkli
ogrenme firsatlar1 sunan, ¢ocuklarin kendi kendilerini kontrol etmelerini, 6zgiir olmalarin
saglayan ve hedeflenen kazanimlara yonelik giivenli 6grenme ortamlar1 olusturmalidir (Cohen &
ark., 2010). Cocuklarin gelisimleri g6z 6niinde bulundurularak hazirlanan nitelikli 6grenme
ortamlarinda alaninda basarili 6gretmenlerin verdigi egitim okul dncesi egitim siirecinin kaliteli

olmasini saglamaktadir (Giiles & Erisen, 2013).
Arastirmanin Amaci ve Onemi

Ogrenme ortamlar1 ¢ocuklarin davramslarini, motivasyonlarmi, duygularimi ve diisiincelerini
olumlu ya da olumsuz etkileyebilmektedir. Ogrenme ortamlarmin cocuklar iizerindeki etkisinin
olumlu olmas1 i¢in gelisime uygun ve nitelikli olmasi gerekmektedir (D6nmez, 2008). Nitelikli
ogrenme ortamlari, okul dncesi donem ¢ocuklarin gelisimlerini ilerletmekte, yaratici becerilerinin
artmasin1  desteklemektedir (Anders & ark., 2012; Besangon & Lubart, 2008). Ogrenme
ortamlarinin nitelikli olmasi i¢in, cocuklarin ilgi, ihtiyag ve estetik tercihlerine uygun olmasina ve
yaraticiligr on plana ¢ikarmasina dikkat edilmelidir (Ghaziani, 2010; Ural & Ramazan, 2007).
Ogrenme ortamlar1 ¢ocuklar i¢in olsa da bu ortamlar: yetiskinler tasarlayip diizenlemektedir. Bu
durum o6grenme ortamlarinin nitelikleriyle ¢ocuklarin ilgi ve ihtiyaclar1 arasinda farkliliklar

¢ikmasina neden olmaktadir (Babaroglu, 2018). Ogretmenlerin égrenme ortamlarini diizenlerken,
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cocugu merkeze almalar1 ve okul Oncesi egitim programinin hedeflerini goz Oniinde
bulundurmalar1 gerekmektedir (Cohen & ark., 2010). Cocuklarin, egitim siirecine katilimlarini
artirmak i¢in 6grenme ortamlarinin iyilestirilmesine yonelik hayallerine dair ¢ok az sey bilinmekle
birlikte, ortam tasarimi konusunda g¢ocuklara nadiren danisilmaktadir (Ghaziani, 2010). Bu
baglamda okul oncesi 6§renme ortamlarinin nitelikli bir sekilde tasarlanmasi i¢in, ¢ocuklarin ve
ogretmenlerin bu ortamlara yonelik hayallerini degerlendirmek ve mevcut ile hayal edilen 6grenme
ortamlarin1 incelemek &nemli goriilmektedir. Ogrenme ortamlarmin degerlendirilmesi, egitim
siirecinin daha verimli olmasi i¢in neler gerektigini ve bu ortamlarda iyilestirilmesi gereken
durumlarin neler oldugunu belirmeyi saglamasi acgisindan 6nemlidir (Brenneman, 2011). Bu
baglamda ¢alismanin amaci, okul Oncesi egitime devam eden 48-72 aylik c¢ocuklarin ve
ogretmenlerinin mevcut ve hayallerindeki 6grenme ortamlarina iligkin goriislerini ortaya

koymaktir. Bu genel amag ¢ergevesinde;

1. Cocuklarin mevcut 6grenme ortamlari ve hayal ettikleri 6grenme ortamlarinin nasil oldugu,
okul i¢inde ve okul diginda etkinlik yapmay1 sevdikleri yerlerin neler oldugu,
2. Ogretmenlerin nitelikli §grenme ortamlarina, mevcut olan ve hayallerinde yer alan 6grenme

ortamlarina iligskin goriislerinin neler oldugu,

3. Ogretmenlerin siif dist ve okul dis1 6grenme ortamlarina iliskin goriislerinin neler oldugu,
4. Ogretmenlerin alternatif ve doga temelli farkli 6grenme ortamlarina iliskin goriislerinin

neler oldugu sorularina cevap aranmaktadir.

Yontem

Arastirmanin Deseni

Bu aragtirma, nitel aragtirma yontemleri igerisinde yer alan olgubilim deseninde tasarlanmistir.
Olgubilim deseni; algi, kavram, durum vb. gibi arastirilmak istenilen bir olguya odaklanilarak, bu
olgunun tasvir edilmesi ve aciklanmasidir. Arastirilan olguya iliskin yasantilar1 ve diisiinceleri
ortaya koymak i¢in, arastirmacilar odaklandiklari olgulari deneyimleyen ve yansitabilen veri
kaynaklariyla ¢alismaktadir. Olgubilim arastirmalari, incelenen olguyu detayli sekilde tanimay1 ve

anlamayi saglamaktadir (Y1ildirim & Simsek, 2016). Olgubilim deseni bu arastirmada, okul 6ncesi
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donem cocuklarin ve dgretmenlerinin 6grenme ortamlarina yonelik diisiincelerini ortaya koymak

amactyla kullanilmistir.

Cahsma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubunu amagl 6rnekleme yontemlerinden Ol¢iit drnekleme yontemi ile

secilen 48-72 aylik 6 kiz, 6 erkek olmak iizere okul 6ncesi egitime devam eden 12 ¢ocuk ve 17

okul dncesi 6gretmeni olusturmaktadir. Olgiit drnekleme, drneklem seciminde belirlenen kriterlere

uygun birimler ile ¢alisilmasidir (Biiylikoztiirk & ark., 2014). Bu arastirmada, farkli tiirlerdeki okul

oncesi egitim kurumlarini kapsayabilmek amaciyla ¢alisma grubunda yer alan 6gretmenlerin ve

cocuklarin, Milli Egitim Bakanligi’na (MEB) bagli bagimsiz okul oncesi egitim kurumlarinda,

ilkokul biinyesindeki anasiniflarinda ve farkli 6zelliklerdeki kreslerde (kurum kresleri ve 6zel

okullar) egitim 6gretim siirecine katilmalar1 6l¢iit alinmistir. Calisma grubundaki ¢ocuklara iligkin

ozellikler Tablo 1°de, 6gretmenlere iliskin 6zellikler ise Tablo 2°de yer almaktadir.

Tablo 1

Cocuklara Iliskin Ozellikler

Kurumun Daha Once
- Cinsiyeti Devam Ettigi Benimsedigi Okul Oncesi
Cocugun Kodu Yast Kurum Tiirii Alternatif Egitim Egitimi Alma
Yaklagimi/Modeli Durumu
C1 Kiz 66-72 ay E;:;lma bagl - 2 yildan fazla
2 Kiz 54-60 ay E‘;“ma bagh 1 yildan fazla
C3 Kiz 48-54 ay Ozel okul - 6 ay-1 yil arasi
Cc4 Kiz 48-54 ay Ozel okul - 6 ay-1 yil arasi
Cs Kiz 54-60 ay E‘;“ma bagh 1 yildan fazla
c6 Kiz 66-72 ay Ozel okul - 2yl
i Kuruma baglh i 6 ay-1 yil

Cc7 Erkek 60-66 ay kres Arasi
8 Erkek 60-66 ay Er‘;g”ma bagh 2 yildan fazla
) Erkek 66-72 ay fr‘;“ma bagh 2 yildan fazla
c10 Erkek 66-72 ay Bagimsiz Montessori 2 yildan fazla

anaokulu

Bagimsiz .
Cl11 Erkek 66-72 ay anaokulu Montessori 6 ay-1 yil arasi

MEB’e bagli
C12 Erkek 66-72 ay anasinifi - 6 ay- 1 yil arast
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Cocuklara iliskin ozellikler incelendiginde, calismaya 6 kiz, 6 erkek ¢ocugun katildigi

goriilmektedir. Cocuklarin yas gruplari ise 6 ¢ocuk 66-72 ay, 2 ¢ocuk 60-66 ay, 2 ¢cocuk 54-60 ay

ve son olarak 2 ¢ocuk ise 48-54 ay seklindedir. Katilimer ¢ocuklarin egitim gordiikleri okullara

bakildiginda, 6 ¢ocugun kuruma bagl kreste, 2 cocugun MEB’e bagli bagimsiz anaokullarinda, 2

cocugun Ozel okulda ve son olarak 1 cocugun MEB’e baglh anasinifinda egitim almakta oldugu

goriilmektedir. Okullarin alternatif egitim modelini benimseme durumlarma bakildiginda ise

sadece iki okulun Montessori modelini benimsedigi bilgisine ulasilmaktadir. Son olarak

arastirmaya katilan 12 ¢ocugun tamami daha 6ncesinde farkli yil araliklarinda olmak tizere okul

oncesi egitimi almistir.

Tablo 2

Osretmenlere Iligkin Ozellikler

Benimsenen Calisilmakta
Ogretmen Kodu  Calisma Y1l Mezun Durumu  Calistig1 kurum Alternatif olan
Egitim Modeli ~ Yag Grubu

01 1-5 yil Lisans Ozel okul Yok 48-60 ay

02 1-5 y1l Lisans Kuruma bagh Yok 48-60 ay
kres

. K gl

03 16-20 yil Lisansiistil kr‘;;“ma bagh — yox 48-60 ay

.. K gl

O4 6-10 yil Lisansiistii urumabagh 61-72 ay
kres

.. . Bag

05 11-15 yil Lisans agumnstz Yok 61-72 ay
anaokulu

06 1-5 yil Lisans Kuruma bagh Yok 48-60 ay
kres

07 11-15 yil Lisans MEB’e bagl Yok 48-72 ay
anasinifi

.. MEB’ gl

08 6-10 yil Lisansiistil ¢ bagh Yok 48-72 ay
anasinifi

09 6-10 yil Lisans MEB’e bagl: Yok 48-60 ay
anasinifi

.. Bag .

010 6-10 y1l Lisanstistii aglmslz Montessori 61-72 ay
anaokulu

O11 11-15 yil Lisans Bagimsiz Yok 48-60 ay
anaokulu

o512 6-10 yil Yiiksek lisans MEB’e bagl Yok 48-60 ay

yapiyor anasinifi

.. . MEB’ gl

O13 6-10 y1l Lisans ¢ bagh Yok 48-60 ay
anasiifi

.. Yiiksek li MEB’ gl

014 1-5 yil HRSER TIsans ¢ bagh Yok 48-60 ay

yapiyor anasimifi
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015 6-10 yil Lisans MEB’c bagh Yok 61-72 ay
anasinifi

016 1-5 yil Lisans Ozel okul PYP 48-60 ay

017 1-5yil Lisans MEB’e bagh Yok 61-72 ay
anasinifi

Tablo 2’de arastirmaya katilan dgretmenlere iliskin 6zellikler incelenmektedir. Ogretmenlerin
biiyiikk ¢ogunlugu lisans mezunudur ve mesleki tecriibeleri 1 ile 20 yil arasinda degismektedir.
Ogretmenlerden 8’i MEB’e bagli anasmiflarinda, 4’ii kuruma bagl kreslerde, 3’ii MEB’e bagh
bagimsiz anaokullarinda ve 2’si 6zel okullarda ¢alismaktadir. Bu okullar igerisinde birer okulda
alternatif egitim modellerinden Montessori ve PYP modelleri benimsenmektedir. Ogretmenlerin
siiflarinda yer alan cocuklarin yas gruplar1 ise 48-60 aylik ve 61-72 aylik olmak iizere

degismektedir.
Verilerin Toplanmasi

Veri toplama siirecine baslamadan 6nce Hacettepe Universitesi Etik Kurulu’ndan gerekli izin
alinmis ve arastirma etik kurallara uygun olarak yapilmistir. Veri toplama siirecinde, 6gretmenlere
ve ¢ocuklarin velilerine dncelikle calisma hakkinda bilgi verilmis ve yalnizca ¢aligmaya katilmay1
onaylayarak goniillii katilim formunu imzalayan katilimcilarla goriisme yapilmistir. Ayrica
velilerinden ¢alismaya katilma onay1 alinan ¢ocuklara da yapilacak gdriisme sirasinda yeni bilgiler
ogrenilen ortamlar/yerler hakkinda konusulacagi konusunda bilgi verilerek yalnizca goriismeye
istekli olan g¢ocuklarla goriistilmiistiir. Veriler yiiz yiize veya uygun bir ¢evrimi¢i program
araciligiyla yar1 yapilandirilmis goriismeler ile toplanmistir. Goniillii katilm formu ¢evrimigi
program iizerinden goriisiilen 6gretmenlere ve cocuklarin velilerine elektronik posta yoluyla
iletilmis, imzalanan formlar taratilmis sekilde alinmistir. Arastirmaya katilan ¢ocuklar C1, C2,

C3...... C12 seklinde kodlanirken; dgretmenler ise O1, 02, O3... 017 seklinde kodlanmistir.

Veri Toplama Araclarn

Verilerin toplanmasinda 48-72 aylik okul dncesi donem ¢ocuklari ve okul dncesi 6gretmenleri igin

aragtirmacilar tarafindan uzman goriisii alinarak gelistirilen asagidaki formlar kullanilmistir:
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Okul oncesi egitime devam eden ¢cocuklarin ézelliklerine yonelik bilgi formu. Bu form,
cocuklarin cinsiyet, yas, devam ettigi kurum tiiri, devam ettigi kurumun varsa benimsedigi

alternatif egitim modeli ve okul dncesi egitime devam etme siiresine iliskin bilgileri igermektedir.

Okul oncesi 6gretmenlerin ozelliklerine yonelik bilgi formu. Bu form, 6gretmenlerin
calisgma yili, mezuniyet durumu, calistigi kurum tiirii, ¢alistigt kurumun varsa benimsedigi

alternatif egitim modeli ve egitim verdigi cocuklarin yas grubu bilgilerini igermektedir.

Okul oncesi donem 6grenme ortamlarina iliskin yar1 yapilandirilmis ¢ocuk goriisme
formu. Arastirmacilar tarafindan gelistirilmis olan formun ilk hali okul 6ncesi egitimi boliimiinde
Ogretim tiyesi olan, sinif ve okul dis1 6grenme ortamlari alaninda ilgili ¢alismalar yapmus ii¢ farkl
uzman goriisiine sunulmustur. Ardindan sorularin islerligini gérebilmek i¢in bes ¢ocuk ile pilot
caligma yapilmistir. Sorularin agik ve anlasilir olup olmadigini, verilen yanitlarin sorularin cevabini
icerip icermedigini belirlemek amaciyla {i¢ alan uzmani pilot ¢alisma sonuglarini incelemistir.
Gorligme sorulart pilot uygulamalar ve uzman goriisleri géz oOnilinde bulundurularak revize
edilmistir. Okul oOncesi donem g¢ocuklarin mevcut Ogrenme ortamlarinin niteliklerini
betimlemelerini ve hayallerindeki 6grenme ortamlarina dair goriislerini ele almak amaciyla
olusturulan yar1 yapilandirilmig goriisme formunun son halinde 11 soru yer almaktadir. Goriigme

stiresi yaklagik 15 dakikadir.

Okul oncesi donem 6grenme ortamlarmma iliskin yar1 yapilandirilmis 6gretmen
goriisme formu. Form okul dncesi 6gretmenlerin goziinden 6grenme ortamlarinin ve onlarin
hayallerindeki O0grenme ortamlarinin niteliklerini ortaya koymak amaciyla olusturulmustur.
Aragtirmacilar tarafindan gelistirilmis olan formun ilk hali ¢gocuk goriisme formunun gonderildigi
ayni uzmanlara gonderilmistir. Sonrasinda sorularin islerligini 6lgebilmek i¢in lic 6§retmenle pilot
calisma yapilmistir. Sorularin agik ve anlasilir olup olmadigini, verilen yanitlarin sorularin cevabini
icerip icermedigini belirlemek amaciyla {i¢ alan uzmani pilot ¢alisma sonuglarini incelemistir.
Gorlisme sorulart pilot uygulamalar ve uzman goriigsleri goz Onlinde bulundurularak revize
edilmistir. Revize edilen formun son hali 12 sorudan olusmaktadir. Goriisme siiresi yaklasik 25
dakikadir.
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Verilerin Analizi

Verilerin analizinde icerik analizi yontemi kullanilmistir. Icerik analizi, birbirine benzeyen kodlari
belirli kategoriler ve temalar gercevesinde bir araya getirmek ve bunlar1 anlasilabilir bir bigimde
diizenleyerek yorumlamaktir (Mayring, 2004). Elde edilen verilerde, kod sayimi, frekans ve kod
ile kategorilere yer verilmistir. Kod ve kategori olusturulurken arastirmacilar tarafindan
uygulayicilar arasi giivenirlige bagvurulmustur. Uygulayicilar arasi giivenilirligin saglanmasinda,
iki farkli arastirmacinin ayni veriler {izerinden kodlama yaparak tanimlama yapmasi, yapilan
tanimlarin daha gilivenilir olmasimi saglamaktadir. Uygulayicilar aras1 goriis birliginin 0,80°in
tizerinde olmasi1 gerekmektedir (Huberman & Miles, 2002). Bunun i¢in Huberman ve Miles’in
(2002) kodlayicilar aras1 goriis birligi formiili kullanilmis ve uygulayicilar arasi giivenirlik 0,94

bulunmustur.

Bulgular ve Yorum
Cocuklarin Gériislerine Yonelik Bulgular

Okul 6ncesi egitime devam eden ¢ocuklarin mevcut ve hayal ettikleri 6grenme ortamlarina iligkin

goriislerine Tablo 3’te yer verilmistir.

Tablo 3

Okul Oncesi Egitime Devam Eden Cocuklarin Mevcut Ogrenme Ortamlart ve Hayal Ettikleri
Ogrenme Ortamlar

. Mevcut Ogrenme Ortami Hayal Edilen Ogrenme Ortami

Kategori

Kodlar f Kodlar f

Mekan Okul 8 Okul 6

Siif 7 Atolyeler 6

Spor salonu 3 Sinif 3

Sanat smifi 2 Diger okul béliimleri 3

Oyun odasi 2 Ev 2

Satrang sinifi 2 Hayali bir sehir 2

Etkinlik sinift 2 Gilizel bir yer 2

Yemekhane 2 Mobilyal1 Bir Yer 2

Depo 2 Eglenceli Bir Yer 1

Tiyatro salonu 1 Gokyiizii 1

Park 1 Bahge 1
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Tuvalet 1 Havuz 1
Top havuzu 1
Var olandan bagka istememek 1

Diger materyaller Unicornlu oyuncak

Materyal Yap1 insa oyuncaklari 8 Daha fazla oyuncak 3
Sanat etkinligi materyalleri 7 Kitap 3

Dramatik oyun oyuncaklari 6 Dramatik oyun oyuncaklari 3

Kitap 3 Yapi insa oyuncaklari 1

Yazmaya hazirlik materyalleri 2 Dikkat oyunlari 1

Dikkat oyunlari 2 Daha giizel oyuncaklar 1

Hareket etkinligi materyalleri 2 Top 1

Diger oyuncaklar 2 Tablet 1

2 1

1

Var olandan bagka istememek

Okul 6ncesi donem cocuklarinin mevcut ve hayal ettikleri 6grenme ortamlarina iliskin ifadeleri
“mekan” ve “materyal” olarak kategorilendirilmistir. Mevcut 6§renme ortamlarini nitelendirirken
“mekan” kategorisine bagli olarak ¢ocuklardan 8’inin “okul” koduna ve 7’sinin de “sinif” koduna
iliskin yanitlar verdigi Tablo 3’te goriilmektedir. C9’un yeni bilgiler 6grendigini belirttigi sinif

kategorisindeki goriisii soyledir:

’

“...Bizim swinifta. Cok giizel bir yer. Oyuncaklar var. Yeni bilgiler ogreniyoruz orada...’

€9

Okul ve smif kodlarinin ardindan ¢ocuklar “Nerede 6grenirsin, yeni bilgiler edinirsin?” sorusuna
cevap olarak “spor salonu” ve “sanat”, “oyun”, “tiyatro” gibi farkli etkinliklerin yapildigi
ortamlardan s6z etmislerdir. Cocuklardan sadece birkagt mevcut 6grenme ortamini nitelendirirken
“yemekhane”, “depo” ve “tuvalet” gibi genel alanlara iligkin yanitlara yer vermislerdir. Cocuklar
hayallerinde yer alan 6grenme ortamini nitelendirirken; 6 ¢ocuk “okul”, 6 ¢cocuk “atdlye”, 3 ¢ocuk
“siif” ve 3 ¢ocuk “okulun diger boliimleri” kodlarina iliskin ifadeler kullanmis, okuldan bagimsiz
olarak ise 2 ¢ocuk “ev” ve 2 ¢ocuk “mobilyali bir yer” ifadelerini kullanmislardir. Bunun disinda

hayalindeki 6grenme ortamin1 “hayali bir sehir” ve “giizel bir yer” olarak ifade eden ¢ocuklar da

yer almaktadir. Bu kategorideki ¢ocuk goriislerinden bazilar1 asagida yer almaktadir:

“...Immm... robotlar sehrinde...” (C9)
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“...Giizel bir yerde ogrenmek isterim. Béyle koltuklu bir sinif olursa. Béyle mutfakl
(oyuncak mutfak), dolapl olursa. Gorsel sanatlar sinifi gibi, ¢cok giizel pullar var. Pullarin ¢ok
oldugu bir yerde...” (C2)

Cocuklarin mevcut 6grenme ortamlarinda yer alan materyallere iligskin ifadelerinde, 8 gocuk “yap1
insa materyalleri”, 7 ¢ocuk “sanat etkinligi materyalleri”, 6 ¢ocuk “dramatik oyun oyuncaklari” ve
3 ¢ocuk “kitap” kodlarina iligkin yanitlar vermislerdir. Cocuklardan iki tanesi “yazmaya hazirlik”,
ikisi “dikkat” ve ikisi “hareket etkinligi” oyuncak ve materyallerine iliskin ifadelere yer vermistir.
Cocuklarin hayali 6grenme ortamlarinda yer almasmi istedikleri materyal ve oyuncaklara
bakildiginda ise cocuklardan iicii “daha fazla oyuncak™, licii “kitap” ve ilicii “dramatik oyun
oyuncaklart” kodlarina iliskin goriis bildirmislerdir. Bu kategorideki ¢ocuk goriislerinden biri

asagida yer alamaktadir:

“...Daha c¢ok evcilik oyuncaklari ve oyuncak evler isterim. Bazen paylasmakta

zorlamyoruz...” (C4)

Bu kodlarin disinda ¢ocuklarin hayallerinde “yap1 inga oyuncaklar1”, “dikkat oyunlar1”, daha giizel

99 13 2 13

oyuncaklar”, “top”, “tablet”, “unicornlu oyuncak” gibi oyuncak ve materyalleri de istedikleri

goriilmektedir. Sadece bir g¢ocuk var olan O6grenme ortami1 ve materyallerden bagkasini

istememektedir. C3 bu kategorideki goriisiinii su sekilde ifade etmektedir:
“Okulumuzdaki yerleri seviyorum, baska bir yer istemiyorum.” (C3)

Okul oncesi egitime devam eden ¢ocuklarin okulda ve okul disinda etkinlik yapmay1

sevdikleri yerlere iliskin goriiglerine Tablo 4’te yer verilmistir.
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Tablo 4

Okul Oncesi Egitime Devam Eden Cocuklarin Okulda ve Okul Disinda Etkinlik Yapmay: Sevdikleri
Yerler

Kategori Okulda Etkinlik Yapmay1 Sevdigi Yerler Okul Disinda Etkinlik Yapmayi Sevdigi Yerler

Kodlar f Kodlar f
Mekan Simf 7 Park 7

Atolyeler 4 Ev 4

Dramatik oyun merkezi 3 Doga 2

Kitap merkezi 3 Hayali bir sehir 1

Ortak alan 2

Blok merkezi 1

Sanat merkezi 1

Tablo 4’te ¢ocuklarin okulda etkinlik yapmay1 en ¢ok sevdigi yerler igerisinde ilk sirada “sinif”

kodunun yer aldig1 goriilmektedir. C6’nin bu konudaki goriisii su sekildedir:

“Stnifimda ¢iinkii sinifim daha genis. Bir de ortak alanda. Ortak alan ¢ok biiyiik bir yer.
Evin daha biiyiigii. Ortak alanda bazen kiiciik bir oda var oradan oyuncaklari getirip
oynayabiliyorum. Orada istedigimiz zaman kitap okuyabiliyoruz. Istedigimiz zaman masa var,
koltuk var yuvarlak oraya oturup masada resim ¢izebiliyoruz. Orada bir duvar var, duvardaki
resimlere bakarak ¢iziyoruz. Orada hayvanlari, istediginizi ¢izin diyor ogretmen. Ben de oradaki

pandayr ¢iziyorum. O en kolay: ¢iinkii.” ((C6)

Sinif kodunu takiben 4 ¢ocuk etkinlik yapmay1 sevdigi yer olarak “atdlyeler”i belirtirken,
diger cocuklar farkli 6grenme merkezlerini etkinlik yapmaktan hoslandiklar1 yerler olarak
belirtmistir. Okul disinda ¢ocuklarin etkinlik yapmay1 sevdigi yerler incelendiginde ise, 7 ¢ocuk
“park” ta, 4 ¢ocuk “ev” ortaminda etkinlik yapmaktan hoslandigini ifade etmistir. Bu ortamlarin
diginda gocuklarin okul disinda etkinlik yapmay1 sevdikleri yerlere iliskin ifadelerinde “doga” ve
“hayali sehir” kodlarina da yer verilmistir. Asagida bu kategori kapsaminda C4’ilin goriisiine yer

verilmektedir:
“Bizim biiyiik bahgedeki parkta sicak havalar olunca oynamayi seviyorum.” (C4)
Ogretmenlerin Géoriislerine Yonelik Bulgular

Nitelikli 6grenme ortamlarina iliskin 6gretmen goriislerine Tablo 5°te yer verilmistir.
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Tablo 5

Osretmenlerin Nitelikli Ogrenme Ortamlarina Iligkin Goriisleri

Kategori Kodlar f
Ortam Cocuga gorelik 13
Ortamin niteligi 11
Ortamda bulunan 6geler 6
Materyal Materyalin niteligi 7
Materyalin etkisi 3
Ogrenme Ogrenme merkezleri 5
Ogretmen yeterliligi 4
Ogrenme 3
Degerlendirme 2

Ogretmenler nitelikli 6grenme ortamlarimi tamimlarken, “ortam”, “materyal” ve “6grenme”
kategorilerine iliskin goriigler bildirmislerdir. Ortam kategorisinde 13 Ogretmenin “gocuga
gorelik”, 11 6gretmenin “ortamin niteligi” ve 6 6gretmenin “ortamda bulunan 6geler” temalarina
iligkin yanitlar verdigi goriilmiistiir. Materyal kategorisinde 7 6gretmenin “materyal niteligi” ve 3
ogretmenin “materyalin etkisi” koduna iliskin goriisleri tespit edilmistir. O12’nin bu konudaki

goriisii asagida yer almaktadir:

“Cok fazla materyal ve oyuncak olmasina gerek yok, cocuklarin yaraticiliklar: bi yerde

kisitlaniyor.” (O12)

Ogrenme kategorisinde 5 dgretmenin “dgrenme merkezleri”, 4 dgretmenin “6gretmen
yeterliligi”, 3 Ogretmenin “O6grenme” ve 2 Ogretmenin ise “degerlendirme” kodlarna iligkin

goriiglerine rastlanmistir.

Ogretmenlerin mevcut ve hayallerindeki 6grenme ortamlarina iliskin gériislerine Tablo

6’da yer verilmistir.
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Tablo 6

Osretmenlerin Mevcut Ogrenme Ortamlar: ile Hayallerindeki Ogrenme Ortamlarina Iliskin

Goriisleri
. Mevcut Ogrenme Ortan Hayallerindeki Ogrenme Ortami

Kategori f
Kodlar Kodlar

Ortam Ortamin niteligi 12 Sinif i¢i ortam 14
Ortamdaki mobilyalar 10 Sinif di1 ortam 12
Smuf dis1 ortam 9 Cocuga gorelik 10
Cocuga gorelik 4 Ortamin genel niteligi 5

Materyal Bulunan materyaller 8 Materyallerin niteligi 10
Materyallerin dzellikleri 6

Egitim Programu  Egitim plam 1 Ogrenme 2
Etkinlikler

Okul 6ncesi 6gretmenlerinin mevecut ve hayal ettikleri 6grenme ortamlarina iliskin ifadelerinde
“ortam”, “materyal” ve “egitim programi” olarak 3 kategori olusturulmustur. Ogretmenlerin
mevcut Ogrenme ortamina iliskin goriislerinde “ortam” kategorisinde, arastirmaya katilan
ogretmenlerin 12’°sinin “ortamin niteligi”’, 10’unun “ortamda bulunan 6geler”, 9’unun “simif dist
ortam” ve 4’iiniin ise “gocuga gorelik” koduna iliskin yamitlara rastlanmistir. Ogretmenlerin
hayallerindeki 6grenme ortamina iliskin goriislerinde ise ortam kategorisinde Ogretmenlerden
14’lintin “smuf i¢1 ortam”, 12’sinin “smuf dist ortam”, 10’unun “cocuga gorelik” ve 5’inin ise

“ortamin genel niteligi” kodlarina vurgu yaptiklari tespit edilmistir. Bu kategorideki goriislerden

biri asagida yer almaktadir:

“Biz yemegi de ayni yerde yiyoruz, oyunu da ayni yerde oynuyoruz. Hani ne bileyim ¢ok
genis bir alan olsun. Disarida ¢ok yagmur yagar, ¢cok kar yagar ¢ocuklar: disar ¢ikartamazsin.
Cocuklarn séyle kosup oynayabilecekleri, enerjilerini atabilecekleri biiyiik bir spor salonu
olabilir. Bu arada hi¢ hayal kurmadigimi diistindiim de su an aklima gelenleri séyliiyorum yani.

MEB’in imkanlarindan herhalde bunu diisiinme durumum olmamis.” (O8)

Mevcut 6grenme ortaminda, materyal kategorisinde 8 6gretmenin “bulunan materyaller” koduna
iliskin, 6 Ogretmenin “materyallerin 6zellikleri” koduna iliskin goriisiine rastlanmistir. Egitim
programi kategorisinde, 1 6gretmenin “egitim plani” ve 1 diger 6gretmenin “etkinlik 6zelligi”
koduna iliskin goriislerini sundugu saptanmustir.
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“Sanat ¢alismalart gérmek istiyorlar daha ¢ok. Ee onlar da hakl tabii, sanat etkinlikleri
elle tutulur gozle goriiliir bir sey. Ama ben yilbasinda yaptigim toplantida ya da telefondaki
grubumuzdan onlara neler yapildigini anlatryorum. Biitiinlesik etkinliklerden bahsediyorum.

Onlar da égrendi artik.” (O13)

Hayal edilen Ogrenme ortamina iliskin bulgulara bakildiginda ise ortam kategorisinde
ogretmenlerden 14’{inlin “sinif i¢i ortam”, 12’sinin “sinif dig1 ortam” koduna, 5 6gretmenin ise

“genel ortamin niteligi” koduna iliskin goriis bildirdikleri tespit edilmistir.
“Plastik degil de ahsap park olsun...” (O8)

Hayal edilen 6grenme ortaminda materyal kategorisine iligkin yanit veren 10 Ogretmenin
“materyalin niteligi”’ne degindigi tespit edilmistir. Egitim programi kategorisinde ise 2 6gretmenin
“6grenme” koduna iligskin goriis bildirdikleri saptanmaistir.

Ogretmenlerin mevcut dgrenme ortamlart ile hayallerindeki &grenme ortamlar1 arasindaki

benzerlik ve farkliliklara iligskin goriislerine tablo 7°de yer verilmistir.

Tablo 7

Ogretmenlerin Mevcut Ogrenme Ortamlar: ile Hayallerindeki Ogrenme Ortamlar: Arasindaki
Benzerlik ve Farkhiliklar

Kategori Benzerlikler f Farkliliklar f
Fiziki sartlarda benzerlikler 6 Fiziki imkanlarin elverigli olmamasi 8
Smifi¢i alan
. o Ogrenme merkezlerin olmamasi 6
Ogrenme merkezi/atolye bulunmasi
Materyal ve egyalarin bulunmast 3 Materyal gesitliliginin olmamasi 5
Park/bahge 3 Park/bahge alaninin yetersiz olmasi 5
Siif dis1 alan
Ortak alanlarin bulunmast 2 Farkli zeminlerin olmamasi 4
Gelisim alanlarina uygun alanlarin 3
bulunmamasi

Ogretmenlerin mevcut ve hayallerindeki 6grenme ortamlari karsilastirildiginda “sinif ici alan” ve
“stmif dis1 alan” olmak {iizere iki kategori olusturulmustur. Smif i¢i alandaki benzerliklere
bakildiginda 6 6gretmenin “fiziki sartlarda benzerlik”, 4 6gretmenin “6grenme merkezi/atdlyelerin
bulunmas1” ve 3 6gretmenin “materyal ve esyalarin bulunmasi” kodlarina iliskin yanitlar verdigi

124



Mehmet Akif Ersoy Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi €-1SSN:2146-5983 Yil: 2023 Sayi: 66 Sayfa: 110-138

Tablo 7’de gorilmektedir. Sinif dis1 alandaki benzerliklere bakildiginda, 6gretmenlerden 3’iiniin
“park/bahge”, 2’sinin ise “ortak alanlarin bulunmasi” kodlarina iligkin goriis bildirdigi tespit

edilmisgtir.

“Cok giizel bir anaokulunda c¢alistyorum. Bahgesinde miithis agag¢larin oldugu, oyun
alammin da giizel oldugu. Aslinda ¢ocuklarla ¢ikryoruz buraya gézlem yapmaya, drama yapiyoruz
agaglarla... ...bir¢ok sey yapiyoruz ama yagmurlu giinde niye disart ¢itkmiyoruz? Ciinkii toplum
yani aileler bunu uygun gérmiiyor aslinda yani seni sumirliyor ya da okul personeli sikdyet ediyor ...

biraz akademik basari kaygisindan da bu gerceklesmiyor.” (010)

Mevcut ve hayal edilen 6grenme ortamlar1 arasindaki farkliliklar incelendiginde sinif i¢i alan
kategorisinde 8 0gretmenin “fiziki imkanlarin elverisli olmamasi’ndan, 6 6gretmenin “0grenme
merkezlerinin bulunmamasi”ndan ve 5 6gretmenin ise “materyal ¢esitliligi”nin olmamasindan
kaynakli farkliliklar oldugunu belirttigi tespit edilmistir. Simif dis1 alandaki farkliliklara
bakildiginda, 5 6gretmenin “park/bah¢enin olmamasi”, 4 gretmenin “zeminin elverigli olmamasi1”

ve 3 Ogretmenin ise “gelisim alanlarma uygun alan bulunmamasi” kodlarina iliskin yanitlar

verdikleri gorilmiistiir.

Ogretmenlerin farkli 6grenme ortamlarina (smif disi, okul disi, alternatif, doga temelli) iliskin

goriislerine Tablo 8’de yer verilmistir.

Tablo 8
Ogretmenlerin Alternatif ve Doga Temelli Ogrenme Ortamlarina Iliskin Goriisleri
Kategori Kodlar f
Cocuklarn ilgi ve motivasyonu 8
Sinif ve okul disi Ggrenme Ogrenme 7
ortamlarindaki etkinliklerin .
yararlari Sosyal-duygusal beceriler 2
Bilissel beceriler 2
Alternatif egitim  Montessori 10
modellerinin O0grenme . .
ortamlart Reggio Emilia 6
Waldorf 5
Orman okullar 3
Piramit metodu 1
Te-Whariki 1
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Mutluluk ve merak
Biligsel beceriler
Yaparak yasayarak 6grenme

Saglikli yasam
Doga  temelli  dgrenme

Cevre bilinci
ortamlarinin yararlar1

Meditasyon
Psikolojik faydalar
Ozgiirliik

P P NN DN DN WS B>

Sinirlarimin farkina varma

Ogretmenlerin sinif ve okul dig1 6grenme ortamlarmin yararlarma yonelik goriislerine bakildiginda,
ogretmenlerden 8’inin “cocuklarin ilgi ve motivasyonu”, 7’sinin “6grenme”, 2’sinin “sosyal-
duygusal beceriler” ve 2’sinin “biligsel beceriler” kodlarina iliskin goriis bildirdigi Tablo 8’de

goriilmektedir. O11’in bu konudaki goriisii asagida yer almaktadir.

“Bir ortam diistiniin ki dort duvar arasinda, sikici sikict ders yapmak mi daha keyifli olur?
Yoksa agik havada, kuglar orada tepemizde, agaclar ... boyle renkli bir havadar ortamda mi ders

yapmak eglenceli olur diye diisiindiigiimiizde tabii ki cocuklarda daha etkili oluyor.” (O11)

Ogretmenlerin alternatif dgrenme ortamlarmna iliskin goriisleri incelendiginde, 6gretmenlerden
10’unun “Montessori” modelini, 6’sinin “Reggio Emilia” modelini, 5’inin “Waldorf” pedagojisini,
3’linlin “Orman okullar1”n1 ve 1 dgretmenin ise “Piramit metodu” ile “Te-Whariki” modellerini
bildigi, bu modellerde benimsenen 6grenme ortamlar: ve materyallere iliskin goriislerini belirttigi

bulgusuna ulasilmistir. Bu goriislerden bazilar1 asagida yer almaktadir.

“... Piramit Metodu benim konumdu ve ¢alisirken ¢ok begendim. 3-6 yas arasini kapstyor
ve devlet destekli, aa ne kadar giizel dedim. Ee sonra orman okullarimi goriince dogadasin

muhtesem bir sey, her birinin ayri ayri olumlu ézellikleri var.” (O14)

“...Reggio Emilia’min amaci, ozgiir, elestirel diisiinebilen, yaratici, sosyal, basarili,
baglantilar kurabilen, arastirmaci ve mutlu ¢ocuklar yetistirmek. ... Montessori de ¢ocuga
hazirlanmis bir ¢evrede ¢ocugun kisiligini olusturmasi igin o6zgiirliik taniyan, kisiliginin gelisim
stirecini destekleyen ¢ocugun bireysellesmesi ve sosyallesmesini ciddiye alan, bireye ozgii adil bir

egitim...” (06)
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“Orman okullari, ¢cocuklarin giicliiklere karsi dayanikliklarini arttirmak icin dogayla i¢ ice

olusturulan bir 6grenme ortami...” (O8)
Sonug¢ ve Tartisma

Okul o6ncesi donem cocuklarin ve 6gretmenlerinin 6grenme ortamlarina yonelik goriislerinin
incelendigi bu arastirmanin sonucunda, ¢ocuklarin mevcut 6grenme ortamlarini ve hayallerindeki
ogrenme ortamlarin1 mekan ve materyal kategorilerinde degerlendirdikleri bulunmustur. Cocuklar
mevcut 6grenme ortamlarini tanimlarken sinifa vurgu yapmalarina karsin hayallerindeki 6grenme
ortamlarini betimlerken atolyelere vurgu yapmislardir. Cocuklarin mevcut 6grenme ortamlarinda
en ¢ok yapi ingsa oyuncaklarindan bahsettikleri, hayali 6grenme ortamlarinda ise daha fazla
oyuncak istedikleri tespit edilmistir. Cocuklarin okul igerisinde en ¢ok sinifta, okul disinda ise en
cok parkta etkinlik yapmay1 sevdiklerini belirttikleri saptanmistir. Bland (2012) de ¢ocuklarin
hayal ettikleri ideal 6grenme ortamlarini resim analizi yontemiyle inceledigi calismasinda
cocuklara en iyi nerede dgrenebilecekleri, okullarda siniflar olmasinin gerekli olup olmadig: gibi
sorular yoneltmistir. Arastirmaci bu sorular karsiSinda, cocuklarin hayallerindeki 6grenme ortamint
resmederken genel ¢evre, mobilyalar, bahgeler ve binalar gibi fiziksel ortamlara odaklandiklarini
bulmustur. Bu arastirmada da ¢ocuklarin hem mevcut hem de hayallerindeki 6grenme ortamini
anlatirken, okul, sinif gibi fiziksel ortamlari vurguladiklari goriilmiistiir. Ghaziani (2010) ise,
cocuklarin fiziksel ortamda en fazla dikkat ettikleri noktalari renk, dekorasyon, pencere,
aydinlatma, duvar ve zemin gibi fiziksel 6zellikler ve vestiyer, depolama alan1 gibi ortak kullanim

alanlar1 olarak belirtmistir.

Bu arastirmada, cocuklarin hayallerindeki 6grenme ortamlarini tanimlarken yaraticiliklarim
kullanmaktan ziyade daha cok mevcut 6grenme ortamina benzer 6zelliklerden bahsettikleri dikkat
cekmistir. Bu durum Yuvaci ve Daglioglu’nun (2018) okul 6ncesi egitim kurumlarindaki 6grenme
ortamlarinin yaraticilik durumlariyla, ¢ocuklarin yaraticiliklarimin iligkili oldugu bulgusu ile
aciklanabilir. Buna gore ¢ocuklarin yaraticiliklar: diisiik diizeyde de olsa, bulunduklar1 ortamdan
etkilenmektedir. Sonugta cocuklarin mevcut 6grenme ortamlarini anlatirken yaratici hayal
giiclerini kullanmaktan ziyade mevcut olan1 betimlemeleri, 6grenme ortamlarimin yaraticiliktan
uzak olma ihtimalini diistindiirmektedir. Bland (2010), cocuklarin ideal okul hakkindaki fikirlerini
inceledigi arastirmasinda, ¢ocuklarin biiyiik bir cogunlugunun 6grenme ortamlarinin hem hayal
giiclerini calistiracak hem de gergeklikle iliski igerisinde olabilecek ¢evre dostu yerler olmast
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gerektigi konusunda hemfikir olduklarini ortaya koymustur. Ogrenme ortamlar1 ancak ¢ocuklarin
fikirleri alinarak, onlarin kendilerini rahat hissetmelerini saglayacak sekilde diizenlendikleri zaman
onlarin yaratici diisinmelerini destekleyecektir (Ozerbas, 2011). Finli ¢ocuklarin hayallerindeki
O0grenme ortamlarini nasil tanimladiklarini inceleyen bir arasgtirmada, 10-12 yas arasi ¢ocuklar
hayal ettikleri 6grenme ortamlar1 hakkinda hikayeler yazmislardir. Calisma sonucunda, egitim
Ogretim slirecinin paydaslarindan biri olan ¢ocuklarin, modern 6grenme ortamlarinin ve 6grenme
stirecine yonelik gesitli unsurlarin farkinda olduklar1 bulunmustur (Kangas, 2010). Bu anlamda
ogrenme siirecinin farkinda olan ¢ocuklarin 6grenme ortamlarinin diizenlenmesinde, fikirlerini
beyan etmeleri ve slirecin ¢cocuklarin fikirleri merkeze alinarak sekillenmesi okul 6ncesi 6grenme

ortamlarinin nitelikli olmasini saglayacaktir.

Okul Oncesi 0grenme ortamlart O6gretmenlerin persfektifinden ele alindiginda, 6gretmenlerin
ogrenme ortamlarinin niteligini ortam, materyal ve 6grenme agisindan tanimladiklari hem mevcut
hem de hayallerindeki 6grenme ortamlarin1 degerlendirirken ortamin niteligi ve ¢ocuga uygun
olmasi iizerinde durduklar goriilmiistiir. Walsh ve Gardner’in (2005) ¢alismasinda ise nitelikli bir
ortamin 6geleri; motivasyon, konsantrasyon, bagimsizlik, gliven, refah, sosyal etkilesim, ¢oklu
beceri edinim ve iist diizey diisiinme becerileri olarak daha genel bir ¢ercevede ele alinmistir. Bu
arastirmada Ogretmenlerin nitelikli 6grenme ortami tanimlamalarinda yer verdikleri ¢ocuklarin
mutlu olduklari, kendi evlerinde gibi hissettikleri ortamlara iliskin goriisleri Arslan Karakii¢iik iin
(2008) “fiziksel ortam1 her yonii ile sicak bir yuva” olarak tanimlamasi ile ortiigmektedir. Bu
arastirmada elde edilen bir diger sonuca gore, 0gretmenlerin 6grenme ortamlarinda yer alan
mobilyalarin say1 ve nitelik bakimindan yeterli oldugunu diisiindiikleri sonucuna ulasilmigtir. Bu
sonugla ortiismeyecek sekilde, farkli bir calismada ise ¢ocuklara sunulan 6grenme ortamlarinin
mobilyalar, materyaller ve gelisimi destekleyen etkinlikler gibi yonlerden yetersiz oldugu
bulunmustur (Yazict & ark., 2004). Bu aragtirmaya katilan 6gretmenler hayallerindeki 6grenme
ortamlarini betimlerken giivenlik anlaminda sorun olusturacagi endisesi ile merdivenin olmamasi,
binanin tek katli olmasi, sadece anaokulu olmasi, kendine ait bahgesinin olmasi ve bahgeye agilan
bir kapisinin olmasi gibi ifadelere yer vermislerdir. Bu sonug, Kildan’in (2007) okul 6ncesi egitim
ortamlarinda merdiven kullanilmamasi ve okullarin dogal ortamlar igerisinde bulunmasinin énemi
{izerinde durdugu calismas: ile ortiismektedir. Ogretmenler mevcut 6grenme ortamlarmin
niteliklerine ait gorlislerini belirtirken smif biiyiikliigiinden oldukca sik bahsetmisler ve

hayallerindeki O0grenme ortaminin da biiyiilk olduguna yonelik ifadelere yer vermislerdir.
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Dagbasi’nin (2018) okul 6ncesi egitim kurumlarmin 6grenme ortamlarinin kalitesini inceledigi
caligmasinda, 6grenme ortamlarinin toplam kalite puanlarinin yetersiz oldugunun ve bu puanlarin
sinif biiytikligii ile iligkili oldugunun bulunmasi, bu arastirmanin sonuglar ile 6rtiismektedir. Okul
Oncesi Egitim Mevzuat Bankasi’na (2002) gore anaokulu, anasmifi ya da uygulama siifi igin oyun
odasi biiyiikliigii, cocuk basma 1,5 m? olarak belirtilmistir. Kildan (2007) da fiziksel alanin hem
cocugun tek basina yeterli olabilmesi hem de ayn1 yas grubundaki ¢ocuklarin birlikte bir etkinligi

stirdiirebilmesine imkan verecek yeterlilikte olmasi gerekliligi tizerinde durmustur.

Bu arastirmada, 6gretmenlerin mevcut ve hayallerindeki 6grenme ortamlar1 arasindaki benzerlik
ve farkliliklara iliskin goriislerinde genellikle bahce alaninin ya da agik alanlarin 6neminden
bahsettigi goriilmiistiir. Okul Oncesi Egitim Mevzuat Bankasi’na (2008) gore, “Okul dncesi egitim
kurumlarinda egitimin saglikli ve uygun bir ortamda gergeklestirilebilmesi i¢in oyun alani ile
bahgenin bulunmasi ve amacina uygun olarak diizenlenmesi esastir.” maddesi yer almaktadir.
Yonergede ayn1 zamanda bahce alaninda kum havuzu ve su havuzu gibi alanlarin bulunmasi
tizerinde durulmustur. Bu ¢aligmada 6gretmenlerin sinif disi alanlarda 6zellikle bahge alaninda
farkli zeminlerin olmasi, agaglikli alan ve havuz olmasini hayal ettikleri tespit edilmistir. Bu
baglamda 6gretmenlerin ifadelerinin yonergede yer alan maddeler ile benzer oldugu ancak
uygulamada buna imkan bulunamadigi sonucuna ulagilmaktadir. Sali ve ark. (2014) da gocuklarin
hayal ettikleri okul bahgeleri ile mevcut okul bahgeleri arasindaki benzerlik ve farkliliklara yonelik
cocuk resimlerini inceledikleri aragtirmalarinda, bu arastirmanin sonuglartyla benzer sekilde, pek
cok okul Oncesi egitim kurumunun bahgelerinin ¢ocuklarin gelisimlerine uygun yeterlilikte
olmadig1 ve c¢ocuklara farkli materyaller ile dis mekadnda oyun oynama ve Ogrenme firsati
saglamadig1 sonuclarina ulagsmislardir. Benzer sekilde Arslan Karakiigiik’iin (2008) okul 6ncesi
egitim kurumlarini gesitli fiziksel 6zellikler bakimindan inceledigi ¢alismalarinda da gézlemlenen
tiim okul oncesi egitim kurumlarinda, dis mekanlarda bahge ve ¢icek gibi diizenlemelerin ve oyun
Ogelerinin olmadig1 sonucuna ulasilmistir. Okul 6ncesi donemde 6gretmenler tarafindan dogal dis
mekan ortamlarina olumlu bir yaklasim olmasina ragmen, bu ortamlar1 kullanmanin zorluguna
iliskin inang, bu ortamlarin kullanim sikligin1 azaltmaktadir (Ernst, 2014). Bu arastirmadan elde
edilen sonuglara gore de 6gretmenler okul disinda etkinlik yapmak istemelerine ragmen idare ya

da diger personel tarafindan sikayet geldiginden bahsetmektelerdir.
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Arastirma kapsaminda, 6gretmenlerin alternatif 6grenme ortamlar1 hakkinda bilgi sahibi olduklari,
bu ortamlar arasinda ise en ¢cok Montessori ve Reggio Emilia yaklagimlarina degindikleri
goriilmistlir. Buna gore okul Oncesi egitim kurumlart ¢cocuklarin gelisimlerini destekleyebilmek
adina uygun fiziksel kosullar1 saglamanin yaninda onlar1 i¢inde bulunduklar1 topluma ve kiiltiire
en uygun sekilde yonlendiren kuruluslar olarak tanimlanmaktadir. Ogretmenler ayrica doga temelli
ogrenme ortamlarinin ¢ocuklarda kalici 6grenmeyi sagladigi, onlarin merak ve motivasyonlarini
arttirdigr  yoniindeki ifadelere de yer vermislerdir. Calismadan elde edilen bu sonuglar
Szczepanski’nin (2002) calismasinda okul disi ortamlarin, okul 6ncesi dénem c¢ocuklarin
motivasyonunu arttirdigi ve tiim duyularini aktif hale getirerek edindikleri bilgileri daha kalici hale
getirdigi yoniindeki agiklamalar ile ortiismektedir. Bu sonuglar 6gretmenlerin olumlu gevresel
tutumlara sahip oldugunu gostermektedir. Ogretmenlerin cevresel duyarliligi ve olumlu gevresel
tutumlari, ¢evre temelli bir 6gretim yaklasimi kullanma kararlarini etkilemektedir (Ernst, 2009).
Bu anlamda, uygun kosullar saglanarak Ogretmenlerin doga temelli &grenme ortamlarini

kullanmalarini desteklemek faydali olacaktir.
Oneriler

48-72 aylik okul 6ncesi donemdeki ¢ocuklarin ve okul dncesi dgretmenlerinin mevcut ve hayal
edilen 6grenme ortamlarina iliskin goriislerini ortaya koyan bu arastirma sonucunda ¢ocuklarin
hayal ettikleri 6grenme ortamlarin1 anlatirken var olan 6grenme ortamlarina benzer tanimlamalar
yaptiklar dikkat ¢ekmistir. Ogrenme ortamlarmin ¢ocuklarin yaraticiliklarim gelistirecek sekilde
diizenlenmesi, onlarin hayal gii¢lerini kullanmalarini destekleyecektir. Bu baglamda okul dncesi
ogrenme ortamlarimin diizenlenmesinde cocuklarin ilgilerinin, ihtiyaglarimin, fikirlerinin ve
hayallerinin géz Oniinde bulundurulmasi onerilmektedir. Ayrica hem Ogretmenlerin hem de
cocuklarin hayal ettikleri 6§renme ortamlarinin bir arada sunulabilmesi i¢in 6grenme ortamlarinda

diizenlemeler yapilmasi 6nerilmektedir.

Bu arastirmada Ogretmenlerin alternatif 6grenme ortamlar1 hakkinda bilgi sahibi olduklar
bulunmustur. Ancak bu ortamlarin 6zelliklerini ortamlarina nasil yansittiklarina dair bir veri elde
edilememistir. Bundan sonra yapilacak calismalarda 6grenme ortamlar1 alternatif yaklagimlar

kapsaminda ele alinarak goriismelerin gozlemlerle desteklenmesi 6nerilmektedir.
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Cocugu merkeze alan bir okul 6ncesi egitim siirecinde, ¢ocuklarla daha fazla ¢alismalar yapilmasi,
cocuklarin goriislerinin goériisme yonteminin yani sira resim analizi gibi farkli yontemlerle
desteklenerek veri gesitlemesi yapilarak ele alinmasi ve ¢ikan sonuglar ger¢evesinde ¢ocugun 6n

planda oldugu egitim siiregleri planlanmasi faydali gériilmektedir.

Okul oncesi egitim programlarinin hazirlanmasinda ¢ocuklarin hayal gii¢lerini kullanmalarina
firsat veren ve yaraticiliklarini destekleyecek sekilde okul dis1 6grenme ortamlarinda daha fazla

egitim almalar i¢in firsatlar sunan diizenlemelerin yapilmasi gerekmektedir.
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Extended Summary

Introduction

Every child has a right to quality education. Among the critical aspects of quality education is the
learning environment. Learning environment refers to a dynamic structure that consists of staff,
physical setting, equipment, educational materials, and special modifications and adjustments. The
quality of learning environments is extremely important for preschool children just as it is for
children at any age. Preschool learning environments should be designed with diverse stimuli to
support preschool children’s cognitive, psychomotor, social, and emotional development and help
them learn. Preschool teachers are expected to assume several responsibilities to organize such
settings in a way to support children’s development and allow them to socialize. Thus, children’s
and teachers’ dreams about these instructional settings should be investigated and their available
and imagined learning environments should be examined to design quality preschool learning

environments.

This research investigated the current and imagined learning environments of preschool
children at 48-72 months and their teachers. The study also aimed to reveal the children’s and
teachers’ views of out-of-class and out-of-school learning environments and alternative and nature-

based learning environments.

Method

This study is a phenomenological research study concerned with preschool children’s and their
teachers’ views of learning environments. The sample consisted of 12 children at 48-72 months
and 17 preschool teachers, who were selected through criterion sampling, a purposive sampling
method. To collect data for the purpose of the study, the researchers developed Demographic
Information Form for Children, Demographic Information Form for Teachers, Semi-Structured
Interview Form for Preschool Children, and Semi-Structured Interview Form for Teachers in
consideration of the specialist views on these four tools. The obtained data were analyzed by

content analysis method.

Findings
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The analysis of the findings concerning the participating children indicated that the preschool
children most frequently made mention of places and materials categories in their statements about
their current and imagined learning environments. The preschool children emphasized the
classroom when describing their current learning environments, they emphasized the workshops
when describing their imagined learning environments. It has been found that the children talk
about building materials the most in their current learning environments, while they want more
toys in imagined learning environments. Among the places at the school where the children liked
to do activities was the classroom, while they mainly listed playgrounds as out-of-school activity
places. Moreover, in this research, it has been determined that children talk about features similar
to the current learning environment rather than using their creativity when describing their

imagined learning environments.

The analyses of the data about the teachers’ perspective of learning environments showed
that teachers define the quality of learning environments in terms of enviroment, materials and
learning. The teachers focus on the quality of the environment and its suitability for the child when
evaluating both current and imagined learning environments. Moreover, it has been found that
teachers generally mention the importance of open-air space in their views on the similarities and
differences between the current learning environments and the imagined learning environments.
The analysis of the teachers’ views of alternative learning environments showed that they were
mostly knowledgeable about the approaches Montessori and Reggio Emilia, and they made
mention of learning environments and materials associated with these approaches. Lastly, it was
also detected in the statements of the teachers that they believed that nature-based learning

environments made children happy and nourished their curiosity and creativity.
Discussion and Conclusions

This research study conducted to investigate preschool children’s and teachers’ views of learning
environments found that the students foregrounded their classrooms as an integral element of their
available learning environments, while they made a distinct mention of workshops as a part of their
imagined learning environments. The related literature was realized to feature such themes as
general environment, furniture, garden, and buildings in children’s imagined learning
environments. The analysis of the spaces where the children liked to do activities revealed that they
generally wished to spend time in the classroom and at the designated learning center at the school
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and in playgrounds outside the schools. The teachers were found to characterize the quality of
learning environments in terms of environment, materials, and learning, and they highlighted the
importance of the quality of the existing and dream learning environments and their suitability for
the children. The teachers also stated that the number and quality of the furnitures in the existing
learning environments were adequate. This result contradicts that of the study having investigated
the learning environments of ten preschoolers to conclude that the furniture, materials, and
development-supporting activities at the ten schools are inadequate. The results revealed that the
teachers were observed to be knowledgeable about alternative learning environments.The study
also found that the teachers were identified to have positive thoughts about nature-based learning
environments. In this context, it would be beneficial to support teachers to use nature-based
learning environments by providing appropriate conditions.

ETIK BEYAN: "Okul Oncesi Ogrenme Ortamlarinin Cocuk Ve Ogretmen Perspektifinden
Degerlendirilmesi” baslikli ¢alismanin yazim siirecinde bilimsel, etik ve alint1 kurallarina uyulmus;
toplanan veriler lizerinde herhangi bir tahrifat yapilmamistir ve veriler toplanmadan once
Hacettepe Universitesi Girisimsel Olmayan Klinik arastirmalar Etik Kurulu’ndan 27.04.2021 tarih
ve E-35853172-600-00001552772 sayili etik izin alinmistir. Karsilagilacak tiim etik ihlallerde
“Mehmet Akif Ersoy Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi Yaymn Kurulunun” higbir
sorumlulugunun olmadigi, tiim sorumlulugun Sorumlu Yazara ait oldugu ve bu calismanin
herhangi bagka bir akademik yayin ortamina degerlendirme i¢in gonderilmemis oldugunu taahhiit

ederim. "

138



