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OGRETMENLERIN BILiSIM TEKNOLOJILERI OZ YETERLIK ALGILARI ILE UZAKTAN
EGITIME YONELIK TUTUMLARI ARASINDAKI ILISKi!

THE RELATIONSHIP BETWEEN TEACHERS' ICT SELF-EFFICACY PERCEPTIONS AND
THEIR ATTITUDES TOWARDS DISTANCE EDUCATION

ismail GUNEY?, Pelin METE 3

OZ: Bu arastrmanmn amaci, Ofretmenlerin  bilisim
teknolojileri 6z yeterlik algilar ile uzaktan egitime yonelik
tutumlari arasindaki iligkiyi aragtirmaktir. Arastirmadan elde
edilen bulgulara gore, 6gretmenlerin bilisim teknolojileri 6z
yeterlik algilar1 ile uzaktan egitime yonelik tutumlar arasinda
pozitif yonde anlamli bir iliski vardir. Bu durumda,
ogretmenlerin bilisim teknolojileri 6z yeterlik algilar1 arttikga
uzaktan egitime yonelik tutumlarinin da artacagi sylenebilir.
Ayrica Ogretmenlerin  bilisim teknolojileri 6z yeterlik
algilarinin, uzaktan egitime yonelik tutumlarinin anlaml
yordayicist oldugu bulgusuna ulasilmistir. Buna gore,
ogretmenlerin uzaktan egitime yonelik tutumlarinda bilisim
teknolojileri 6z yeterlik algilari 6nemli bir rol oynamaktadir.
Diger alt problemler agisindan degerlendirildiginde,
ogretmenlerin bilisim teknolojileri 6z yeterlik algilar
cinsiyet, mesleki kidem ve katildiklar1 hizmet i¢i egitim tiirii
degiskenlerine gore anlaml farklilik gosterirken; gorev
yapilan egitim kademesi ve hizmet igi egitime katilim
durumlarima goére anlamhi farklilik gostermemektedir.
Ogretmenlerin uzaktan egitime yonelik tutumlarmin ise,
mesleki kidem, hizmet i¢i egitime katilim durumu ve
katildiklar1 hizmet i¢i egitim tiirline gére anlamli farklilik
gosterdigi; gorev yapilan egitim kademesi degiskenine gore
anlamli farklilik gostermedigi bulgularina ulagilmistir.

Anahtar sozciikler: Bilisim teknolojileri, uzaktan egitim,
6gretmen, Oz yeterlik, tutum.

Bu makaleye atif vermek icin:

ABSTRACT: The aim of this study is to analyze the relationship
between teachers’ perception of the self-sufficiency in the ICT and
their attitudes towards distance education. According to the
findings obtained from the study, there is a meaningful
relationship in the positive direction between the teachers’
perception of the self-sufficiency in the ICT and their attitudes
towards distance education. In this situation, as teachers'
perception of the self-sufficiency in the ICT increases, it can be
said that their attitude towards distance education will also
increase. Besides, it has been reached that teachers’ perception of
the self-sufficiency in the ICT is the meaningful precursor of their
attitudes towards distance education. Accordingly, on teachers’
attitudes towards distance education, their perception of the self-
sufficiency in the ICT is playing a big role. When evaluated in
terms of other sub-problems, while teachers’ perception of the
self-sufficiency in the ICT is differing meaningfully in terms of
gender, professional seniority and in-service training type
variables which they participated in; the rank of serving and their
participation in in-service training are not differing meaningfully.
While teachers’ attitudes towards distance education are differing
meaningfully according to, professional seniority, the status of the
participation in in-service training and the type of in-service
training which they participated in, however, it has been reached
that the variables of the rank of serving do not differ meaninfully.
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EXTENDED ABSTRACT
Introduction

Undoubtedly, the rapid change in the field of science and technology significantly affects the lives of
individuals. Thanks to the innovations offered by technology, the technological tools we use have
developed and these tools have been integrated into education. Today, technological developments,
which are increasing day by day, rapidly increase the place of technology in education. In this way,
education has become one of the application areas where technological developments are used the most.
With educational institutions starting to benefit from information technologies, it has emerged as a
natural situation to expect that teachers also will use these technologies effectively and efficiently. In
the field of information technologies, teachers are expected to constantly improve themselves and
believe that they can achieve their goals with their own efforts. Otherwise, teachers will avoid taking on
behaviors that they believe exceeding their own abilities, or they will worry about difficulties. Therefore,
teachers with high self-efficacy perceptions are needed in the learning-teaching process. Technology-
supported learning environments go beyond traditional teaching methods and bring with different course
designs and requirements. At this point, we come across the concepts of distance learning and distance
education, which include technology-assisted learning. Today, it has emerged that distance education is
necessary in order to meet the education needs of people who cannot receive face-to-face education due
to reasons such as aiming to provide education services to wider masses, more individuals wanting to
receive education, and the idea of providing equal opportunities and facilities in education, and to
eliminate the deficiencies of traditional education. One of the most important factors in the success of
distance education is the attitudes and approaches of teachers and students towards this education.

Method

In this study, the correlational survey model from the quantitative research methods was used. The
research population consists of the teachers who work in the Askale district of Erzurum province in the
2020-2021 education term. The sample of the study consists of 336 teachers who work in the Agskale
district of Erzurum province and accept to answer the scale by working in various branches. In this
study, the “Personal Information Form”, the “Scale of Teachers’ Perception of the Self-sufficiency in
the ICT” and the “Scale of Teachers’ Attitudes towards the Distance Education” are used as a data
collection tool. To analyze the data, independent samples t-test, ANOVA test, correlation analysis, and
regression analysis are used.

Findings

According to the findings obtained as a result of the study, a meaningful relationship in the positive
direction between teachers’ perception of self-sufficiency in the ICT and their attitudes towards distance
education was observed. According to the regression analysis, it has been reached that teachers’
perception of self-sufficiency in the ICT is the meaningful precursor of their attitudes towards distance
education. When evaluated in terms of other sub-problems, while teachers’ perception of self-
sufficiency in the ICT is differing meaningfully in terms of gender, professional seniority, and in-service
training type variables in which they participated; the rank of serving and their participation in in-service
training are not differing meaningfully. While teachers’ attitudes towards distance education are
differing meaningfully according to professional seniority, the status of the participation in in-service
training, and the type of in-service training in which they participated, however, it has been reached that
the variables of the rank of serving do not differ meaningfully.

Discussion and Conclusion
Determining and developing teachers' information technology self-efficacy perceptions is considered
important in terms of enabling them to use computers and information technologies in teaching

activities. Therefore, it can be said that the importance of teachers' self-efficacy belief in the field of
information technologies is high. In addition, it is important to know the attitudes of teachers towards
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distance education to implement distance education effectively and efficiently. The main subject
investigated within the scope of this study is the relationship between teachers' information technology
self-efficacy perceptions and their attitudes towards distance education. When the results of the analysis
made in the current study are examined, it is seen that there is a positive and significant relationship
between teachers' information technology self-efficacy and their attitudes towards distance education,
as expected. According to this result, it is possible to say that as the information technology self-efficacy
perceptions of teachers increase, their attitudes towards distance education will also increase. When the
literature was examined, it was seen that there were studies with similar results. Simple Linear
Regression analysis was conducted to find an answer to the main question of the research, "Is the
information technology self-efficacy perceptions of teachers a significant predictor of their attitudes
towards distance education?". According to the results of the analysis, it was found that information
technology self-efficacy perceptions were a significant predictor of their attitudes towards distance
education. When the literature is examined, it is seen that information technologies self-efficacy
perceptions play an important role in teachers' attitudes towards distance education. It has been
determined that teachers' information technology self-efficacy perceptions are significantly higher in
favor of men according to gender and in favor of teachers with less experience according to professional
seniority. In addition, it has been determined that teachers who receive in-service training in both
information technologies and distance education have higher information technology self-efficacy
perceptions. Teachers' attitudes towards distance education were higher in favor of teachers with less
experience compared to professional seniority, and higher in favor of those who participated in in-
service training. It has been determined which the level of education teachers work in does not affect
their information technology self-efficacy perceptions and distance education attitudes. It is noteworthy
that the attitudes of young and inexperienced teachers towards information technologies and their
perceptions towards distance education are more positive.

GIRiS

Tarih boyunca tiim toplumlar yasamis olduklar1 donemin 6zelliklerine gore sekillenmistir. Bu
durum giiniimiiz igin de gegerlidir. Igerisinde bulundugumuz yirmi birinci yiizyilda basta teknolojik,
ekonomik, siyasal ve sosyal olmak {izere birgok alanda bas dondiiriicii hizda gelisim ve degisim
yasanmugtir. Ozellikle bilim ve teknolojide yasanan gelismeler insan hayatinin tiim alaninda etkisini
gdstermis ve yasadigimiz yiizy1l “bilgi ¢agr” olarak anilmustir (Isman, 2001). Bu durum siiphesiz,
bireylerin yasamlarimi da ciddi sekilde etkilemektedir. Teknolojinin sagladigi yenilikler ile
kullandigimiz teknolojik araclar gelismis ve bu araglarin egitime entegre edilmesi saglanmistir.
Giiniimiizde her gegen giin artarak devam eden teknolojik gelismeler, teknolojinin egitimdeki yerini de
hizla artirmaktadir (Seferoglu vd., 2008). Bu sayede egitim, teknolojik gelismelerin en ¢ok kullanildigi
uygulama alanlarindan biri haline gelmistir (Alabay, 2015).

Teknolojinin egitimde daha fazla yer almasiyla birlikte bireylerin bilgiye ulasilabilirligi
artmigtir. Meslektaslariyla rahatlikla iletisim kurma imkéni bulan 6gretmenlerin, birbirleriyle fikir
aligverisinde bulunmalar1 da kolaylasmustir. Ogretmenlerin ozellikle etkilesimli tahtalar araciligiyla
video, resim ve ses gibi birgok duyuya hitap eden teknolojilerden faydalanmasiyla, ders anlatimlarinda
interaktif teknolojinin kullanildig1 egitim modeline gegilmistir (Moore & Kearsley, 2005). Egitimle
iliskili teknolojik tirtinlerin sinif iginde kullanilmasiyla birlikte 6grenci de dersi pasif olarak dinleyen
birey olmaktan c¢ikmustir. Teknolojinin gelismesiyle birlikte artik 6grenciler geleneksel 6grenme
yontemlerinin yerine koordinasyonlu, kolektif ve yaratici1 6grenmeye uygun dersler almaya baglamistir
(Cetin & Giingor, 2014). Bu sayede 6grencilerin daha kalic1 6grenmeleri saglandig gibi hayal gii¢lerinin
de gelisimi desteklenmistir (Akgiin, 2013).

Bennet’e (1994) gore bilgi, bilim ve teknoloji arasindaki iliskide koprii gorevini biligim
teknolojileri saglamaktadir. Ona gore, “bilisim teknolojileri bilginin toplanmasini, islenmesini,
saklanmasin, iletilmesini ve herhangi bir yerden bu bilgiye erisimin saglanmasini, belirli kurallara ve
protokollere gore saglayan teknolojilerin biitiiniidiir” (s. 293). Bilisim teknolojileri bireylerin esnek
sartlarda, istedikleri yer ve zamanda bilgiye hizli sekilde erisebilmesini saglamakta, ¢esitli bilgilere
erigimlerini kolaylastirarak kendi kendine 6grenme becerilerini gelistirmektedir. Ayrica bireyleri
gelecege hazirlayarak yasam boyu profesyonel gelisimlerini desteklemekte, 0grenme ve Ggretme
stirecinin tasarlanmasina, ylriitiilmesine, degerlendirilmesine olanak saglamaktadir (Hsu, 2011).
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Egitim kurumlarmin bilisim teknolojilerinden faydalanmaya baslamasiyla birlikte
ogretmenlerin de bu teknolojileri etkin ve verimli bir sekilde kullanmasin1 beklemek dogal bir durum
olarak ortaya ¢ikmustir. Ogretmenlerin ¢alistiklar: kurumlarda bilisim teknolojilerini etkili bir sekilde
kullanip, 6grencilerine rehberlik edebilmesi i¢in bilisim teknolojileri konusunda yeteri kadar bilgi sahibi
olmalar1 beklenmektedir (Sengir, 2019). 2018 yilinda Yiiksekogretim Kurulu (YOK) tarafindan
Ogretmen yetistirme programlarinda degisiklige gidilerek egitim fakdiltelerinde “Bilgisayar 1 ve II”
dersleri kaldirilmig, yerine “Bilisim Teknolojileri” dersi tanimlanmustir. Dersin igerigi hazirlanirken,
ozellikle bilisim teknolojilerinin egitimde kullanimina yonelik bilgi ve becerileri kapsayan konular
iizerinde durulmustur. Ayrica 6gretim programlarina “Egitimde Bilgi Teknolojileri” gibi dersler
eklenmistir. Bu sayede O0grenme ve Ogretme siirecinde bilisim teknolojilerinin etkili kullaniminin
saglanmas1 amaglanmaktadir. Egitim fakiiltelerinde gergeklestirilen 6gretmenlik uygulamalarinda,
ogretmen adaylarinin  bilisim teknolojilerini 6grenme ve Ogretme siireclerinde etkin olarak
kullanabilmelerini saglayan diizenlemeler yapilmistir. Bu sayede oOgretmen adaylarmin o6gretim
siireglerinde edindikleri bilgi ve becerilerini hem smif arkadaglarinin 6niinde hem de gergek simnif
ortaminda uygulamali olarak gosterebilmeleri amaglanmustir (YOK, 2018).

Diinya’nin bir¢ok bolgesinde oldugu gibi iilkemizde de teknolojik alanda 6nemli yatirimlar
yapilmistir. Bu yatirimlarin ardindan bilisim teknolojileri hayatimiza iyiden iyiye yerlesmis, hatta
hayatimizin vazgegilmez bir parcasi haline gelmistir. Hayatimizda bu denli biiyiik yere sahip olan
teknolojik faaliyetlerden egitim ortamlarinda da faydalanmak i¢in, Milli Egitim Bakanlig1 okullarin
teknoloji altyapilarinin gelistirecek birgok caligma yiiriitmiis ve 6zellikle son yillarda 6nemli yatirimlar
gerceklestirilmistir (Oztiirk & Yilmaz, 2011). Bunun yani sira dgretmenlerin, bilisim teknolojileri
alaninda bilinglendirilmesi, cesaretlendirilmesi ve tesvik edilmesi i¢in caligmalar yiiriitilmektedir.
Ogretmenlerin bilisim teknolojilerine yénelik algi ve diisiincelerini arastirmaya yénelik ¢alismalar
yapmak, gelecekte biligim teknolojilerinden nasil faydalanacagi hakkinda ¢ikarimda bulunmak igin
onemli bir arag olarak goriilebilir.

Bilisim teknolojileri alaninda 6gretmenlerin kendilerini siirekli gelistirmeleri ve hedeflerine
kendi c¢abalariyla ulasabileceklerine inanmalari beklenir. Aksi halde 6gretmenler bu durum karsisinda
kaygilanacaklar ve sorumluluk almaktan kaginacaklardir (Aktiirk & Delen, 2020). Bu ylizden 6grenme
dgretme siirecinde 6z yeterlik algilar1 yiiksek dgretmenlere ihtiyag duyulmaktadir. Oz yeterlik kavramini
ilk kez Albert Bandura, sosyal bilissel 6grenme kuramda kullannustir. Oz yeterlik, sosyal bilissel
o0grenme kuraminin 6nemli degiskenlerinden biridir. Bandura’ya (1977) gore “bireyin belli bir
performanst gostermek igin gerekli etkinlikleri diizenleyip, basarili bir bi¢imde gerceklestirme
kapasitesi hakkinda kendine iliskin yargisidir” (s. 2) seklinde tanimlanir. Oz yeterlik algisi yiiksek olan
birey, bir gorevi gergeklestirebilecek yetenege sahip olduguna inanir ve motivasyonunu artiracak
davranislar sergiler (Uredi & Uredi, 2014). Oz yeterlik inanc1 yiiksek olan dgretmenlerin, dgrenciyi
merkeze alan farkli yontemler kullandiklari, arastirma yaptiklar1 ve 6grencilerini aragtirma yapmaya
tesvik ettikleri ve uygulamalarinda teknolojik arag gereclerden yararlanmaya Onem verdikleri
gozlenmektedir. Oz yeterlik algis1 diisiik olan 6gretmenlerin ise, dgrenci merkezli cagdas yaklasimlar
yerine klasik yontemlerden yararlandigi ve Ogretim siirecinde ders kitaplarina bagli kaldiklar
goriilmektedir (Kiiciikyilmaz & Duban, 2006). Ogretmenlerin bilisim teknolojilerini gretim
faaliyetlerinde etkin sekilde kullanabilmeleri i¢in, bu teknolojiye yoOnelik algilarinin tespit edilerek
stirekli gelisimlerinin saglanmasi 6nemlidir (Aykag¢ & Celebi-Uzgur, 2016). Bu nedenle 6gretmenlerin
bilisim teknolojileri alaninda 6z yeterlik inancinin 6neminin fazla oldugu soylenebilir.

Teknoloji destekli dgrenme ortamlari, geleneksel dgretim yontemlerinin digina ¢ikarak daha
farkli ders tasarimi ve gereksinimleri de beraberinde getirmektedir (Valenta vd., 2001). Bu noktada,
teknolojiyle iligkili olan uzaktan 6grenme ve egitim kavramlar karsimza ¢ikmaktadir. Uzaktan egitim,
fiziksel bir yetersizligi ya da hastaligi nedeniyle eve bagimli olan insanlarin, 6rgiin egitime devam
edememis genglerin ve kendilerini gelistirmek isteyen yetigkinlerin egitim gereksinimlerini kargilamak
icin ortaya ¢ikmig olan bir egitim modelidir. Bu egitim modeline uzakligin egitim almaya engel
olabilecegi durumlarda basvuruldugu séylenebilir (Newby vd., 2006).

Uzaktan egitim 1700’li yillarda kavram olarak ortaya c¢ikmis ve mektupla Ogretim
uygulamalariyla baslayan siire¢ teknolojideki gelismelerle birlikte gelisimini siirdiirmiis, egitimde
bilisim teknolojileri kullaniminin yayginlagmasiyla giiniimiizdeki konumuna ulasmustir (Ozbay, 2015).
Gilinlimiizde birgok birey farkli alanlarda egitim gorerek kendini gelistirmek istemektedir. Bu dogrultuda
daha genis kitlelere egitim sunulmasi, egitimde firsat ve imkan esitliginin saglanmasi amaglanmaktadir.
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Yiiz yiize egitim alamayan kisilerin egitim ihtiyacinin karsilanmasi ve geleneksel egitimin eksik
yanlarmin giderilmesinde uzaktan egitimin énemli bir yeri oldugu ortaya ¢ikmistir (Yalin, 2020). Bu
sebeplerle uzaktan egitim, mevcut egitim sistemimizin bir par¢asi haline gelmis, 6gretmen, 6grenci ve
yoneticiler tarafindan bilginin aktarilmasinda ve bireylerin gelisiminde aktif olarak kullanilmaya
baslanmustir (Isman, 2011).

Ogretmen davranislarini belirleyen temel etkenlerden biri, 6gretmenin meslegine karst
tutumudur (Ustiiner, 2006). Bireylerin davranislar1 incelendiginde, davranisin belirleyici unsurlarindan
birinin de tutumlar oldugu goriiliir. Bu sebeple tutumlar, arastirmaya ve incelenmeye deger goriilen
onemli bir konudur. Tutum, “bir kimsenin herhangi bir olaya, nesneye veya insan grubuna kars1 olumlu
ya da olumsuz davranig gosterme egilimi” gseklinde tanimlanir (Erkus, 2006, s. 76). Tutumlarimiz
genellikle cevremizdeki kisilerle yasadigimiz etkilesim sonucunda olusur. Tutumlar yasanilan 6nemli
bir olaydan sonra aniden degisebilecegi gibi uzun siiren bir siire¢ esnasinda dereceli olarak da
degisebilir. Tutumlar hem sosyal algimizi hem de davraniglarimiz1 etkilemektedir (Biris¢i vd., 2011).

Uzaktan egitimin basarili olmasinda 6gretmen ve Ogrencilerin bu egitime yonelik tutum ve
yaklagimlarinin 6nemi biiyiiktiir. Bu tutum ve yaklasimlar ne kadar olumlu olursa uzaktan egitimin
amaclarina o derece uygun olur (Alakog, 2001). Tutumlar1 olumlu olmayan 6gretmen ve 6grencilerin
siireg esnasinda motivasyon ve basar1 diizeyleri diisebilir (Ates & Altun, 2008). Bu agidan bakildigi
zaman uzaktan egitimin etkili ve verimli sekilde uygulanabilmesi i¢in 6gretmenlerin uzaktan egitime
yonelik tutumlarini bilmek 6nemlidir.

Arastirmanin Amaci

Arastirmanin amaci “6gretmenlerin bilisim teknolojileri 6z yeterlik algilar ile uzaktan egitime
yonelik tutumlar1” arasindaki iligkinin aragtiritlmasidir. Bu amag¢ dogrultusunda asagidaki sorulara yanit
aranmigtir.

1. Ogretmenlerin bilisim teknolojileri 6z yeterlik algilar1 “cinsiyet, mesleki kidem, gorev yapilan
kademe, hizmet i¢i egitime katilma durumu ve katildiklari hizmet i¢i egitim tiiri’” degiskenlerine
gore farklilasmakta midir?

2. Ogretmenlerin uzaktan egitime yonelik tutumlar1 “cinsiyet, mesleki kidem, gorev yapilan
kademe, hizmet i¢i egitime katilma durumu ve katildiklari hizmet i¢i egitim tiirii” degiskenlerine
gore farklilasmakta midir?

3. Ogretmenlerin bilisim teknolojileri 6z yeterlik algilar1 ile uzaktan egitime yonelik tutumlart
arasinda anlamli bir iligki var midir?

4. Ogretmenlerin bilisim teknolojileri &z yeterlik algilari, uzaktan egitime ydnelik tutumlarinin
anlamli yordayicist midir?

YONTEM
Arastirmanin Modeli

Bu aragtirmada, nicel arastirma yontemi kullanilmistir. Nicel arastirma; olgmeyi, verileri
istatistiksel yontemlerle islemeyi ve Olgmenin sonuglarmi tanimlamayi igerir (Geray, 2004).
Arastirmada 6gretmenlerin bilisim teknolojileri 6z yeterlik algilar1 ve uzaktan egitime yonelik tutumlar
arasindaki iligkiyi test etmeyi amaclayan, karsilastirmali tiirden iliskisel model kullanilmistir. Aragtirma
icin bu yontemin belirlenmesinin sebebi, iligkisel tarama yonteminin 6gretmenlerin bilisim teknolojileri
0z yeterlik algilar1 ve uzaktan egitime yonelik tutumlar1 arasindaki iliskiyi siayabilmek agisindan
uygun olmasidir. Bu modelde gercek bir sebep-sonug iliskisi kurulamaz. Ancak bir degiskendeki
degisimin bilinmesi durumunda, digerinin tahmin edilebilmesi adina faydali sonuglar kazandiran bir
aragtirma modelidir (Karasar, 2020). Ogretmenlerin bilisim teknolojileri 6z yeterlik algilariyla, uzaktan
egitime yonelik tutumlan arasinda anlamli bir iliski olup olmadigini tespit etmek bu ¢alismanin temel
amacidir. Bir diger amag ise, 6gretmenlerin bilisim teknolojileri 6z yeterlik algilarinin, uzaktan egitime
yonelik tutumlari iizerindeki yordayici roliiniin tespitidir. Ayrica cinsiyet, mesleki kidem, gérev yapilan
okul kademesi, hizmet i¢i egitime katilma durumlar1 ve hangi hizmet i¢i egitim tiiriine katildiklar1 gibi
demografik degiskenlere gore de Ogretmenlerin bilisim teknolojileri 6z yeterlik algilar1 ile uzaktan
egitime yonelik tutumlarinda anlamli farklilik olup olmadigi arastirilmigtir.
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Evren- Orneklem

Arastirma evreni, 2020-2021 egitim 6gretim yilinda Erzurum ili Askale il¢esinde gorev yapan
ogretmenlerdir. Evrende cok fazla 6gretmen olmamasi ve evrenin biitiiniine kolay erigsim olmasi
nedeniyle evrende bulunan biitiin &gretmenlere ulagilmast amaglanmugtir. Bu sebeple arastirma
orneklemini Erzurum ili Askale ilgesinde gorev yapan 413 6gretmenden, ¢esitli branglarda ¢alisip 6lgegi
cevaplamay1 kabul eden 336 gretmen olusturmaktadir. Orneklemi olusturan dgretmenlerin cinsiyet,
mesleki kidem (tecriibe), gorev yapilan okul kademesi, hizmet i¢i egitime katilip katilmama durumu ve
hangi hizmet i¢i egitim tiiriine katildiklar1 degiskenlerine yonelik bilgiler Tablo 1’de sunulmaktadir.

Tablo 1.
Arastirma Katilimcilarina ait demografik bilgiler

Degisken n %

Kadin 188 56

Cinsiyet Erkek 148 44
Toplam 336 100
0-5 138 411
6-11 85 25.3
Mesleki Kidem 12-17 38 11.3
18 ve lizeri 75 22.3
Toplam 336 100
Ilkokul 109 324
Okul Kademesi Ortaokul 154 45.8
Lise 73 21.7
Toplam 336 100
Evet 199 59.2
Hizmet I¢i Egitim Hayir 137 40.4
Toplam 336 100
Uzaktan Egitim 83 40.9
Hizmet I¢i Egitim Tiirii Bilisim Teknolojileri 54 26.6
Uzaktan Egitim ve Bilisim Teknolojileri 66 325

Toplam 203 100

Veri Toplama Araci

Arastirmada kullanilan veri toplama araci Ui¢ bdliimden olusmaktadir. Birinci bdliimde
aragtirmaya katilanlarin demografik oOzelliklerini tespit etmek amaciyla aragtirmaci tarafindan
olusturulan “Kisisel Bilgi Formu” kullanilmigtir. Bu boliimde katilimci 6gretmenlere cinsiyet, mesleki
kidem, gorev yapilan okul kademesi, hizmet i¢i egitime katilma durumlar1 ve katildiklar1 hizmet igi
egitim tiirli gibi o6zellikler sorulmustur.

Ikinci boliimde arastirmaya katilan dgretmenlerin bilisim teknolojilerine yénelik 6z yeterlik
algilarim1 6lgmek amaciyla Ekici vd. (2012) tarafindan gelistirilmis olan “Ogretmenlerin Bilisim
Teknolojileri Oz-yeterlik Algilar1 Olgegi” kullanilmistir. Olgek kullanilmadan nce dlgegdi gelistiren
arastirmacilardan dlgek kullanim izni alinmustir. Olgek tek faktor, 27 maddeden olusmaktadir. Olcege
verilen cevaplar “Kesinlikle katilmiyorum”, “Katilmiyorum”, “Kararsizim”, “Katiliyorum” ve
“Kesinlikle katiliyorum” seklindedir. Arastirmacilar tarafindan 6l¢me aracinin gelistirilmesinde,
baglangicta 35 maddelik taslak metin olusturulmus ve uzman goriisiine bagvurulduktan sonra yedi
madde Ol¢ekten ¢ikarilmistir. Yapilan ¢aligmada 6l¢egin giivenirligi madde analizi ile incelenerek alt
iist grup ortalama puanlarin farkina dayali madde analizi ve korelasyona dayali madde analizlerinden
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yararlanilmistir. Belirtilen giivenirlik c¢alismalar1 yapildiktan sonra bir maddenin daha olgekten
cikarilmasi uygun bulunmustur. Yap: gecerligi icin yapilan faktor analizinde, dlgegin 6z degeri birden
biiyiik ti¢ faktor bulunmustur. Birinci boyuta ait 6z degerin diger boyutlara ait 6z degerlerden ¢ok biiyiik
olmasi ve tiim boyutlarin agikladigi %67’lik varyansin %54 {iniin birinci boyut ile agiklanmig olmasi
nedeniyle Slcegin tek boyutlu olarak ele alinmasina karar verilmistir. Yapilan calismada dlgegin
Cronbach Alfa ig tutarlik katsayisinmn .97 oldugu tespit edilmistir. Olgekte bulunan toplam 27 maddenin
ortak faktor yiikk degerlerinin ise “.584” ile “.840” arasinda degistigi goriilmektedir. Bu ¢alismada
“Ogretmenlerin Bilisim Teknolojileri Oz-yeterlik Algilari” dlgeginin Cronbach Alfa i¢ tutarlilik
katsayis1 .952 olarak tespit edilmistir.

Ugiincii béliimde dgretmenlerin uzaktan egitime yonelik tutumlarmi 6lgmek amaciyla Agir vd.
(2008) tarafindan gelistirilen “Ogretmenlerin Uzaktan Egitime Karst Olan Tutumlari Olgegi”
kullanilmigtir. Olgek kullamlmadan 6nce 6lgedi gelistiren arastirmacilardan dlgek kullanim izni
alinmustir. Olgek iki faktor, 21 maddeden olugmaktadir. Olgekteki “Uzaktan Egitimin Avantajlari”
faktoriinii on dort madde, “Uzaktan Egitimin Siirliliklar”™ faktoriinii ise yedi madde olusturmaktadir.
Olgege verilen cevaplar “Hi¢ katilmiyorum”, “Katilmiyorum”, “Kararsizim”, “Katiliyorum” ve
“Kesinlikle katiliyorum” seklindedir. Olcekteki maddelerin 14’ii olumlu, 7’si olumsuz &zellik
gostermektedir. “Uzaktan Egitimin Smirliliklar” faktoriinii de olusturan ve olumsuz 6zellik gosteren
11.,12.,13.,14.,15.,17. ve 19. maddeler ters olarak puanlanmaktadir. Olgekten aliacak yiiksek puanlar
Ogretmenlerin uzaktan egitime karsi olan tutumlarinin yiiksek diizeyde oldugunu, diisiik puanlar ise bu
tutumun diisiik diizeyde oldugunu gostermektedir. Agir vd. (2008) tarafindan yapilan ¢alismada 6lgegin
Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) degeri .814, Barlett Testi sonuglar1 anlamli bulunmustur. Cronbach Alfa
giivenirlik katsayisinmn ise .835 oldugu tespit edilmistir. Bu c¢alismada ise “Ogretmenlerin Uzaktan
Egitime Kargi Olan Tutumlar1” 6lgeginin Cronbach Alfa i¢ tutarlilik katsayisi birinci faktor icin .895,
ikinci faktor i¢in .741, toplam &lgek i¢in ise .890 olarak tespit edilmistir.

Verilerin Toplanmasi ve Analizi

“Kisisel Bilgi Formu”, “Ogretmenlerin Uzaktan Egitime Karsi Olan Tutumlar1 Olgegi” ve
“Ogretmenlerin Bilisim Teknolojileri Oz Yeterlik Algilar1 Olgegi’nin Askale ilgesinde gorev yapmakta
olan 345 katilimciya uygulanabilmesi i¢in, dl¢ekleri gelistiren arastirmacilardan 6l¢ek kullanim izinleri
ve il milli egitim midirliginden uygulama izni alinmistir. Anketin uygulama siirecinde Onemi
arastirmaci tarafindan katilimcilara anlatilmis, anketi goniilliiliik esasina gore doldurmalart istenilmistir.
Katilimcilarin daha dogru ve giivenilir cevaplar verebilmeleri igin adi, soyadi ve diger kimlik bilgilerini
vermeleri zorunlu tutulmamistir. Anketin doldurulma stiresi 20-30 dakika arasinda degismistir. Salgin
siirecinde bulunulmasi sebebiyle veriler ¢cevrimici yontemle (Google form) doldurmustur. Arastirmaya
katilan 345 katilimcidan 9’unun anketi eksik doldurdugu veya arastirmanin evreninde yer almadig
halde anketi doldurdugu tespit edilmistir. Bu 9 kisiden elde edilen veriler, veri analizlerine dahil
edilmemigtir. Bulgulara geriye kalan 336 katilimcinin verilerinin analizleri sonucunda ulagilmigtir.

Arastirma verilerinin toplanmasindan sonra “Kisisel Bilgi Formu”, “Ogretmenlerin Bilisim
Teknolojileri Oz-yeterlik Algilar1 Olgegi” ve “Ogretmenlerin Uzaktan Egitime Karst Tutumlar
Olgegi”nden toplanan verilerin islenmesi ve yorumlanabilmesi i¢in SPSS (Statistical Package for Social
Sciences) Windows 26.0 programi kullanilmistir. Oncelikle ham veriler bu programa aktarilmis ve
analize hazir hale getirilmistir. Arastirma sorularimin yanitlanmasina gecilmeden Once parametrik
testlerin kullanilabilmesi i¢in gerekli olan normal dagilim varsayimi kontrol edilmistir. Bunun igin
oncelikle basiklik (kurtosis) ve ¢arpiklik (skewness) degerleri hesaplanmustir.

Tablo 2.
Biligim teknolojileri 6z yeterlik puan: ve uzaktan egitim tutum puanina iliskin carpikitk basiklk
Katsayilart

Olgekler Carpiklik Basiklik
Bilisim Teknolojileri Oz Yeterlik Olgegi -.637 -.299
Uzaktan Egitim Tutum Olgegi .890 .966

Tablo 2 incelendiginde, her iki degiskenin dagilimina iligkin hesaplanan carpiklik ve basiklik
degerleri (BT 0z yeterlik puani; carpiklik=-.637, basiklik=-.299 ve uzaktan egitim tutum puani;
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carpiklik=.890, basiklik=.966), Tabachnick ve Fidell (2013) tarafindan belirtilen kabul edilebilir normal
dagilim varsayim simirlart olan -1,5 ile +1,5 arasindadir. Sonug olarak parametrik istatistiklerin
kullanilmasi i¢in gerekli olan normal dagilim varsayimmin saglandigi tespit edilmistir. Arastirma
sorularina gore SPSS programi kullanilarak yapilan analiz tiirleri Tablo 3’te sunulmustur.

Tablo 3.
Aragtirma Sorulari ve Yapilan analiz tiirleri

Arastirma Sorulari Analiz Tiirli

1. Ogretmenlerin bilisim teknolojileri 6z yeterlik algilar1 ile uzaktan
egitime yonelik tutumlari cinsiyet degiskenine gore farklilagsmakta
midir?

Mliskisiz
orneklem igin t testi

2. Ogretmenlerin bilisim teknolojileri 6z yeterlik algilar1 ile uzaktan
egitime yonelik tutumlar1 mesleki kidem degigkenine gore ANOVA testi
farklilagsmakta midir?

3. Ogretmenlerin bilisim teknolojileri 6z yeterlik algilari ile uzaktan
egitime yonelik tutumlar1 gérev yapilan okul tiirii degiskenine gore ANOVA testi
farklilagsmakta midir?

4. Ogretmenlerin bilisim teknolojileri 6z yeterlik algilar1 ile uzaktan
egitime yonelik tutumlari hizmet i¢i egitime katilma durumu
degiskenine gore farklilagmakta midir?

Mliskisiz
orneklem igin t testi

5. Ogretmenlerin bilisim teknolojileri 6z yeterlik algilar1 ile uzaktan
egitime yonelik tutumlar1 katildiklar1 hizmet i¢i egitim tiirii ANOVA testi
degiskenine gore farklilagsmakta midir?

6. Ogretmenlerin bilisim teknolojileri 6z yeterlik algilari ile uzaktan

= . o o Korelasyon analizi
egitime yonelik tutumlar1 arasinda anlamli bir iligki var midir? y

7. Ogretmenlerin bilisim teknolojileri 6z yeterlik algilar1, uzaktan

. 1 Regresyon analizi
egitime yonelik tutumlarinin anlamli yordayicist midir? gresy

Tiim analizlerde anlamlilik diizeyi (p degeri) .05 olarak belirlenmistir. Anlamli farklilik tespit
edilen analizlerde, bagimsiz degiskenin bagiml degisken iizerindeki etkisini belirlemek icin eta kare
(n2) etki buytikligl katsayilar1 hesaplanmistir. Etki biiyiikliiglinii yorumlamak i¢in kullanilan sinir
degerleri Tablo 4’te sunulmustur (Biiytikoztiirk, 2020; Kilig, 2014).

Tablo 4.
Etki beyiikligiinii yorumlamak i¢in kullanilan Sinr degerleri
Etki Biytkligi n2
Kiigiik 01
Orta .06
Bityiik 14
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Arastirmanin Etik izinleri

Yapilan bu ¢alismada arastirma etigi ilkeleri gozetilmis olup gerekli etik kurul izinleri alinmstir.
Etik kurul izni kapsaminda; Atatiirk Universitesi Egitim Bilimleri Birim Etik Kurulundan, 31.12.2020
tarihinde, 29202147-299-E.2000304537 say1l1 belge alinmistir.

BULGULAR

Bu béliimde, arastirmanin genel amaci ve bu amag cercevesinde belirlenen arastirma sorulari i¢in
uygulanan analizler ve bu analizlere ait bulgular tablolar seklinde verilerek 6zetlenmistir.

Ogretmenlerin Bilisim Teknolojileri Oz Yeterlik Algilar1 ve Uzaktan Egitime Yonelik
Tutumlarmin Cinsiyete Gore Farkhilasmasi

Ogretmenlerin bilisim teknolojileri 6z yeterlik algilar1 ve uzaktan egitime yonelik tutumlarinin
cinsiyete degiskenine gore anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla iliskisiz
orneklem igin t testi yapilmstir. Teste iligkin analiz sonuglar1 Tablo 5’te verilmistir.

Tablo 5.
Cinsiyete gore dgretmenlerin bilisim teknolojileri 6z yeterlik algilar: ve uzaktan egitime yonelik
tutumlar

Grup n X SS Sd T p n2
Biligim Teknolojileri Kadn 188  3.92 75 334 -2.613 .009**  .020
Erkek 148  4.13 .68
Uzaktan Egitim Avantajlari Kadin 188  2.59 a7 334 414 .679
Erkek 148 255 .84
Uzaktan Egitim Sinirliliklar Kadin 188  2.23 74 334 -.808 420
Erkek 148  2.29 .78
Uzaktan Egitim Toplam Kadin 188  2.47 .66 334 .026 979

Erkek 148  2.47 .70

*p< .05, **p<.01

Tablo 5 incelendiginde 6gretmenlerin bilisim teknolojileri 6z yeterlikleri puanlarinda cinsiyete
gore anlamli bir farklihk gosterdigi tespit edilmistir (t(334)=-2.613, p<.01). Ogretmenlerin bilisim
teknolojileri 6z yeterlik puan ortalamalar1 incelendiginde, erkeklerin puan ortalamalar1 (X=4.13),
kadinlarin puan ortalamalarindan (X=3.92) daha yiiksektir. Ogretmenlerin bilisim teknolojileri 6z
yeterlikleri puan ortalamalarina gore anlamli farklilik erkekler lehinedir. Hesaplanan eta kare (n2) etki
biiyiikliigii katsayisina gore, 6gretmenlerin bilisim teknolojileri 6z yeterlik algilar1 agisindan cinsiyet
degiskeninin kiigiik bir etkiye sahip oldugu sdylenebilir (n2=.020).

Tablo 5’te goriildiigii gibi 6gretmenlerin uzaktan egitime (t(334)=.026, p>.05), uzaktan egitimin
avantajlarina (t(334)=.414, p>.05) ve smirliliklarina (t(334)=-.808, p>.05) yonelik tutum puanlarinin,
cinsiyete gore anlamli bir farklilik géstermedigi bulgusuna ulagilmistir,

Ogretmenlerin Bilisim Teknolojileri Oz Yeterlik Algilar1 ve Uzaktan Egitime Yonelik
Tutumlarinin Mesleki Kidem Degiskenine Gore Farklilagsmasi

Ogretmenlerin bilisim teknolojileri 6z yeterlik algilarimin mesleki kidem degiskenine gore

farklilagip farklilasmadigini tespit etmek amaciyla ANOVA testi yapilmstir. Yapilan ANOVA testinin
sonuclar1 Tablo 6’da verilmistir.
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Tablo 6.
Ogretmenlerin bilisim teknolojileri 6z yeterlik algilar: mesleki kidem degiskenine gére ANOVA
Sonuclart

Kidem n X SS Var. K. K.T. Sd  K.O. F p n2 Fark

0-5 138 414 .67 Gruplararas1 11.877 3 3.959 1>4

BT 6-11 85 4.02 .62 Grup i¢i 166.260 332 501 7.905 .000** .067 2>4
12-17 38 421 .73 Toplam 178.137 335 3>4

18 + 75 3.68 .82

*p<.05, **p< .01

Tablo 6 incelendiginde 6gretmenlerin bilisim teknolojileri 6z yeterlik algilarinin mesleki kidem
degiskenine gore anlamli bir farklilik gosterdigi goriilmektedir (F(3-332)=7.905; p<.01). Ardindan
yapilan Levene testinde varyanslarin homojenligi sartinin saglandigi gortilmiistiir (p>.05). Farkliligin
hangi gruplar arasinda oldugunu anlamak igin yapilan Tukey testine gore 18 yil ve iizeri (X=3.68)
mesleki kideme sahip 6gretmenlerin bilisim teknolojileri 6z yeterlik algilar1 puan ortalamalarinin, 1-5
(X=4.14), 6-11 (X=4.02) ve 12-17 yil araliginda (X=4.21) mesleki kideme sahip dgretmenlerin puan
ortalamalarindan anlamli diizeyde daha diisiik oldugu tespit edilmistir. Buna gére 18 y1l ve lizeri mesleki
tecriibeye sahip 6gretmenlerin bilisim teknolojileri 6z yeterlik algilarinin, diger 6gretmenlere gére daha
diisiik seviyede oldugu goriilmektedir. Hesaplanan eta kare (n2) etki biiyiikliigii katsayisina gore,
ogretmenlerin bilisim teknolojileri 6z yeterlik algilar1 puanlarina ait gbzlenen varyansin yaklasik
%7’sinin (orta diizeyde) mesleki kidem degiskenine bagli oldugu tespit edilmistir.

Ogretmenlerin uzaktan egitime yonelik tutumlarinin mesleki kidem degiskenine gore farklilasip
farklilasmadigini tespit etmek amaciyla ANOVA testi yapilmistir. Yapilan ANOVA testinin sonuglari
Tablo 7°da verilmistir.

Tablo 7.
Ogretmenlerin Uzaktan egitime Yonelik tutumlarinin mesleki kidem degiskenine gore ANOVA
sonuglart

Kidem n X SS Var. K. K.T. Sd  K.O. F p n2  Fark
0-5 138 2.67 .76 Gruplararast1 14940 3  4.980 14>
UE 6-11 85 274 .89 Grup ici 202.018 332 .608 8.184 .000** .069 24>
Avantaj 12-17 38 261 .76 Toplam 216.958 335 34>

18+ 75 219 .67
0-5 138 2.20 .76 Gruplararas1  1.071 3 .357
UE 6-11 85 234 .79 Grup ici 192.263 332 579 .616 .605 -
Smirhlik  12-17 38 229 .79 Toplam 193.333 335
18+ 75 224 68
0-5 138 251 .63 Gruplararas1  7.225 3 2408

UE 611 85 261 .78  Grupici 148871 332 448 5371 .001** 046 14>
Toplam 12-17 38 251 67  Toplam  156.096 335 24>

18 + 75 221 57

*p<.05, **p< .01

Tablo 7 incelendiginde Ogretmenlerin uzaktan egitime (F(3-332)=5.371; p<.01) ve uzaktan
egitimin avantajlarina (F(3-332)=8.184; p<.01) yonelik tutum puaninin mesleki kidem degiskenine gore
anlamli bir farklilik gosterdigi, uzaktan egitimin sinirliliklart (F(3-332)=.616; p>.05) agisindan ise
anlamh bir farklilik gdstermedigi tespit edilmistir. Ardindan yapilan Levene testinde varyanslarin
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homojenligi sartinin saglandigi gériilmistiir (p>.05). Yapilan Tukey testine gore 18 yil ve {izeri mesleki
tecriibeye sahip 6gretmenlerin uzaktan egitimin avantajlarina yonelik tutumlarinin diger mesleki kidem
grubundaki 6gretmenlere gore daha diisiik seviyede oldugu tespit edilmistir. Hesaplanan eta kare (12)
etki biiyiikliigii katsayisina gore, 6gretmenlerin uzaktan egitimin avantajlarina yonelik tutum puanlarina
ait gozlenen varyansin yaklasik %7’sinin mesleki kideme bagli oldugu gortilmiistiir.

Ogretmenlerin uzaktan egitim tutumlar toplam puanina gére farkliligin hangi gruplar arasinda
oldugunu anlamak i¢in yapilan Tukey testine gore, 18 yil ve lizeri mesleki tecriibeye sahip 6gretmenlerin
uzaktan egitime yonelik tutumlarinin, mesleki tecriibesi 18 yildan az olan 6gretmenlere gore daha diistik
seviyede oldugu tespit edilmistir. Hesaplanan eta kare (n2) etki biiyiikligii katsayisina gore ise,
Ogretmenlerin uzaktan egitime yonelik toplam tutum puanlarina ait gézlenen varyansin yaklasik %5’inin
mesleki kideme bagli oldugu goriilmektedir.

Ogretmenlerin Bilisim Teknolojileri Oz Yeterlik Algilar1 ve Uzaktan Egitime Yonelik
Tutumlarinin Gorev Yaptiklar1 Kademe Degiskenine Gore Farklhilasmasi

Ogretmenlerin bilisim teknolojileri 6z yeterlik algilarinin gorev yaptiklar: kademe degiskenine
gore farklilagip farklilagsmadigini tespit etmek amaciyla ANOVA testi yapilmistir. Yapilan ANOVA
testinin sonuclar1 Tablo 8’de verilmistir.

Tablo 8.
Ogretmenlerin bilisim teknolojileri 6z yeterlik algilar: gérev yapilan kademe degiskenine gére ANOVA
Sonuclart

Kademe n X SS Var. K. K.T. Sd K.O. F p Fark
Tlkokul 109 4.01 .73  Gruplar aras: 539 3 .270
BT Ortaokul 154 3.98 .72 Grup igi 177597 332 533 506 .604 -
Lise 73 409 .73 Toplam 178.137 335

*p<.05, **p< .01

Tablo 8 incelendiginde 6gretmenlerin bilisim teknolojileri 6z yeterlik algilarinin gorev yaptiklari
kademeye gore anlamli bir farklilik gostermedigi anlasilmaktadir (F(3-332)=.506; p>.05).

Ogretmenlerin uzaktan egitime yonelik tutumlarmin gérev yaptiklari kademe degiskenine
farklilagip farklilasmadigini tespit etmek amaciyla ANOVA testi yapilmistir. Yapilan ANOVA testinin
sonuglar1 Tablo 9°da verilmistir.

Tablo 9.
Ogretmenlerin uzaktan egitime Yonelik tutumlarimn gérev yapilan kademe degiskenine gére ANOVA
sonuglart

Kademe n X SS Var. K. K.T. Sd  K.O. F p Fark
Uzaktan Ilkokul 109 260 .78 Gruplar arasi 127 3 .064
Egitim Ortaokul 154 257 .79 Grup i¢i 216.830 332 651 .098 .907 -
Avantaj Lise 73 255 .86 Toplam 216.958 335
Uzaktan flkokul 109 219 .81 Gruplar arasi 1.514 3 757
Egitim Ortaokul 154 233 .68 Grup igi 191.819 332 576 1314 270 -
Sinirlilik Lise 73 221 .72 Toplam 193.333 335
Uzaktan Tlkokul 109 246 .68  Gruplar arasi .159 3 .080
Egitim Ortaokul 154 249 .64 Grup ig¢i 155.936 332 468 170 .844 -
Toplam Lise 73 243 .75 Toplam 156.096 335

*p<.05, **p< .01

Tablo 9 incelendiginde 6gretmenlerin uzaktan egitimin avantajlarina (F(3-332)=.098; p>.05),
siirhiliklaria (F(3-332)=1.314; p>.05) ve uzaktan egitim tutumlari toplam puanina (F(3-332)=.170;

1299



p>.05) yonelik tutumlarinin gorev yaptiklart kademeye gore anlamli bir farklilik gostermedigi
anlagilmaktadir.

Ogretmenlerin Bilisim Teknolojileri Oz Yeterlik Algilar1 ve Uzaktan Egitime Yonelik
Tutumlarinin Hizmet I¢i Egitime Katilma Degiskenine Gore Farklilasmasi

Ogretmenlerin bilisim teknolojileri 6z yeterlik algilar1 ve uzaktan egitime yonelik tutumlarinin
hizmet i¢i egitime katilma degiskenine gore anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini belirlemek i¢in
iliskisiz drneklem icin t testi gerceklestirilmistir. Oncelikle bilisim teknolojileri 6z yeterlik algilarina
yonelik analiz yapilmis olup, sonuglar1 Tablo 10’a verilmistir.

Tablo 10.

Ogretmenlerin bilisim teknolojileri 6z yeterlik algilarimin hizmet ici egitime Katilma degiskenine gore
bagimsiz t testi Sonuglart

Grup n X SS Sd t p
Bilisim Teknolojileri Egitime Katilan 199 4.13 .68 334 3.508 .238
Egitime Katilmayan 137 3.85 .76

*p<.05, **p<.01

Tablo 10°da goriildiigii lizere 6gretmenlerin bilisim teknolojileri 6z yeterlikleri puanlarinda
hizmet ici egitime katilma degiskenine gore hizmet ici egitime katilanlar lehine bir farklilik olmakla
birlikte, bu farklilik anlamli diizeyde degildir (t(334)=3.508, p>.05).

Tablo 11.

Ogretmenlerin uzaktan egitime Yonelik tutumlarinin hizmet igi egitime Katilma degiskenine gore
bagimsiz t testi Sonuclar

Grup n X SS Sd t p n2
UE Avantajlari Egitime Katilan 199 2.71 .82 334 3.782  .000** .041
Egitime Katilmayan 137 2.38 .70
UE Smirhiliklar Egitime Katilan 199 2.29 71 334 .892 373
Egitime Katilmayan 137 2.21 91
UE Toplam Egitime Katilan 199 2.57 .68 334 3294 .001** .031
Egitime Katilmayan 137 2.32 .66

*p<.05, **p<.01

Tablo 11 incelendiginde Ogretmenlerin uzaktan egitime yonelik tutumlarinin avantajlar alt
boyutu puanlarinda hizmet igi egitime katilma degiskenine gore anlaml bir farklilik gostermektedir
(t(334)=3.782, p<.01). Anlamli farklilik hizmet i¢i egitime katilanlar lehinedir. Hesaplanan etki
bliyiikliigli (n2) katsayisina gore 6gretmenlerin uzaktan egitime yonelik tutumlari avantajlari alt boyutu
acisindan, hizmet i¢i egitime katilma durumlarinin disiik ile orta diizey arasinda bir etkiye sahip oldugu
sOylenebilir (n2=.41).

Ogretmenlerin uzaktan egitime yonelik tutumlarinin smirliliklar: alt boyutu puanlarinda hizmet
ici egitime katilma degiskenine gore, hizmet i¢i egitime katilanlar lehine bir farklilik olmakla birlikte
bu farklilik anlamli diizeyde degildir (t(334)=.892, p>.05).

Ogretmenlerin uzaktan egitime yonelik tutumlarmin toplam puanlarma gore hizmet igi egitime
katilma degiskenine gore anlamli bir farklilik gostermektedir (1(334)=3.294, p<.01). Anlamh farklilik
hizmet i¢i egitime katilanlar lehinedir. Hesaplanan etki biyiikligii (n2) katsayisina gore ise,
Ogretmenlerin uzaktan egitime yonelik tutumlar1 toplam puani agisindan, hizmet i¢i egitime katilma
durumlarinin diisiik diizeye yakin bir etkiye sahip oldugu sdylenebilir (n2=.31).
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Ogretmenlerin Bilisim Teknolojileri Oz Yeterlik Algilar1 ve Uzaktan Egitime Yonelik
Tutumlarinin Katildiklar1 Hizmet I¢i Egitim Tiirii Degiskenine Gore Farkhilasmasi

Ogretmenlerin bilisim teknolojileri 6z yeterlik algilarmin katildiklar1 hizmet ici egitim tiirii
degiskenine gore farklilasip farklilasmadigini tespit etmek amaciyla ANOVA testi yapilmstir. Yapilan
ANOVA testinin sonuglart Tablo 12’de verilmistir.

Tablo 12.
Ogretmenlerin biligim teknolojileri 6z yeterlik algilar Katildiklar hizmet igi egitim tiirii degiskenine
gore ANOVA Sonuglart

Kademe n X SS Var. K. KT. S K.O. F p 12 Fark
UE 83 3.97 0.67 Gruplar arast 3.618 2 1.809
BT BT 54 422 0.66 Grup igi 90.142 200 451 4013 .02* .039 3>1

UEveBT 66 4.26 0.67 Toplam 93.760 202

*p<.05, **p<.01

Tablo 12 incelendiginde 6gretmenlerin bilisim teknolojileri 6z yeterlik algilarinin hizmet igi
seminer tiiri degiskenine gore gore anlamli bir farklilik gosterdigi goriilmektedir (F(2-200)=4.013;
p<.05). Ardindan yapilan Levene testinde varyanslarin homojenligi sartinin saglandigi goriilmiis (p>.05)
ve farkliligin hangi gruplar arasinda oldugunu anlamak igin Post Hoc testlerinden Tukey kullanilmistir.
Yapilan Tukey testine gore 6gretmenlerin bilisim teknolojileri 6z yeterlik algilarmin hizmet igi egitim
tiirii degiskenine gore anlaml farkliligin, hem uzaktan egitim hem de bilisim teknolojileri alaninda
hizmet i¢i egitime katilanlar lehine oldugu goriilmektedir. Hesaplanan eta kare (n2) etki biiyiikliigii
katsayisina gore, Ogretmenlerin bilisim teknolojileri 6z yeterlik algilart puanlarina ait gozlenen
varyansin yaklasik %4’ linlin 6gretmenlerin katildiklar1 hizmet i¢i egitim tiirli degiskenine bagli oldugu
tespit edilmistir.

Ogretmenlerin uzaktan egitime yonelik tutumlarinin hizmet ici egitim tiirii degiskenine gore
farklilasip farklilagsmadigini tespit etmek amaciyla ANOVA testi yapilmistir. Yapilan ANOVA testinin
sonuglar1 Tablo 13°te verilmistir.

Tablo 13.
Ogretmenlerin uzaktan egitime yonelik tutumlarinin hizmet igi egitim tiirii degiskenine gére ANOVA
Sonuclart

Egitim n X SS Var. K. K.T. Sd  K.O. F p N2  Fark
Uzaktan UE 83 275 .66 Gruplararasi 4.005 2 2.003
Egitim BT 54 248 74 Grup ici 128.071 200 .640 3.127 .046* .030 3>2

Avantaj UEveBT 66 284 .97 Toplam 132.076 202

Uzaktan UE 83 225 .83 Gruplararas1 3.973 2 1.987

Egitim BT 54 213 57 Grup igi 123.479 200 .617 3.218 .042* .031 3>2
Simirhihlk  UEve BT 66 249 .87 Toplam 127.452 202

Uzaktan UE 83 258 .61 Gruplararas1 3.774 2 1887

Egitim BT 54 237 61 Grup igi 92,922 200 .465 4.062 .019* .039 3>2
Toplam UEveBT 66 2.72 .80 Toplam 96.697 202

*p<.05, **p< .01

Tablo 13 incelendiginde Ogretmenlerin uzaktan egitime yonelik tutumlar1 avantajlarn alt
boyutunun (F(2-200)=3.127; p<.05), dgretmenlerin uzaktan egitime yonelik tutumlart sinirliliklar: alt
boyutunun (F(2-200)=3.218; p<.05) ve ogretmenlerin uzaktan egitime yonelik tutumlar1 toplam
puanimin (F(2-200)=4.062; p<.05) hizmet i¢i egitim tiirii degiskenine gore anlamli bir farklilik gosterdigi
goriilmektedir. Ardindan yapilan Levene testinde varyanslarin homojenligi sartinin saglanmadig
goriilmis (p<.05) ve farkliligin hangi gruplar arasinda oldugunu anlamak i¢in Post Hoc testlerinden
Tamhane’s T2 kullanilmistir. Yapilan Tamhane’s T2 testine gore hem uzaktan egitim hem de bilisim
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teknolojileriyle ilgili hizmet i¢i egitime katilan 6gretmenlerin uzaktan egitim tutumlarinin avantajlari alt
boyutu puan ortalamalar1 (X=2.84), sadece bilisim teknolojileri alaninda hizmet i¢i egitime katilan
ogretmenlerin puan ortalamalarma (X=2.48) gore anlamli diizeyde daha yiiksek olarak bulunmustur.
Hesaplanan eta kare (n2) etki biiyiikliigii katsayisina gore, 6gretmenlerin uzaktan egitim tutumlarinin
avantajlar1 alt boyutu puanlarina ait gézlenen varyansin %3’iiniin hizmet ici egitim tiirii degiskenine
bagli oldugu tespit edilmistir.

Uzaktan egitimin siirliliklar1 alt boyutuna gore yapilan analizde hem uzaktan egitim hem de
bilisim teknolojileriyle ilgili hizmet i¢i egitime katilan dgretmenlerin puan ortalamalarinin (X=2.49),
sadece bilisim teknolojileri alaninda hizmet ici egitime katilan 6gretmenlerin puan ortalamalarina
(X=2.13) gore anlamu diizeyde daha yiiksek oldugu goriilmiistiir. Hesaplanan eta kare etki biiyiikliigii
katsayisina gore, Ogretmenlerin uzaktan egitim tutumlarin sinirliklart alt boyutu puanlarma ait
gdzlenen varyansin %3.1’inin hizmet ici egitim tiirli degiskenine bagli oldugu tespit edilmistir.

Ogretmenlerin uzaktan egitime yonelik tutumlari toplam puanina gére yapilan analizde ise hem
uzaktan egitim hem de bilisim teknolojileriyle ilgili hizmet ici egitime katilan 6gretmenlerin uzaktan
egitim toplam puanlarmn ortalamalarinin (X=2.72), sadece bilisim teknolojileri alaminda hizmet igi
egitime katilan 6gretmenlerin puan ortalamalaria (X=2.37) gore anlamli diizeyde daha yiiksek olarak
bulunmustur. Hesaplanan eta kare (n2) etki biiyiikliigii katsayisina bakildiginda, 6gretmenlerin uzaktan
egitim tutumlar1 toplam puanlarina ait gézlenen varyansin yaklasik %4’iiniin hizmet i¢i egitim tiirii
degiskenine bagli oldugu tespit edilmistir.

Ogretmenlerin Bilisim Teknolojileri Oz Yeterlik Algilar ile Uzaktan Egitime Yénelik Tutumlar
Arasindaki Iliski

Arastirmanin en temel sorusu olan “Ogretmenlerin bilisim teknolojileri 6z yeterlik algilar1 ile
uzaktan egitime yonelik tutumlar arasinda anlamli bir iligski var midir?” sorusuna yanit aramak i¢in
Pearson Korelasyon analizi yapilmistir. Analiz sonuglart Tablo 14°te verilmistir.

Tablo 14.

Ogretmenlerin biligim teknolojileri 6z yeterlik algilar ile uzaktan egitime Yonelik tutumlar: arasindaki
iliski

Degigkenler 1 2 3 4
Bilisim Teknolojileri Oz Yeterlik -

Uzaktan Egitim Tutumu Avantajlar .196** -
Uzaktan Egitim Tutumu Sinirliliklar .015 420** -
Uzaktan Egitim Tutumu Toplam .160** 942%* 701** -

*p<.05, **p < .01

Tablo 14’te verilen korelasyon katsayilar1 incelendiginde, 6gretmenlerin bilisim teknolojileri 6z
yeterlik puanlari ile uzaktan egitim tutumu avantajlar1 alt boyutu puanlar1 arasinda pozitif yonde anlaml
ve zayif bir iliski oldugu (r=.196, p<.01), bilisim teknolojileri 6z yeterlik puanlari ile uzaktan egitim
tutumu toplam puanlar arasinda pozitif yonde anlamli ve zayif bir iligki oldugu (r=.160, p<.01) tespit
edilmistir. Ogretmenlerin bilisim teknolojileri 6z yeterlik puanlari ile uzaktan egitimin siirliliklar: alt
boyutu puanlar1 arasinda anlamli bir iliski gdzlenmemistir (r=.015, p>.05). Ogretmenlerin bilisim
teknolojileri 6z yeterlik puanlari ile uzaktan egitime yonelik tutum puanlari arasinda en yiiksek iliski,
uzaktan egitimin avantajlari alt boyutundadir.

Ogretmenlerin Bilisim Teknolojileri Oz Yeterlik Algilarimin Uzaktan Egitime Yonelik
Tutumlarim Yordayici Rolii

Aragtirmanin 6nemli sorularidan biri olan “Ogretmenlerin bilisim teknolojileri 6z yeterlik

algilari, uzaktan egitime yonelik tutumlarinin anlamli yordayicist midir?” sorusuna cevap bulmak
amaciyla Basit Dogrusal Regresyon analizi yapilmistir.
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Tablo 15.
Ogretmenlerin bilisim teknolojileri 6z yeterlik algilarimin, uzaktan egitime yonelik tutumlarin:
Yordamasina iliskin regresyon analizi Sonuglar

Degisken B Sh B t p
UE Avantajlar Sabit 1.708 242 - 7.059 .000
Bilisim Tek. 217 .059 .196 3.659 .000**
UE Smurliliklart Sabit 2.198 233 - 9.439 .000
Bilisim Tek. 016 .057 .015 278 781
UE Toplam Sabit 1.871 .207 - 9.058 .000
Bilisim Tek. 150 .051 .160 2.961 .003**

*p<.05, **p<.01 (UE Avantajlari; R=.196, R?=.039, F(1-334)=13.390, p<.01; UE Smurlliklari; R=.015, R?=.000,
F(1-334)=.077, p>.05; UE Toplam; R=.160, R?=.026, F(1-334)=8.769, p<.01)

Tablo 15 incelendiginde yapilan 6gretmenlerin bilisim teknolojileri 6z yeterlik algilari dlgegi ile
uzaktan egitime yonelik tutumlar1 6lgeginin avantajlar1 alt boyutu arasinda pozitif yonde anlamli bir
iliski oldugu goriimektedir (R=.196, R?=.039). Yapilan regresyon analizi sonuglarma gore
ogretmenlerin bilisim teknolojileri 6z yeterlik algilarinin, uzaktan egitimin avantajlarina yonelik tutum
diizeylerinin anlamli yordayicist oldugu bulgusuna ulasilmistir (p<.01). Aymi analiz sonucunda
Ogretmenlerin bilisim teknolojileri 6z yeterlik algilar1 6lgegi ile uzaktan egitime yonelik tutumlar
0lceginin smirliliklar alt boyutu arasinda anlamli bir iliski olmadig: tespit edilmistir (UE Sinirliliklart;
R=.015, R?=.000, F=.077, p>.05). Ogretmenlerin bilisim teknolojileri 6z yeterlik algilariin, uzaktan
egitime yonelik tutumlarin1 anlamli olarak yordayip yordamadigina bakildiginda, analiz sonucuna gore
ogretmenlerin bilisim teknolojileri 6z yeterlik algilar 6lgegi ile uzaktan egitime yonelik tutumlar dlgegi
toplam puam arasinda pozitif yonde anlamli bir iliski oldugu tespit edilmistir (R=.160, R?=.026).
Yapilan regresyon analizi sonuglarina gore 6gretmenlerin bilisim teknolojileri 6z yeterlik algilarinin,
uzaktan egitime yonelik tutum diizeylerinin anlamli yordayicisi oldugu bulgusuna ulasilmstir (p<.01).

Ogretmenlerin bilisim teknolojileri 6z yeterlik algilart Slgeginin, uzaktan egitime ydnelik
tutumlar1 Olgeginin avantajlar1 alt boyutundaki toplam varyansin yaklasik %4’iinii agikladig
goriilmektedir (UE Avantajlari; R=.196, R?>=.039, F=13.390, p<.01). Ogretmenlerin bilisim teknolojileri
0z yeterlik algilar1 6lgegi ise, uzaktan egitime yonelik tutumlari 6lgegindeki toplam varyansin yaklagik
%3’inii agiklamaktadir (UE Toplam Puan; R=.160, R?=.026, F=8.769, p<.01).

SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Bu arastirmada ogretmenlerin bilisim teknolojileri 6z yeterlik algilarinin, uzaktan egitime
yonelik tutumlar iizerindeki yordayici giicii ve aralarindaki iliski arastirilmistir. Ayrica 6gretmenlerin
bilisim teknoloji 6z yeterlik algilar ile uzaktan egitim yonelik tutumlarinin cinsiyet, mesleki kidem,
gorev yapilan kademe, hizmet ici egitime katilma durumu ve katildiklari hizmet ici egitim tiirii
degiskenlerine gore farklilasip farklilagmadigina bakilmistir.

Arastirmanin alt problemlerinden olan cinsiyet degiskeni agisindan bakildiginda, 6gretmenlerin
bilisim teknolojileri 6z yeterlikleri puanlarinda cinsiyete gore erkekler lehine anlamli bir farklilik tespit
edilmistir. Alanyazin incelendiginde Kartal vd. (2018) ve Yi1lmaz (2012) tarafindan yapilan ¢aligmalarda
ogretmenlerin bilisim teknolojilerini kullanmaya yonelik tutumlari erkekler lehine anlamli farklilik
gostermektedir. Ancak, Celik ve Bindak (2005), Gorder (2008), Karamustafaoglu vd. (2012), Kirsch
(2001), Ozgelik ve Kurt (2007), Teo ve Milutinovic (2015) yaptiklar1 calismalarda cinsiyet degiskenine
gore anlamli bir farklilik olmadigi sonucuna ulasmuslardir. I¢inde bulundugumuz bilgi ¢aginda
Ogretmenlerin bilgi teknolojileri 6z yeterlik algilarinin yiiksek olmasi arzu edilen bir durumdur. Mevcut
caligmanin ve alanyazindaki diger calismalarin sonuglart incelendiginde farkli sonuglara ulasilmis
olmasi nedeniyle farkliligin tespiti icin daha fazla calismaya ihtiya¢ duyuldugu diistiniilmektedir.

Mevcut ¢aligmada dgretmenlerin uzaktan egitime, uzaktan egitimin avantajlar1 ve sinirliliklar
alt boyutlarina yonelik tutumlarmin cinsiyet degiskenine gore anlamli sekilde farklilasmadigi
gorlilmistiir. Konuyla ilgili aragtirmalar incelendiginde, Agir vd. (2008), Ates ve Altun (2008), Karaca
vd. (2021), Kocayigit ve Usun (2020), Kurnaz vd. (2020), Ulkii (2018) yaptiklar1 calismalarda, mevcut
calisma ile benzer sonuglara ulagsmislardir. Bu ¢alismalarin aksine, Horzum vd. (2012), Yenilmez vd.
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(2017) yaptiklari ¢alismalarda erkekler lehine; Baek vd. (2017) tarafindan yapilan ¢alismada ise kadinlar
lehine anlamli farklilik tespit edilmistir.

Aragtirmanin alt problemlerinden mesleki kidem degiskeni agisindan bakildiginda, 18 yil ve
tizeri mesleki tecriilbeye sahip Ogretmenlerin bilisim teknolojileri 6z yeterlik algilarmin, diger
Ogretmenlere gore anlamli diizeyde daha diisiik oldugu goriilmektedir. Meslege yeni baslamis ve geng
yastaki Ogretmenlerin bilisim teknolojilerine yonelik tutum ve 6z yeterlik algilarmin daha yiiksek
diizeyde olmasi beklenen bir durumdur ve ililkemizde yapilmis birgok ¢alismanin benzer sonuglar ortaya
koydugu goriilmiistiir (Karamustafaoglu vd., 2012; Ozgelik & Kurt, 2007). Ancak mesleki kideme gore
Ogretmenlerin uzaktan egitim tutumlarinda anlamli bir farklilik goriilmedigi sonucuna ulagmisg
calismalar da mevcuttur (Gorder, 2008; Yilmaz, 2012). Mevcut ¢alismaya gore mesleki kidem
degiskeninin 6gretmenlerin bilisim teknolojisi 6z yeterlik algilarindaki degisime etkisi orta diizeydedir.

Mevcut aragtirmada 18 yil ve iizeri mesleki tecriibeye sahip dgretmenlerin uzaktan egitime
yonelik tutumlar1 toplam puanmin ve avantajlar1 alt boyutu puanmmin, bekenildigi gibi diger
Ogretmenlere gore anlamh diizeyde daha diisiik oldugu goriilmektedir. Agir vd. (2008), Horzum vd.
(2012), Mogosoglu ve Kaya (2020) tarafindan yapilan calimalarda da benzer sonuglara ulasilmistir.
Ancak Karaca vd. (2021) ile Kurnaz vd. (2020) tarafindan yapilan arastirmalarda uzaktan egitime
yonelik 6gretmen algi ve goriislerinin mesleki kideme gore anlamli sekilde farklilasmadigi tespit
edilmistir. Mevcut ¢calisma bulgularina gére mesleki kidem degiskeninin, 6gretmenlerin uzaktan egitime
yonelik tutumlarindaki degisime etkisinin orta diizeyde oldugu goriilmektedir. Bu ¢alismada ve benzer
caligmalarin cogunda goriildigii lizere, mesleki kidemi az olan 6gretmenlerin hem bilisim teknolojileri
0z yeterlik algilart hem de uzaktan egitime yonelik tutumlari, meslege uzun yillar 6nce baslamisg
Ogretmenlere gore daha yiiksek seviyededir.

Aragtirmanin alt problemlerinden olan 6gretmenlerin gorev yaptiklari kademe degiskenine gore
ogretmenlerin hem bilisim teknolojileri 6z yeterlik algilarinin hem de uzaktan egitime yonelik
tutumlarinin  goérev yaptiklarn ilkokul, ortaokul ve lise kademelerine goére anlamli bir farklilik
gostermedigi tespit edilmistir. Farkli kademelerde calissalar da tiim 6gretmenlerin bilisim teknolojileri
0z yeterlik algilarmin yiiksek olmasi arzu edilen bir durumdur. Alanyazin incelendiginde benzer
sonuglar igeren calismalar oldugu goriilmiistiir. Onegin Goksen-Zorlu (2020) tarafindan yapilan
arastirma sonuglaria gore dgretmenlerin bilisim teknolojileri algilarinin, Agir (2007) ve Kurnaz vd.
(2020) tarafindan yapilan arastirma sonuglarina gére 6gretmenlerin uzaktan egitim algilarinin, gérev
yaptiklar1 kademeye gore farklilik géstermedigi sonucuna ulasilmistir.

Aragtirmanin alt problemlerinden olan hizmet i¢i egitime katilma degiskeni acgisindan
bakildiginda, 6gretmenlerin uzaktan egitime yonelik tutumlarinin hizmet i¢i egitime katilma durumuna
gore anlamli sekilde farklilik gosterdigi tespit edilmistir. Uzaktan egitim tutumlarinda anlamli farklilik,
ilgili alanda hizmet i¢i egitime katilanlar lehinedir. Cagin sartlarina ve ihtiyaclarina uygun bir sekilde
kendilerini gelistiren Ogretmenlerin uzaktan egitim tutumlarmin yiiksek c¢ikmasi beklenilen bir
durumdur. Taglibeyaz vd. (2014) tarafindan yapilan arastirma sonuglarinda, uzaktan egitim yoluyla
hizmet i¢i egitimlerin zaman ve mekan serbestligi sagladigini, ilgi ¢ekici ve erisilebilir oldugu bulgusuna
ulagilmigtir. Uzaktan egitim yoluyla egitim verilen Ogretmenler, bu sebeplerle egitimi basarili
bulduklarint ve bu durumun uzaktan egitime yonelik tutumlarma olumlu bir etkisi oldugunu
belirtmislerdir. Buna gore 6gretmenlerin ilgili alanda aldiklar1 hizmet i¢i egitimin, uzaktan egitim
tutumlarina olumlu yonde etki ettigi sdylenebilir.

Ogretmenlerin bilisim teknolojileri 6z yeterlik algilari agisindan bakildiginda, hizmet i¢i egitime
katilma durumuna gére anlamli bir farklilik tespit edilmemistir. lgili alanyazin incelendiginde benzer
sonuclar iceren ¢alismalar oldugu goriilmektedir (Cetin & Gilingdr, 2014; Korkmaz & Demir, 2012).
Ancak Sak ve Demirer (2014) yaptig1 calismada, 6gretmenlerin bilisim teknolojileri ile ilgili aldiklar
hizmet i¢i egitimin, bilisim teknolojileri 6z yeterlik algilar iizerinde olumlu yonde etki yaptig
bulgusuna ulagsmislardir.

Arastirmanin diger alt problemlerinden olan ve 6gretmenlerin katildiklar1 hizmet i¢i egitim tiirt
degiskeni agisindan bakildiginda, hem uzaktan egitim hem de bilisim teknolojileri alaninda hizmet igi
egitime katilan 6gretmenlerin bilisim teknolojileri 6z yeterlik algilarinin sadece uzaktan egitim alaninda
hizmet i¢i egitim alan 6gretmenlerden daha yiiksek oldugu tespit edilmistir. Hesaplanan eta kare etki
bliyiikliigline gore, hem uzaktan egitim hem de bilisim teknolojileri alaninda hizmet i¢i egitim almanin,
bilisim teknolojileri 6z yeterlik algilarindaki degisime etkisinin orta diizeye yakin oldugu goriilmektedir.
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Ogretmenlerin uzaktan egitime yonelik tutumlar1 toplam puanma ve alt boyutlar1 (uzaktan
egitimin avantajlar1 ve siurliliklart) puanlarina bakildiginda, hem uzaktan egitim hem de bilisim
teknolojileriyle ilgili hizmet i¢i egitime katilan 6gretmenlerin tutumlarinin, sadece bilisim teknolojileri
alaninda hizmet igi egitime katilan 6gretmenlerin tutumlarina gére anlamli diizeyde daha yiiksek oldugu
tespit edilmistir. Bu analize iliskin hesaplanan etki biiyiikliigiiniin diigiik ve orta diizey arasinda oldugu
goriilmiistlir. Buna gore hem uzaktan egitime hem de bilisim teknolojileriyle ilgili hizmet i¢i egitime
katilan 6gretmenlerin bilisim teknolojileri 6z yeterlik algilar1 ve uzaktan egitim tutumlarinin daha
yiiksek diizeyde oldugu séylenebilir.

Alanyazinda tespit edilen benzer calisma sonuglari incelendiginde, Ogretmenlere bilisim
teknolojileri ve uzaktan egitime yonelik verilecek hizmet ici egitimlerin olduk¢a 6nemli oldugu
goriilmektedir. Ornegin, Tella vd. (2007) tarafindan yapilan ¢alismada dgretmenlere verilecek hizmet
ici egitimin, 6gretmenlerin bu alanda 6z yeterliklerini artiracagini ve bu sayede 6gretmenler tarafindan
derslerinde biligim teknolojilerinin kullaniminin yayginlasacagini gostermektedir. Ward ve Parr (2010)
tarafindan caligmada ise Ogretmenlerin bilisim teknolojilerini kullanimi etkileyen temel faktoriin
dgretmenin egitsel motivasyonu oldugu belirlenmistir. Ogretmenlerin mesleki gelisimini destekleyecek
programlarin, 6gretimde bilisim teknolojilerini kullaniminin faydalarimi agiklayicit ve dgretmenlerin
ogretimle bilisim teknolojilerini biitiinlestirmelerine yonelik O6zgilivenlerini destekleyici 6zellikte
planlanmasi gerektigi vurgulanmistir. Ayrica dgretmenlere verilecek hizmet i¢i egitimlerin bilisim
teknolojilerine yonelik olmasinin, onlar igin oldukca yararl olacag diisiiniilmektedir (Ciire & Ozdener,
2008). Ar (2016) tarafindan yapilan ¢aligmada 6gretmenlerin bilisim teknolojileri alaninda yeterli egitim
almadiklar1 ya da aldiklar egitimin var olan sistem igerisinde yeterli seviyede olmadig1 tespit edilmis;
Ogretmenlerin bilisim teknolojilerini daha etkili ve verimli kullanabilmelerine yonelik kurs ve
seminerler almalar1 onerilmistir.

Bu ¢alisma kapsaminda arastirilan en temel konu, 6gretmenlerin bilisim teknolojileri 6z yeterlik
algilart ile uzaktan egitime yonelik tutumlar1 arasindaki iligkidir. Yapilan analiz sonuglarina
bakildiginda 6gretmenlerin bilisim teknolojileri 6z yeterlikleri ile uzaktan egitime ydnelik tutumlari
arasinda beklenildigi gibi pozitif yonde anlamli bir iliski oldugu goriilmektedir. Bu sonuca gore
Ogretmenlerin bilisim teknolojileri 6z yeterlik algilari arttikca uzaktan egitime yonelik tutumlarinin da
artacagini sdylenebilir. Alanyazin incelendiginde Tekin ve Ozaydinlik (2019) tarafindan yapilan
calismada Ogretmenlere uzaktan egitimle verilen egitimin, onlarin bilgisayar 6z yeterlik algilarim
olumlu yonde etkiledigi sonucuna ulagilmigtir. Alanyazindaki diger bir¢ok calismanin da mevcut
caligma ile paralel sonuglar icerdigi tespit edilmistir (Bhuasiri vd., 2012; Erdogan & Sentiirk, 2017;
Glingor & Askar, 2004; Piccoli vd., 2001). Mevcut ¢aligma sonuglar1 ve alanyazin incelendiginde,
bilisim teknolojileri alaninda yetkin ve 6z yeterligi yiiksek olan 6gretmenlerin, uzaktan egitime katilma
noktasinda daha cesur davranacagi ve bu alanda daha olumlu tutuma sahip olacag: diisiiniilmektedir.
Ayni sekilde uzaktan egitim yonteminin sagladig1 avantajlarin, 6gretmenlerin bilisim teknolojilerine
yonelik tutumlarmin gelismesinde etkili olmasi beklenen bir durumdur. Ayrica, 6gretmenlerin hem
bilisim teknolojileri 6z yeterlik algilar1 hem de uzaktan egitime yonelik tutumlarinda mevcut
caligmadaki diger degiskenler agisindan benzer sonuglar ¢ikmasi, bu iki kavram arasinda anlamli bir
iligki olabilecegi konusunda yol gosterici olmaktadir.

Aragtirmanin temel sorularindan olan “Ogretmenlerin bilisim teknolojileri 6z yeterlik algilari,
uzaktan egitime yonelik tutumlarinin anlamli yordayicisi midir?”” sorusuna cevap bulmak amaciyla Basit
Dogrusal Regresyon analizi yapilmistir. Yapilan analiz sonucuna gore Ogretmenlerin bilisim
teknolojileri 6z yeterlik algilarinin, uzaktan egitime yonelik tutumlarimin anlamli yordayicisi oldugu
bulgusuna ulasilmistir. Bu durum arastirmanin sonuglarinin beklenildigi gibi ¢iktigin1 gostermektedir.
Analiz sonuglarina gore 6gretmenlerin bilisim teknolojileri 6z yeterlik algilarinin, uzaktan egitimin
avantajlarina yonelik tutumlariin da anlaml yordayicisi oldugu ancak uzaktan egitimin simirhiliklarina
yonelik tutumlarinin anlaml bir sekilde yordamadigi ve 6nemli etkiye sahip olmadigi tespit edilmistir.

Alanyazin incelendiginde Haznedar (2012) tarafindan yapilan c¢alismada, iiniversite
Ogrencilerinin e-0grenmeye yonelik tutumunu yordayan degiskenler arasinda bilgi teknolojileri
becerilerinin 6nemli bir etkiye sahip oldugu tespit edilmistir. Bu arastirmanin sonuglarina gore bilgi
teknolojileri becerileri yiiksek olan dgrencilerin e-6grenmeye yonelik tutumlart da yiiksekken, diisiik
olan 6grencilerin e-6grenmeye yonelik tutumlar: diisiiktiir. Ayrica bilisim teknolojileri kullanim amaci,
e-0grenmeye yonelik tutumlar1 anlamli sekilde yordamaktadir. Eldeki veriler 1s1ginda, 6gretmenlerin
uzaktan egitime yonelik tutumlarinda bilisim teknolojileri 6z yeterlik algilarinin 6nemli bir rol oynadigi
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goriilmektedir. Ancak mevcut ¢alisma sonuglaria gore iki degisken arasindaki yordama giiciiniin diigiik
diizeyde oldugu ve alanyazin incelendiginde bu arastirma sorusuna yanit arayan c¢alisma sayisinin yok
denecek kadar az oldugu tespit edilmistir. Bu nedenle mevcut arastirma sorusuna yanit arayan baska
caligmalar yapilmasi ve yapilan galigmalar ile mevcut ¢aligma sonuglarinin karsilagtirilmasi alanyazina
onemli bir katki saglayacaktir.

Mevcut ¢alisma sonuglar1 ve alanyazin incelendiginde uygulayacilara ve arastirmacilara yonelik
oneriler su sekilde 6zetlenebilir:

1. Mesleki kidemi fazla olan 6gretmenler, giincel teknolojileri 6grenmekten ve bunlar1 egitim
alaninda uygulamaktan ¢cekinmemelidir. Bu ¢ercevede verilecek hizmet i¢i egitimlerle, onlarin
bu alandaki tutum ve algilar artirilabilir.

2. Uzaktan egitim ve bilisim teknolojileri ile ilgili hizmet i¢i egitimlere katilan 6gretmenlerin,
aldiklar1 egitimi uygulama noktasinda takibi yapilabilir.

3. Biligsim teknolojilerinin egitim ortamlarinda ne sekilde uygulanacagi konusunda 6gretmenler
icin agiklamalarin yer aldig1 6rnek kitaplar ve videolar hazirlanabilir.

4. Ogretmenlerin bilisim teknolojileri 6z yeterlikleri algilarinin, cinsiyet degiskenine gore
farkliliginin tespiti icin daha fazla caligsmaya ihtiya¢ duyuldugu diisiiniilmektedir.

5. Ayni konuda nicel ve nitel arastirma yapilarak sonuglarin daha derinlemesine incelendigi karma
yontem tiiriinde bir arastirma yapilabilir.

6. Koronavirlis salgininin etkileri ve teknolojinin siirekli degisip gelistigi diisiiniildiigiinde,
Ogretmenlerin uzaktan egitime yonelik tutumlarimi aragtirmaya yonelik giincel bir olgek
gelistirilebilir.

7. Ogretmenlerin bilisim teknolojileri 6z yeterlik algilarinin, uzaktan egitime yonelik tutumlarinin
anlamli yordayicisi olup olmadigini tespit etmeye yonelik daha fazla caligmaya ihtiyag
duyuldugu diistiniilmektedir.
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