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Bu arastirmada ilkokul 4. sinifta 6grenim goren 6grencilerin postmodern metinleri anlamada sesli
ve sessiz akici okuma, okur benlik algisi, okumaya adanmislik ve metne yonelik tepki dizeyleri
arasindaki dogrudan ve dolayl iliskileri test etmek amaglanmistir. Arastirmada okudugunu anlama
bagiml; sesli/sessiz akici okuma ve okur benlik algisi bagimsiz; okuyucu tepkileri ve okumaya
adanmislik ise bagimsiz araci degisken olarak ele alinmistir. Arastirma iliskisel tarama modelinde
ylratilmustir. Calisma grubunu Ankara ilinde ilkokullarda 6grenim goéren 349 ilkokul 4. sinif
Ogrencisi olusturmaktadir. Veriler Bosluk Doldurma Teknigi (BDT) testi, postmodern metin
okudugunu anlama testi, sessiz akici okuma testi, yanlis analiz envanteri, okuma prozodisi rubrigi
okur benlik algisi 6lgegi ve okuyucu tepkileri yonergesi ile toplanmistir. Veriler SPSS 22 ve AMOS 22
programlari ile analiz edilmistir. Arastirmada, postmodern metinlerden okudugunu anlama yapisal
regresyon modelinin mikemmel uyum degerlerine [(x2[31] = 40,311; x2/sd = 1,300, p = .122; GFI
=,98; AGFl = ,957; SRMR =,0347; RMSEA =,029; CFl =,992; TLI = ,985; NFI = ,966)] sahip oldugu
belirlenmistir. Model; postmodern metinlerden okudugunu anlama varyansin %81’ini
aciklamaktadir. Bulgular, sessiz akici okuma postmodern metinlerden okudugunu anlamanin,
dogrudan, anlamh ve en gigli yordayicisi oldugunu; sesli akici okumanin okumaya adanmiglik
aracihigiyla okudugunu anlamayi dolayli olarak anlamli sekilde yordadigini gostermektedir. Bunun
yani sira okuyucu tepkilerinin sesli akici okuma ile okudugunu anlama arasinda tam ve anlamli
aracilik yaptigi; akici okuma, okumaya adanmislik, okur benlik algisi ve okuyucu tepkileri birlikte
okudugunu anlama becerilerini genis diizeyde etkiledigi belirlenmistir.

Anahtar Kelimeler: Postmodern metinler, okudugunu anlama, yapisal esitlik modeli

The Direct and Indirect Relations Model of Reading Comprehension on Postmodern
Text

Abstract

In the present study, we examined the direct and indirect relations of postmodern text of reading
comprehension, silent and oral reading fluency, reading engagement, reading self-concept, and
students’ response to picture books. Furthermore, we address the mediating role of reading
engagement and children’s’ responses to picture books on reading comprehension. The sample
consists of 349 4th grade Turkish elementary school students in public schools in Ankara. The data
were collected with n postmodern reading comprehension tests, Cloze Tests, Silent Fluent Reading
Tests, Reader Response Prompts, The Informal Reading Inventory, Multidimensional Fluency Scale,
and The Reading Self-Concept Scale. Data were analyzed with SPSS 22 and AMOS 22. The results
showed that (a) postmodern silent and oral reading fluency have positively, moderately and
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significantly related, and reading fluency (oral and silent) and reading self-concept poor and
significantly related (b) postmodern reading comprehension model had an excellent fit, (c) Total
amount of variance explained in reading comprehension was 81% for postmodern model,
respectively, (d) silent reading fluency was the best predictor of postmodern reading
comprehension and uniquely and directly related to (e) oral reading fluency made the largest
contributions to reading engagement (f) reading engagement was the best predictor of students’
responses to postmodern texts (g) oral reading fluency indirectly affected reading comprehension
via mediating role of reading engagement (h) students’ responses completely mediated the
relations of oral reading fluency to reading comprehension in postmodern text (i) reading fluency,
reading engagement and self-perception, and reader responses have largely effect size on reading
comprehension.

Keywords: Reading comprehension, postmodern picture books, structural equational modeling

Giris

Metinden anlam (retebilmek ilkokul diizeyinde kazandirilmasi gereken énemli becerilerden
biridir. Bu beceri, pek ¢cok islem ve alt becerinin ise kosuldugu karmasik bir siirectir (Cain, Oakhill ve
Bryant, 2004). Okudugunu anlamanin karmasik yapisini agiklamak i¢cin pek cok model gelistirilmis olup
modeller dnemli bilgiler sunmustur. Kim (2017) okumanin dogrudan ve dolayh yordayicilarini belirledigi
modelde (DIER) okuma sirecini pek cok dilsel, bilissel, bilgisel beceriye dayali oldugunu; bu siirecin
kelime tanima, okuma akiciligl, kelime hazinesi, okumaya yonelik duygular (kaygi, motivasyon, tutum,
0z benlik) gibi pek ¢ok alt becerileri icerdigini vurgulamaktadir. Bu calismada okudugunu anlama
surecini dogrudan ve dolayh olarak yordayan degiskenler arasi iliskiler ve degiskenlerin aracilik rolleri
test edilmistir.

Bu arastirmada postmodern metinlerden yararlaniimistir. Postmodern metinler
postmodernizm (Goldstone, 2002), radikal degisim teorisi (Dresang, 1999), bilissel esneklik teorisi
(Cartwright, 2002) ve yeni okuryazarlklar teorilerinden (Leu, Kinzer, Coiro ve Cammack, 2004)
etkilenmistir. Teorilerin etkisindeki resimli kitaplar; bicim, stil, distince ve metne yaklasim acilarindan
degisime ugramistir. Ortaya ¢ikan yeni kitaplarin 6zelliklerini Goldstone (2002) “dogrusal olmayan
hikaye akisi, sessiz ve sdzslz kitaplar, metinler arasi/ kinayeli, bir dilin kullanimi ve bakis agisinin
farkhlasmasi” olarak siralamaktadir (s. 342). Ozelliklerin birini ya da birden fazlasini barindiran
postmodern resimli kitaplar, okuyucu 6zelliklerinin de degismesine yol agmaktadir. Okuyucularin farkl
metin yapilarina aktif katilmalarina, alisiimadik metin yapilari ile bas edebilmelerine, metnin farkl
okunup anlamlandirabilmelerine katki saglamakta; postmodern icerikler, kitaplar farkli icerik, anlam
ve sekilde olabilecegine iliskin farkindaligimizi artirmakta (Anstey, 2002), diisinme ve tartisma, gorsel
okuryazarlik ve edebi anlama becerilerini genisletmekte (Pantaleo, 2014) okuyucunun degerini
artirmaktadir (Wu, 2014). ilgili literatiirde hikdye edici ve bilgilendirici metin tiirleri ile okuma
motivasyonu, akici okuma, okudugunu anlama, okur benlik algisi, okumaya adanmishk degiskenleri
arasindaki iliskileri inceleyen sinirli sayida ¢alisma bulunmakta (De Naeghel, Van Keer, Vansteenkiste
ve Rosseel, 2012; Yildiz 2013) ancak postmodern metinler ile degiskenler arasindaki iliskilerin
sorgulanmadigi belirlenmistir. Bu arastirma post modern metinlerden anlamin olusturulmasi ile ilgili
alanyazinda yer alana boslugu doldurmaya yoneliktir.

Okumaya Adanmighk

Adanmislik kavrami ¢ok fazla calisma ya da caba sarf etmenin aksine; metinden anlami elde
etmede dlsinme ve metinden anlam kurma stratejilerini etkili sekilde kullanmayi icermektedir.
Okumaya adanmis bireyler farkli amaglarla okumaya motive olmus, metni anlamlandirmada stratejik,
metinden anlami yapilandirmada bilgi sahibi, metinle sosyal etkilesim icinde olan bireyler olarak
tanimlanmaktadir (Gambrell, 2011). Bu 6grenciler sinif icinde diger 6grencilerden rahatlikla ayirt
edilebilmektedir. Unrau ve Quirk (2014) bu farklilasmanin bilissel, duyussal ve davranissal boyutlarda
oldugunu vurgulamaktadir. Bunun yani sira; okumaya adanmislik okuma basarisi, cinsiyet, anne-baba
egitimi, sosyo-ekonomik diizey gibi geleneksel egitim kaliplarini degistirebilmektedir (Guthrie, Schafer
ve Huang, 2001). Buna ek olarak Lee (2014) okumaya adanmishk okudugunu anlama ile okuma
basarisinin 6nemli yordayicisi ve okudugunu anlamaya aracilik eden bir degisken oldugunu
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belirlemistir. Ogretmenler, 6grencilerin okumaya adanmishklarini iyi secilmis edebi tiriinler araciligiyla
artirabilmektedir. Bu sekilde hazirlanan edebi metinlerin kullanimi, 6grencilerin; bakis acilarini
genisletmelerine, meraki ve sorgulamayi artiran okumanin, yazmanin, diisinmenin, hissetmenin,
konusmanin 6tesine ge¢melerine yardimci olmaktadir (Long ve Gove, 2003, s. 350).

Okur Benlik Algisi

Okumaya yonelik benlik kavrami; okuma etkinliklerinde ¢ocuklarin kendilerine yonelik inang,
tutum ve gozlemlerinin biitliniini icermektedir (Wilson, Chapman ve Tunmer, 1995). Okur benlik
kavrami ise; okuma etkinliklerinde kendini yeterli hissetme, okumayi kolay ya da zor olarak algilama ve
okumaya yonelik tutumun etkilesimi ile olusmaktadir (Chapman ve Tunmer, 1997, s. 280). Kendilerini
okuma stirecinde iyi okuyucu olarak nitelendiren ¢ocuklarin; okuma stratejilerini verimli kullandiklari,
okuma problemleri ile bas etmede basarili, anlam olusturmada daha aktif olduklari vurgulanmaktadir
(Henk ve Melnick, 1995). Bunun aksine kendilerini iyi okuyucu olarak degerlendirmeyen g¢ocuklarin
okuma siirecinde daha isteksiz ve dikkatsiz olduklari belirlenmistir (Henk, Marinek ve Melnick, 2012).
Bu acidan bakildiginda okur 6z benlik algisi ile okuma tutumlari, davranislari ve aliskanliklari arasindaki
iliski dikkat cekmektedir. lyi okuyucularin anlam elde etmede daha basarili olmalari beklenmektedir.

Sesli Akici Okuma

Okuma akiciligi, okuma alaninda belli dénemlerde ihmal edilen ¢alisma alanlarindan birisi
olarak gorilmistiir. Akici okuma ile ilgili doniim noktasi National Reading Panel (NRP, 2000)’in akici
okumay! basarinin 6nemli belirleyicisi oldugunu yayimladigi rapor olarak gérilmektedir. Rapor; akici
okumanin ilkokullarin ilk yillarindan itibaren 6grencilerin kazanmasi gereken énemli beceri olduguna
dikkat cekmis ve akici okumaya olan ilgi artmaya baslamistir. En genel anlamda metinleri akici okuma,
okuyucunun metni dogru, hizli ve uygun bir ifade ile anlayarak okumasi olarak tanimlanmaktadir (Kuhn,
Schwanenflugel, Meisinger, Levy ve Rasinski 2010). Akici okumayi okudugunu anlama 6n kosul olarak
disinen arastirmacilar, kelime tanimadaki dogruluk, hiz ve prozodik okumayi akici okumanin
bilesenleri oldugunu vurgulamaktadir (Hudson, Lane ve Pullen, 2005, s. 703). Bununla birlikte
okudugunu anlamaile ilgili yapilan ¢alismalarin ve gelistirilen modellerin kelime tanima becerisi hemen
hepsinde 6nemli bir yere sahip olmustur. Akici okumayi olusturan her bir unsurun, okudugunu anlama
ile baglantili oldugu bilinmektedir. Metin igerisinde yer alan kelimeleri dogru okumadan yazarin
vermek istedigi ana fikri belirlemek olduk¢a zor olmaktadir. Bunun yani sira kelimeleri yanlis
seslendirmek metnin yanlis anlasiimasina yol agabilmektedir. Bir diger ifadeyle kelime tanimada
yasanan problemler ile prozodik 6zellikleri dikkate almadan yapilan bir okuma, okudugunu anlamayi
olumsuz etkilemektedir (Rasinski, 2003, s. 26). Bu arastirma da sesli akici okuma; dogru okuma, okuma
hizi ve prozodik okuma bilesenleri olarak ele alinmistir.

Akici okuma ile okudugunu anlamayi ele alan ¢alismalar; akict okumanin okudugunu anlamanin
on kosulu oldugu, dogru okuma, kelime tanimada otomatiklesme ve prozodinin anlama sirecini
kolaylastirdigi (Bastug ve Akyol, 2012; Chard, Pikulski ve McDonagh ve 2006; Cetinkaya, Ates ve
Yildirirm, 2016; Hudson, Lane ve Pullen, 2005; Kim, Petscher ve Foorman, 2015; Kim, Wagner ve Foster,
2011; Kuhn, Schwanenflugel ve Meisinger, Levy ve Rasinski, 2010; Kuhn ve Stahl, 2003; Miller ve
Schwanenflugel, 2008; Paige, Rasinski, Magpuri-Lavell ve Smith, 2014; Tirkyilmaz, Can, Yildirim ve
Ates, 2014; Yildiz, Yildirim, Ates, 2009; Yildiz, Yildirim, Ates, Rasinski, Fitzgerald ve Zimmerman, 2014);
akict okumanin okudugunu anlamanin bir sonucu oldugu (Bastug ve Keskin, 2012; Lai, Benjamin,
Schwanenflugel ve Kuhn, 2014); akici okuma ile okudugunu anlama arasinda karsilikh etkilesim oldugu
(Jenkins, Fuchs, Van den Broek, Espin ve Deno, 2003; Veenendaal, Groen ve Verhoeven, 2016)
basliklarinda toplanmaktadir. Bu arastirmada kelimeleri dogru tanimanin, okuma hizinin ve prozodik
ozelliklere dikkat ederek okumanin; okumaya adanmislik ile okuyucu tepkileri ve okur benlik algisina
dogrudan, okudugunu anlama basarisina dogrudan ve dolayli olarak katki sagladigi test edilmistir.

Sessiz Akici Okuma
Sessiz akicli okuma arastirmalari sik rastlanmayan bir alan olmasina ragmen, son zamanlarda
okur temelli literatir arastirmalarinda kabul gormeye baslamistir (Kuhn, Schwanenflugel ve Meisinger,
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2010). Sessiz akici okuma Gzerine yapilan ¢alismalarin sinirl olmasinda; sesli akici okumaya oranla daha
zor olcllmesi (Fuchs, Fuchs, Hosp ve Jenkins, 2001) ve sesli akici okumadan sonra kendiliginde gelistigi
disincesi (Hiebert, Wilson ve Trainin, 2011) etkili olmaktadir. Kim, Petscher ve Foorman’in (2015)
gerceklestirdigi yaklasik bir milyon yiiz bin 6grencinin katildig1 ¢calisma sessiz akici okumaya yonelik en
kapsamli arastirma olarak goriilmektedir. Arastirmada sessiz akici okuma ile okudugunu anlama
arasindaki iliskiler 3-10. siniflar arasinda yer alan 6grencilerle test edilmistir. Arastirmada, 6grencilerin
sessiz akici okumalari okudugunu anlamadaki varyansi kiigik etki diizeyinde (3. Sinif R2 = .13, 4. sinif
R2 = .11, 5.sinif R2 = .8) yordadigi; sinif dlizeyi arttikca sessiz akici okumanin etkisinin azaldig
belirlenmistir. Sessiz akici okuma siirecinde basarili olmak igin biligsel, motivasyonel zihinsel faktorlerin
yani sira sesli akicl okuma sirecinin de basaril sekilde yiritiilmesi 6nemlidir (Taylor ve Rasinski, 2011).
Bu faktorler saglandiginda basaril bir sessiz akici okuma slirecinde 6grencilerin aktif olarak okumaya
ayirdiklari zamani belirlemek oldukca zordur. (Garan ve DeVoogd, 2008). Bunun durum arastirmalara
da yansimis; sessiz akici okuma ile okudugunu anlama lzerine yapilan arastirmalarin sinirli sayida
kalmasina (Hale ve digerleri, 2011; Klauda ve Guthrie, 2008; Kim, Wagner ve Foster, 2011; Schimmel
ve Ness, 2017) ve sessiz akici okuma ile okudugunu anlama iliskisinin belirlenmemesine yol agmistir.
Dolayisiyla bu iliskinin arastirilmasi gereken konular arasinda oldugu gortlmektedir.

Okuyucu Tepkileri

Okumayi uygun baglamda okuyucu ile metin arasinda olan bir etkinlik, bir etkilesim olarak ele
alan Rosenblatt (1982, s. 34), okuyucu ve metnin bu slrecin iki dinamik bileseni oldugunu vurgulayarak
etkilesime dikkat ¢cekmis, anlamin sadece metnin icinde, lzerinde ya da okuyucuda degil; okuyucu ile
metnin etkilesimi sonucu ortaya ciktigini vurgulamistir. Okuma sirecinde bireylerin metinlere karsi
farkh duruslar sergiledikleri bilinmektedir. Sipe’a (1999) gbére okuyucularin metne karsi tarafsiz olma,
aktif olarak benimseme veya metne siddetle karsi ¢ikma seklinde yaklasim ve tepkileri bulunmaktadir.
Rosenblatt (1982, s. 271) okurun metinlerle etkilesiminde bilgi amacli ve estetik okuma olmak Gzere iki
farkh durumu oldugunu vurgulamaktadir. Bilgi amach okumayi, okurun metinde sunulan amag ve
fikirleri elde etmesi; estetik okumayi da okurun metne karsi duygu ve tutumlarinin 6n plana ¢ikmasi
olarak betimlemektedir. Bununla birlikte 6grencilerin metinlere yonelik yazili ya da sozIi tepkilerinin
alinmasi 6grencilerin; metne ve yazarlarina elestirel olarak yaklasmalarina (Sipe, 1999), okurla kitaptaki
tema ve karakterler ile olan etkilesimlerini belirlemelerine (Moutray, Pollard ve McGinley, 2001),
metinler ile kendi yasamlar arasinda iliski kurma, farkh bakis agilarindan metni yorumlayabilme, bakis
acllarina saygl duyma, elestirel disiinme ve anlama becerileri gelisimine (Spiegel, 1998) katki
saglamaktadir. ilgili alanyazinda okuyucu tepkilerinin alindigi calismalarin (Arizpe ve McAdam, 2011;
Arizpe, Styles, Cowan, Mallouri ve Wolpert, 2008; Lohfink, 2006; Pantaleo, 2008; Serafini, 2005; Sipe,
2008; Ulusoy, 2016) resimli ¢ocuk kitaplarina verilen tepkiler Uzerine odaklandigi; postmodern
metinlere yonelik okuyucu tepkilerinin ile, sesli ve sessiz akici okuma, okumaya adanmislik, okur benlik
algisi ve okudugunu anlama arasindaki iliskileri ele alan ¢alismalara ise ihtiyag oldugu anlasilmaktadir.

Bu arastirmada ilkokul 4. sinifta 6grenim géren 6grencilerin postmodern metinleri anlamada
sesli ve sessiz akici okuma, okur benlik algisi, okumaya adanmislik, metne yonelik tepki dizeyleri
arasindaki dogrudan ya da dolayl iliskileri test etmek amaclanmistir. Modellerin kavramsal yapisi
asagida (Sekil 1) gosterilmektedir. Modelde; okur benlik algisi gii¢, tutum ve yetkinlik olmak lzere (g
boyut olarak ele alinmistir. Sesli akici okumanin degerlendiriimesinde dogru okuma, kelime tanima ve
prozodi bilesenleri kullanilmistir. Okuyucu tepkilerinin belirlenmesinde metin ve okuyucu merkezli
tepkiler kullaniimistir. Ogrencilerin okumaya adanmishk diizeyleri 6grencilerin okuma siirecindeki
davranissal, bilissel ve motivasyon boyutlarini icermektedir. Okudugunu anlama becerileri ise soru-
cevap testi ve Bosluk Doldurma Teknigi (BDT) testleri ile 6lctlmustir. Bu amacla arastirmada ele alinan
hipotezler asagida sunulmustur.
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Sekil 1. Dogrudan ve Dolayli (Aracilik) iliskilerini Olcen Kavramsal Model

Aragtirma Hipotezleri

1) Sesli akici okuma, sessiz akici okuma, okumaya adanmislk, okur benlik algisi, okuyucu tepkisi ve
okudugunu anlama anlamli diizeyde iliskilidir.

2) Sesli akici okuma, okuyucu tepkisi, okudugunu anlama ve okumaya adanmisligi dogrudan anlamli
sekilde yordamaktadir.

3) Sessiz akicl okuma; okuyucu tepkisi, okudugunu ve okumaya adanmishgl dogrudan anlamli sekilde
yordamaktadir.

4) Okuyucu benlik algisi okuyucu tepkisi, okudugunu anlama ve okumaya adanmishgi dogrudan anlaml
sekilde yordamaktadir.

5)Okumaya adanmislik; okuyucu tepkisi ve okudugunu anlamayir dogrudan anlamli sekilde
yordamaktadir.

6) Okuyucu tepkisi okudugunu anlamayi dogrudan anlamli sekilde yordamaktadir.

7) Sesli-sessiz akici okuma ve okur benlik algisinin okudugunu anlama ile olan iliskisinde okumaya
adanmislhk aracilik etkisi istatiksel olarak anlamlidir.

8) Sesli-sessiz akici okuma ve okur benlik algisinin okudugunu anlamaile olan iliskisinde okuyucu tepkisi
aracihk etkisi istatiksel olarak anlamhdir.

Yontem

Arastirmanin Modeli

Bu arastirmada veri toplama yontemi olarak, “iki ya da daha ¢ok sayidaki degisken arasindaki
degisimin varligini ve derecesini 6lcmeyi amagclayan; karsilastirma ve korelasyon tiriinden tarama
yapmaya imkan taniyan iliskisel tarama modeli” (Karasar, 2011, s. 77) kullanilmistir. Arastirmanin
amaclarina ulasabilmek ve hipotezleri test edebilmek icin degiskenler arasindaki nedensel ve nedensel
olmayan iliskileri test etmeyi amaclayan Yapisal Esitlik Modeli (YEM) gelistirilmistir. YEM yapisal bir
teorinin analizinde dogrulayici (hipotez test etme) yaklasimin kullanildigi (Bryne, 2010 s. 3); birden fazla
degiskenin olusturdugu yapilar ve bu yapilar arasindaki iliskileri ortaya koyan farkl teorik modelleri test
eden (Schumacker ve Lomax, 2010, s. 2) istatiksel teknik olarak tanimlanmaktadir. J6roskog ve S6rbom
(1993, s. 115) arastirma siirecinde yapisal esitlik modeli olusturma ve test etmede kullanilabilecek
dogrulayict modelleme, alternatif modelleme ve model gelistirme olmak lzere Ug farkli strateji ortaya

1246



Barig ESMER, Mustafa ULUSOY

koymustur. Bu arastirmada daha onceden iliskisi belirlenmemis degiskenlerin iliskilerinin test
edilmesinde model gelistirme stratejisi, dogrudan ve araci iliskilerin test edilmesinde dogrulayici
modelleme stratejisinden yararlanilmistir.

Orneklem / Arastirma grubu

Bu calisma Ankara ilinde devlet okullarinda 6grenim gérmekte olan 362 ilkokul 4. sinif 6grencisi
ile ylrGtUlmastlir. Arastirma silrecinde kaynastirma o6grencisi oldugu bilinen ve okuma-yazma
becerilerinde glclik yasayan 13 6grenci uygulamalara katilmasina ragmen veri setine dahil
edilmemistir. Bu 6grenciler Rehberlik Arastirma Merkezi tarafindan 6grenme glgligline yonelik
raporlari olan, okuma ve yazma becerilerinde akranlarindan daha geride olup endise diizeyinde
okuyucu olarak tanimlanan, bireysellestirilmis 6gretim programi uygulanan 6grencilerdir. Katilimcilarin
%50,8’i kiz; %49,2’si erkek olmak Uizere toplam 349 6grenci ile analizler gergeklestirilmistir.

Veri Toplama Araglari
Okudugunu Anlama Testleri

Calismada 6grencilerin okudugunu anlama diizeylerini belirlemede soru-cevap ve BDT testi
kullaniimistir. Soru-cevap testinin gelistirileiken; Tiirkge Dersi (1-8. siniflar) Ogretim Programi (2015)
ve Uluslararasi Ogrenci Degerlendirme Programi (2015) raporunun (UODP — PISA) okuma becerileri ile
ilgili sorularindan yararlanilmistir. Soru tipi olarak coktan se¢cmeli sorular, acgik uclu sorular ve gorsel
okumay! degerlendirmek icin resimleri yorumlamayi iceren sorular kullanilmistir. Testlerinin kapsam
gecerliginin belirlenmesinde belirtke tablosu hazirlanmistir.

BDT testi hazirlanirken metnin ilk ve son ctimleleri ipucu olarak verilmis; ikinci cimleden
itibaren her altinci kelime silinmistir. Her bir bosluga bir dogru cevap ve (g celdirici olmak lzere 4 cevap
sikki eklenmistir. Celdiricilerin yazilmasinda ise sadece o climle icinde anlamli olma, fonetik olarak ayni
olma, silinen kelime ile ayni icerige sahip olma, okuyucu asinaligl, acik¢ca yanlis veya daha az uygun
olmaiilkeleri (Parker, Hasbrouck ve Tindal, 1992, s. 200) benimsenmistir. Bu ilkelere dogrultusunda her
biri 25 bosluktan olusan test hazirlanmistir. Kayip Sey adli post modern metne yonelik testin Kr-20
degerinin .76 ile kabul edilebilir oldugu belirlenmistir. Metnin okunabilirligi icin Rankin ve Culhane’in
(1969) %60 ve Uzeri kolay metin; %40-%59 Ogretimsel, %40‘in alti zor metin kriterleri kriterleri
benimsenmis ve metnin %47,7 6gretimsel diizeyde oldugu belirlenmistir.

Sessiz Akici Okuma Testi

Sessiz akici okumayi 6lgmede kullanilan Kutup Ekspresi adli metinde yer alan tim bosluk ve
noktalama isaretleri silinmistir. Sonrasinda metinde yer alan tim kelimeler yan yana gelecek sekilde
siralanmis ve biyik harflerle yazilmistir. Ogrencilerden 3 dakika icinde kelimeleri cizgiler, daireler
kullanarak renkli kalemler ile ayirmalari istenmistir. Ogrencilerin dogru olarak ayirdiklari kelimeler,
dogru okudugu kelime olarak sayilmis ve sessiz akici okuma becerilerine iliskin puanlama yapilmistir.

Okuma Hizi ve Kelime Tanima

Ogrencilerin kelime tanima diizeyi ve okuma hizini belirleme Ekwall ve Shanker, (1988), Haris
ve Sipay (1990) ile May (1986) tarafindan gelistirilen ve Akyol’'un (2014) Turkgeye uyarladigl Yanlis
Analiz Envanterinden yararlaniimistir (s. 90 — 93). Ogrencilerden Kutup Ekpresi adli metni bir dakika
icinde okumalari istenmis ve okuma stireci kayit altina alinarak degerlendirilmistir.

Okuma Prozodisi Rubrigi

Ogrencilerin prozodik okuma diizeylerini belirlemede Rasinski ve Padak (2005) tarafindan
gelistirilip Yildiz, Yildirim, Ates ve Cetinkaya (2009) tarafindan Tirkceye uyarlanan “Okuma Prozodisi
Rubrigi” kullanilmistir. Rubrik; ses ve ifade, s6z dizimi, akicihk (plrizsizliik) ve hiz olmak lzere dort
boyuttan olusmaktadir. Rubrikten bir 6grenci en az 4, en fazla 16 puan almaktadir.
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Okur Benlik Algisi Olgegi

Ogrencilerin Okur benlik algilarini belirlemede Chapman ve Tunmer (1995) tarafindan
gelistirilen, Yildiz ve Bulut (2016) tarafindan Tirkceye uyarlanan Okur-Benlik Algisi 6lcegi kullaniimistir.
Olgege iliskin yapi gecerligini test etmek amaciyla ilkokul 4. sinifta okuyan 275 6grenci ile uygulama
yapilmistir. Olgegin giivenirlik katsayisi a = .80 olarak belirlenmistir. Olcek toplam 26 maddeden ve ii¢
faktorden olusmaktadir. Modele iliskin uyum indeksi degerleri (x2/df=1,683; SRMR=,60; GFI=,88;
AGFI=,86; CFI=,85; NFI=71; RMSEA=,05) modelin kabul edilebilir oldugunu gostermektedir.

Okuyucu Tepkileri

Ogrencilerin farkli metinlere iliskin tepkilerini belirlemede Hancock (2008, s. 424) tarafindan
edebi metinlere yonelik sozel ve/veya yazili cevaplarinin gelisimini gézlemek icin gelistirilen yonerge
sorulari kullanilmistir. Ogrencilerin yazili tepkileri; Wollman-Bonilla ve Werchadlo tarafindan
gelistirilen metin merkezli ve okuyucu merkezli cevaplar (1995, s. 564-565) ana kategorileri dikkate

alinarak ¢oziimlenmistir.

Okumaya Adanmishik Gosterge Listesi

Ogrencilerinin okumaya adanmislik diizeyini belirlemede, Wigfield ve Guthrie (1997)
tarafindan gelistirilen Okumaya Adanmislik Gosterge Listesi (Reading Engagement Index) kullanilmistir.
Liste arastirmacilar tarafindan ilkokul diizeyine uygun olacak sekilde Tirkceye cevrilmistir. Listenin
glvenirlik analizinde a = .83 olarak hesaplanmistir. KMO Barlett test sonuglari maddelerin faktor analizi
icin uygun oldugunu (}*[df] = 2684,6(28); p = .000) gdstermektedir. DFA sonuglari (RMR=,024; GFI=,97;
CFI=,99; NFI=,98, x?/df=2,95 RMSEA=,075) Okumaya Adanmislik Gésterge Listesinin tek boyuttan ve 8
maddeden olustugunu ortaya koymaktadir. Liste, okumaya adanmishiga iliskin toplam varyansin
yaklasik %74’tinli agiklamaktadir.

Sekil 2. Okumaya Adanmislik Gosterge Listesi DFA Sonuglari

Postmodern Resimli Cocuk Kitaplari

Postmodern resimli cocuk kitaplarinin belirlenmesinde, postmodern ve lstkurgusal 6zellikleri,
ulusal ya da uluslararasi alanda 6dl alan kitaplar, postmodern, radikal degisim ve yeni okuryazarliklar
teorileri detayli incelenmis ve ardindan kitaplar listelenmistir. Arastirma sirecinde postmodern
ozellikleri daha fazla barindirdigi belirlenen Through The Magic Mirror adh kitap Tlrkcelestirilerek
kullanilmistir. Metinlerin belirlenmesi, okunabilirliklerinin ve kullanishliklarinin test edilmesi amaciyla
hazirlanan metin degerlendirme formu; postmodern metinler ilgili alanda calismalari bulunan iki
uzmana gonderilmistir. Tablo 1'de postmodern metinler ve kullanim amacglari agiklanmaktadir.

Tablo 1.
Postmodern Metinler ve Kullanim Amaglari
Arastirmada Kullanilan Kullanim Amaci Postmodern Ozellikler
Metinler
Kayip Sey Okudugunu Anlama  Belirsizlik, zaman-mekan iliskisinin degistirilmesi,
(Shaun Tan) (BDTTesti) anlaticinin metnin iginde karakter haline gelmesi
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Through the Magic Okudugunu Anlama Gorsellestirme teknikleri, resmin kiigik resminin

Mirror (Antony Browne)- (Soru-Cevap Testi) diger resmin icinde yer almasi, zaman-mekan

Sihirli Aynadan igeriye Okuyucu Tepkileri iliskisinin  degistirilmesi,  belirsizlik  6gesinin
bulunmasi, karakterin okuyucu ile resimler
aracihgiyla konusmasi

Kutup Ekspresi Sesli Akici Okuma Zaman-mekan iliskisinin degistirilmesi

(Chris van Alssburg) Sessiz Akict Okuma

islem / Verilerin Toplanmasi

Veri toplama sireci arastirmaci tarafindan yiritilmis ve uygulama yapilan 11 sinif icin de bu
surec ayni sekilde tekrarlanmistir. Kullanilan 6lgme araglari, uygulama sira ve siiresine iliskin bilgiler
Tablo 2’de gosterilmektedir.

Tablo 2.
Veri Toplama Araclari ve Uygulama Siireci
Veri Toplama Araglari Oturum Sira ve Siresi
Okur Benlik Algisi Olgegi Birinci Oturum /Bir Ders Saati

Postmodern Metnin Okutulmasi, Okudugunu Anlama ikinci Oturum / Bir Ders Saati
Soru-Cevap Testlerinin Uygulanmasi,

Etkilesimli Postmodern Kitap Okuma, Metinlere iliskin  Uglincii Oturum / Bir Ders Saati
Ogrenci Tepkilerinin Alinmasi

Postmodern Metinlere iliskin Bosluk Doldurma Testleri  Dérdiincii Oturum / Bir Ders Saati

Postmodern Metinlere iliskin Sesli Akici Okuma Her dgrenci bireysel okuma hizi, kelime

Becerilerinin Ol¢lilmesi tanima ve prozodi acisindan 6 dk.
boyunca dinlenmistir.
Okumaya Adanmislik Gosterge Listesi Her sinifin kendi 6gretmeni tarafindan

doldurulmustur

Verilerin Analizi

Verilerin AMOS 22 ve SPSS 22 istatistik paket programlariyla ¢oziimlenmistir. Analiz siirecinde
oncelikle degiskenlerin varsayimlari karsilama durumlarinin belirlenmesi igin veriler; eksik deger, ug
deger, normallik, dogrusallik, varyans-kovaryans matrisinin homojenligi, coklu baglanti ve 6rneklem
hacmi acilarindan incelenmistir. Sonrasinda toplanan veriler yapisal regresyon (YR) modeli ile analiz
edilmistir. Arastirmada model uyum indekslerinin degerlendirilmesinde ve modele iliskin
modifikasyonlarda Tablo 3’te 6zetlenen uyum degerleri ve kriterler esas alinmistir.

Tablo 3.
Yapisal Esitlik Model Uyum Kriterleri ve Kabul Edilen Kriterlerin Yorumlanmasi
Model Uyum Kriteri Mikemmel uyum iyi Uyum
x2 Kay-kare Anlamli olmamasi Anlamli olmamasi
x2/sd Kay kare / Serbestlik Derecesi <2 <3
GFI Uyum lyiligi indeksi > 0.95 >0.90
AGFI Diizeltilmis Uyum lyiligi indeksi <0.90 0.85 < AGFI £0.90
SRMR Standardize Edilmis Artik Ortalamalarin  <0.05 0.06 < SRMR £0.08
Karekoku
RMSEA Yaklasik Hatalarin Ortalama Karekoki <0.05 <£0.08
CFI Karsilastirmali Uyum indeksi £0.97 >0.90
TLI Tucker ve Lewis indeksi <0.97 >0.90
NFI Normlastirilmis Uyum indeksi <0.95 20.90
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NNFI Normlastirilmamis Uyum indeksi <0.97 >0.90

PGFI Basitlik Uyum indeksi <0.95 -

AIC Akaike Bilgi Kriteri Test edilen modelin deger, doymus ve
BIC Bayes Bilgi Kriteri bagimsiz modelden kiiglik olmalidir.

CAIC Tutarh Akaike Bilgi Kriteri
(Hu ve Bentler, 1999; Raykov ve Marcoulides, 2008; Schumacker ve Lomax, 2010; Stimer, 2000;
Tabachnick ve Fidell, 2012’den yararlanilarak hazirlanmistir).

Gegerlik ve Giivenirlik

Arastirmada gecerlik ve glvenilirlik calismalari kapsaminda degiskenler eksik deger, ug deger,
normallik, dogrusallik, varyans-kovaryans matrisinin homojenligi, coklu baglanti ve érneklem hacmi
acilarindan incelenmis ve degiskenlerin varsayimlari karsiladigi belirlenmistir.

Arastirma ve Yayin Etigi

Bu calismada “Yiiksekdgretim Kurumlari Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Yonergesi”
kapsaminda uyulmasi belirtilen tiim kurallara uyulmustur. Yonergenin ikinci b6limi olan “Bilimsel
Arastirma ve Yayin Etigine Aykirt Eylemler” bashg altinda belirtilen eylemlerden higbiri
gerceklestirilmemistir.

Bulgular
Arastirmada ulasilan bulgularin sunulmasinda 6ncelikle betimsel istatistikler ve degiskenler
arasi korelasyon analizi sonuclari verilmistir. Ardindan verilerin yapisal modele uygunlugunun test
edildigi 6lgim modeline yer verilmistir. Sonrasinda degiskenler arasi iliskilerin test edildigi ve tekrar
eden yapisal regresyon modeli verilmistir. Son olarak okuyucu tepkileri ve okumaya adanmishigin
aracilik rollerinin test edildigi sonuglar ile etki bliylkligu degerleri verilmistir.

Betimsel istatistikler
Postmodern metinlerden okudugunu anlamada yer alan yordayici ve yordanan degiskenlere
yonelik betimsel istatistikler Tablo 4’te sunulmustur.

Tablo 4.
Postmodern Metinlerden Anlama Dediskenler Arasi Betimsel istatistikler
En En Basiklik Carpikhk
Degiskenler n  Disuk Yuksek X s Deger Std. Deger  Std.
Hata Hata
Soru Cevap 349 22 84 59,3 11,57 -0,44 0,13 -0,14 0,26
BDT 349 28 100 77,15 15,01 -0,64 0,13 -0,09 0,26
Sessiz Akici Okuma 349 3 60 16,50 7,42 0,92 0,13 2,58 0,26
Okuma Hizi 349 31 156 84,1 19,11 -0,19 0,13 0,33 0,26
sue.'z'g;ifa”'ma 349 60 100 9427 395 -08 013 075 0,26
Prozodi 349 25 100 43,34 1497 1,12 0,13 0,80 0,26
Yetkinlik 349 19 50 3962 6,03 -047 0,13 0,23 0,26
Tutum 349 13 45 37,86 6,07 -0,13 0,13 0,19 0,26
Guclik 349 11 35 26,44 582 -053 0,13 -0,44 0,26
Okuyucu Tepkileri 349 20 95 59,18 20,49 -0,19 0,13 -0,93 0,26
Okumaya Adanmigslik 349 10 39 28,58 5,83 -0,42 0,13 -0,40 0,26
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Okur Benlik Algisi 349 69 146 106,25 9,93 -04 0,13 0,70 0,26

Tablo 4 incelendiginde tim degiskenlerin normal dagihm gosterdigi anlasiimaktadir.
Postmodern anlama testlerinde 6grencilerin BDT testlerinden daha ylksek puanlar (X = 77,15) aldiklari
ve Ogrencilerin bagimsiz okuma seviyesinde olduklari (Rankin ve Culhane, 1969 ktiterlerine goére)
belirlenmistir. Okunabilirlik agisindan metnin kolay bir metin oldugu, 6grencilerin dakikada 84 kelime
okuduklari gorilmektedir. Kelime tanima yizdesi acgisindan (%94) 6grencilerin 6gretimsel dizeyde
olduklari anlasiimaktadir. Ogrencilerin okuma prozodisi konusunda 6gretime ihtiyaclari oldugu (X=
43,34) gorilmektedir. Ogrencilerin okur benlik algilarinda okuma yetkinligi alt boyutunda en yiiksek
puanlara ulasirken (X= 39,62) guiclik alt boyutunda en az puanlar aldiklari (X = 26,44) belirlenmistir.
Ogrencilerin metne yonelik tepkilerinin orta diizeyde oldugu (X = 59,18) ve metin merkezli tepkilere
daha ¢ok yer verdikleri anlagilmaktadir. Sessiz akici okuma becerilerinde ise 6grencilerin dakikada
yaklasik 16 kelime tanidiklari belirlenmistir.

Korelasyon Analizi Sonuglari

Modelde yer alan degiskenler arasi korelasyon katsayilari okudugunu anlama, sessiz ve sesli
akici okuma, okumaya adanmislik, okur benlik algisi ve okuyucu tepkileri arasinda pozitif yonde anlamh
iliskiler oldugunu gostermektedir. Okur benlik algisi diger degiskenlerle disik diizeyde pozitif yonde
ve anlamli iliskilere (r = .11 ile r = .30 arasinda degisen, p < .01) sahiptir. Degiskenler arasindaki
korelasyon analizi sonuglari Tablo 5’te sunulmustur.

1F—’Ecj])ts)il.:n?).dern Metinlerden Anlama Degiskenleri Korelasyon Analizi Sonuglari
Degiskenler 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12
1. Okumaya Adanmisghk 1
2. Soru Cevap ,50%* 1
3. BDT ,48%* 45%* 1]
4. Sessiz Akici Okuma JALX* AQX* 36** ]
5. Okuma Hizi JA3** 3R** A3x* gox* ]
6. Kelime Tanima Ylzdesi ,38**,31** 37** A41** 54** 1
7. Prozodi JAB*E A3F* 3gHE AG** ATH* 55** ]
8. Yetkinlik ,28%% 22%* DQ¥* DGk DI¥k 4%* 22** ]
9. Tutum ,22%% 18%* 11%* 415**,07** ,07 ,12**54** 1
10. Guglik ,28%% 30%* 23%* 22%* 18*%* |10 ,14**,40%* 44** 1
11. Okuyucu Tepkisi JA1%F¥ 51%% 33%* 3okk 9E¥*k 17%*,33%* 17**,16%*,18*%* 1
12. Okur Benlik Algisi ,30%% 25%% 20** 22** 16%* 11** 16** 80** 85** 70** 19** 1

**p<.01, *p< .05

Sonuglar; kelime tanima, okuma hizi, prozodik okuma, sessiz olarak akici okuma, okumaya
adanmishk, okur benlik algisi ve okuyucu tepkileri ylikseldikge okudugunu anlamanin arttigini
gostermektedir. Okudugunu anlama becerilerini 6lgen BDT ile okuma hizi (r = .43, p < .01) arasinda;
Soru- Cevap testleri ile okuyucu tepkileri (r =.51, p <.01) arasinda en yiiksek korelasyon degerlerinin
oldugu gorilmektedir. Okur benlik algisi ile okudugunu anlama arasinda; disiik diizeyde, pozitif ve
anlamli bir iliski (r =.25-.20, p <.01) bulunmaktadir. Okuyucu tepkileri ile en yiksek iliskinin, okumaya
adanmishk (r = .41, p < .01) arasinda oldugu gérilmektedir. Ogrencilerin sesli ve sessiz okuma
akiciliklari, okumaya yonelik benlik algilari ve okumaya adanmisliklari yiikseldikge okuyucu tepkilerinin
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de arttig1 gortlmektedir. Okumaya adanmislik ile okudugunu anlamanin yani sira; sessiz akici okuma
(r = .44, p < .01), okuma hizi ve prozodik okumanin (r = .43, p < .01) da anlamli iliskilere sahiptir.
Ogrencilerin sesli ve sessiz okuma akiciliklari ve okumaya iliskin benlik algilari arttikga okumaya
adanmisliklari da gelismektedir. Kelime tanima yiizdesi ile prozodi (r = .55, p < .01) ve okuma hizi (r =
.54, p < .01); okuma hizi ile prozodi arasinda (r = .47, p < .01) pozitif yonde orta dizeyde; sesli akici
okuma bilesenleri (r = .41 ile r =.50 arasi, p < .01) ile sessiz akici okuma arasinda da orta diizeyde
pozitif yonli ve anlamli iliskiler yer almaktadir. Sesli akici okuma artik¢a sessiz akici okumanin da
gelistigi sdylenebilir. Son olarak okur benlik algisi ile sesli (r =.22, p <. 01) ve sessiz akici okuma (r = .16,
p < .01) arasinda pozitif ydonde, diislik diizeyde ve anlamliiliskiler oldugu anlasiimaktadir.

Postmodern Metinlerden Okudugunu Anlama Olgiim Modeli

Okudugunu anlamaya yonelik 6l¢lim modeli Sekil 2’de sunulmustur. Sesli akici okuma, okur
benlik algisi ve okudugunu anlama gizil degisken olarak kavramsallastiriimistir. Postmodern
metinlerden anlama gizil degiskenin de regresyon katsayilari BDT testi i¢in A = .66; Soru-Cevap Anlama
testiicin A = .68’dir. Sesli akici okumada ise okuma hizi, kelime tanima yiizdesi ve prozodinin katsayilari
sirastyla A =.81 ; A =.67; A =.82dir. Okur benlik algisinin gostergelerinin regresyon katsayilari yetkinlik
A=.73, tutum A =.72 ve giclik A = .60 seklindedir.
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Sekil 3. Postmodern Metinlerden Okudugunu Anlama Olgiim Modeli

Olgciim modelinin veriye uygun olup olmadigina iliskin uyum degerleri incelendiginde (x2[16] =
33,814; x2/sd = 2,113, p = .006; GFI =,98; AGFI = ,95; SRMR =,041; RMSEA =,057; CFl =,98; TLI =,96;
NFl = ,96) modelin mikemmel degerler verdigi anlasiimaktadir. Tim bu sonuglar; gosterge
degiskenlerin ilgili gizil degiskenleri milkemmel derecede temsil ettiklerini, 6l¢im modelinin test edilen
gosterge ve gizil degiskenlerle yapisal regresyon modelinde kullanilabilecegini isaret etmektedir.

Postmodern Metinlerden Okudugunu Anlama Yapisal Regresyon Modeli

Ulasilan modelin uyum indeksleri miikemmel uyum degerlerine sahip oldugunu
gostermektedir (x2[31] = 40,311; x2/sd = 1,300, p = .122; GFI = ,98; AGFI = ,96; SRMR =,035; RMSEA =
,03; CFl =,99; TLI = ,99; NFI = ,97). Arastirmaci tarafindan gelistirilen postmodern metinlere yonelik
kavramsal modelin genel olarak veri seti tarafindan dogrulandigi belirlenmistir. Bu modelde teorik
olarak kavramsallastirilan okur benlik algisinin postmodern metinlere yonelik okuyucu tepkisini ve
okudugunu anlamayi yordadigi ile sessiz akici okumanin okudugunu anlamayi yordadigl hipotezler
dogrulanamamistir. Milkemmel modelde yer alan yollara iliskin regresyon katsayilari, standart hatalar,
kritik oranlar ve anlamlilik degerleri Tablo 6’da sunulmaktadir. Yapisal regresyon modelinde anlamsiz
yordayicilar agik gri renkte verilmistir.

1252



Barig ESMER, Mustafa ULUSOY

Tablo 6.
Postmodern Metinlerden Anlama Son Model Yapisal Regresyon Analiz Sonuglari
Test Edilen Yol Kritik
Okudugunu Anlama B sh v/B Oran P
<--- Okuyucu Tepki ,19 ,03  ,33 5,76 ook
<--- Okumaya Adanmislik ,36 ,08 29 4,45 ook
<--- Sesli Akict Okuma ,22 ,05 .36 4,20 ook
<--- Sessiz Akici Okuma ,15 ,08 12 1,89 ,059
<--- Okur Benlik Algisi ,22 14,10 1,61 ,107
S Kritik
Okuyucu Tepkileri B Sh  y/B Oran p
<--- Okumaya Adanmislik ,62 ,14 28 4,56 ook
<--- Sesli Akict Okuma ,20 ,07 18 2,83 ,005
<--- Okur Benlik Algisi ,36 24 09 1,51 ,131
Kritik
Okumaya Adanmislik B Sh  y/B Oran p
<--- Okur Benlik Algisi ,38 1 ,22 3,81 Hokok
<--- Sesli Akici Okuma ,19 ,04 39 5,45 Hokok
<--- Sessiz Akici Okuma ,14 ,06 ,14 2,26 ,024
Kritik
Kovaryanslar B Sh  y/B Oran P
Sesli Akici Okuma <--> Sessiz Akici Okuma 68,23 7,99 ,60 8,54 Hokok
Okur Benlik Algisi <--> Sessiz Akicl Okuma 9,59 2,17 ,30 4,43 Hokok
Sesli Akici Okuma <--> Okuyucu Benlik Algisi 18,92 4,77 ,28 3,96 *okk

Tablo 6 incelendiginde; sesli akici okuma (y =.36, p <.001); okumaya adanmislik (B = .33, p <
.05), okuyucu tepkileri (y = .29, p < .001) ve okudugunu anlamanin anlamh birer yordayicisidir. Bu
degiskenler birlikte postmodern metinlerden okudugunu anlamaya iliskin varyansinin %81’inin
acikladigi gorilmektedir. Okur benlik algisi (p = .107) ve sessiz akici okuma (p = .059), postmodern
metinlerden okudugunu anlamanin anlamli birer yordayicisi degildir. Okumaya adanmislik (B = .28, p =
.000) ve sesli akici okuma (B = .18, p = .005) okuyucu tepkilerinin anlamli birer yordayicisi iken; sessiz
akici okuma ise (p = .131) okuyucu tepkisini anlamli sekilde yordamamaktadir. Okumaya adanmislik,
sesli akici okuma ve okur benlik algisi birlikte okuyucu tepkilerine iliskin varyansin %21’sini
actklamaktadir. Sesli akici okuma (B = .39, p = .000) ve okur benlik algisi (B = .22, p = .000), sessiz akici
okuma (B = .14, p =.024) okumaya adanmishgin anlamli birer yordayicisidir. Sesli-sessiz akici okuma ve
okur benlik algisi birlikte okumaya adanmishigin toplam varyansinin %35’ini agiklamaktadir.
Postmodern metinlerden anlama dogrudan ve dolayl iliskiler yapisal regresyon modeli Sekil 3'de
verilmistir.
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Sekil 4. Postmodern Metinlerden Anlama Yapisal Regresyon (Dogrudan ve Aracilik iliskiler) Modeli
Postmodern Metinler Okumaya Adanmishk ve Okuyucu Tepkileri Araci Model

Test edilen postmodern metinlerden okudugunu anlama modelinde, okumaya adanmislk ve
okuyucu tepkilerinin aracilik rolleri ayri sekilde verilmistir. Arastirma sonuglari sesli akici okumanin (y
=,56, p =.000), sessiz akici okuma (B =,21, p = .007) ve okur benlik algisi (y =,21, p =.003) okudugunu
anlamayi dogrudan ve anlamli sekilde yordadigini géstermektedir. Aracilik iliskilerini belirmede yapisal
regresyon modelindeki veriler incelenmis ve okumaya adanmishk ile okuyucu tepkilerinin araci
degisken olabilecegi belirlenmistir. Bu baglamda bu iki degiskenin yer almadigi dncelikle dogrudan
iliskileri gosteren kavramsal model test edilmis ve bu iki degisken analize ayri ayri dahil edilerek analiz
gerceklestirilmistir. Dogrudan iliskileri gosteren kavramsal model Sekil 24’te sunulmustur.
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Sekil 5. Postmodern Metinlerden Anlama Dogrudan iliskiler Kavramsal Modeli

Okumaya adanmislik analize araci degisken olarak dahil edildiginde; sesli akici okuma (y =,40,
p =.000), sessiz akici okumanin (B =,13, p =.052) ve okur benlik algisinin (y =,11, p =.108) okudugunu
anlama becerisi tzerindeki yordama glictiniin diistigi gorilmektedir. Okumaya adanmishigin sesli akici
okuma ile okudugunu anlama arasinda kismi araci degisken roliine oldugu anlasiimaktadir. Bir diger
ifadeyle; belli bir hizda ve prozodik 6zellikler dikkat ederek okuyan 6grencilerin, kendilerini okumaya
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adamalari ile okudugunu anlama becerileri artmaktadir. Aracilik analiz sonuglari Tablo 7 ve Tablo 8'de
verilmistir.

Tablo 7.
Postmodern Metin Okumaya Adanmislik Aracilik Yordama Giigleri
Okumaya Adanmislhk Okudugunu Anlama Bias-
Dogrudan Dogrudan  Dolayl Boot Corrected
Degiskenler Yordama Yordama  Yordama Strap Bootstrap Aracilik
(v - B) (v -B) (v-B) Sh Alt —Ust Rolii
Sinir
Sesli Akici ok . - ,09-,21 .
Okuma ,39 ,56 ,40 032 ik (000) Kismi
Sessiz Akicl - -01-10 Aracilik
Okuma ,13(,038) ,21¥*¥007 ,13(,052) 0,44 (,058) yoktur
Okur Benlik - ,21%* -04-,26  Aracihk
Algisi 22 .003 A1(.108) 074 (,139) yoktur

*p<.05; **p<.01; *** p<.001

Tablo 8; okuyucu tepkilerinin okur benlik algisi (B = 10, p =,129) ile okudugunu anlama arasinda
tam aracilik roliine sahip oldugunu godstermektedir. Sesli akici okuma becerilerinin okudugunu
anlamayi yordama giiciiniin tamami okuyucu tepkileri Gzerinden gerceklesmektedir. Bir diger ifadeyle
kendilerini iyi okuyucu olarak algilayan 6grencilerin metne yonelik verdikleri tepkilerle okudugunu
anlama becerileri artmaktadir.

Tablo 8.
Postmodern Metin Okuyucu Tepkileri Aracilik Yordama Giigleri
Okuyucu Tepkisi Okudugunu Anlama Bias-
.. Dogrudan Yordama Dogrudan Dolayli Boot corrected
Degiskenler Strap Bootstrap  Aracilik
(v-B) Yordama Yordama Alt— N
Sh t— Ust Rolii
(v-B) (v-B) Sumir
Sesli Akici ,13 (,068) ,56%** ,38%** Aracilik yoktur
Okuma
Sessiz Akic ,10(,168) ,21%** ,12 (,061) Aracilik yoktur
Okuma
Okur Benlik ,14%* (,031) ,21% ,10(.129) 0,16 ,01-0,69* Tam
Algisi ,025
*p<.05; **p<.01; *** p<.001
Etki Biiyiikliigdi

Bu calismada, postmodern metinlerden okudugunu anlama, okuyucu tepkileri ve okumaya
adanmislik degiskenlerinin ne diizeyde yordandigi belirlenmistir. Bu degiskenlerde meydana gelen
degisimi, diger degiskenlerin ne diizeyde etkiledigi literatiirde farkli formuller ile hesaplanmaktadir. Bu
arastirmada c¢oklu regresyon ve kovaryans analizleri temeline dayanan ve Cohen (1988) tarafindan
gelistirilen “f2” degeri kullanilmistir. Etki degeri f2 = R*/ 1-R? formiili ile hesaplanmaktadir. Formilde
yer alan “R%“ degeri coklu korelasyon katsayisini ifade etmektedir. Etki araliklarini 0.02 < f2< 0,14 kiicik,
0.15 < f2 £ 0.34 orta ve 0.35 < f2 degeri ise genis etkiyi ifade etmektedir. Etki biyikliklerine iliskin
sonuglar Tablo 9’da yer almaktadir.
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;ZZi?agl'Regresyon Modellerine Yénelik Etki Biiylikliikleri
Degiskenler R f2 Etki Buyuklugi
Postmodern Metinlerden Okudugunu Anlama 0,81 1,91 Genis
Postmodern Metinlere Yonelik Okumaya Adanmishk 0,35 0,14  Kuguk
Postmodern Metin Okuyucu Tepkileri 0,20 0,04  Kuguk

Tablo 9’a goére; postmodern metinlerden okudugunu anlama modeli genis etkiyi
gostermektedir. Sesli ve sessiz akici okuma, okumaya adanmislik, okur benlik algisi ve okuyucu tepkileri
birlikte okudugunu anlama lizerinde genis etkiye sahiptir. Bir diger ifadeyle bu degiskenler 6grencilerin
okudugunu anlama diizeyini genis 6lcekte ve blylk oranda etkilemektedir.

Tartisma ve Sonug

Bu arastirmada postmodern metinlerden okudugunu anlama ile sesli ve sessiz akici okuma,
okur benlik algisi, okumaya adanmislik ve okuyucu tepkisi arasindaki dogrudan ve dolayli iliskileri test
edilmistir. Ulasilan sonuglar literatiire dnemli bulgular eklemektedir. ilk olarak yapisal regresyon analizi
sonuglari sesli ve sessiz akici okuma, okumaya adanmislik, okur benlik algisi ve okuyucu tepkisi birlikte
postmodern metinlerden okudugunu anlamaya iliskin varyansin %81’ini agiklamaktadir. Sesli akici
okuma (y = .36, p <.001), okumaya adanmishk (B = .33, p < .05) ve okuyucu tepkileri (y = .29, p <.001)
okudugunu anlamanin anlamli birer yordayicisidir. Okuyucu tepkileri ise; okudugunu anlama
becerilerinin hem dogrudan yordayicisidir hem de tam aracilik roliinii yapmaktadir. ilgili literatiirde
postmodern metinlerden anlam kurma siirecinde ¢ocuklarin yazarin amacini (Willson, 2013), yazi ve
gorsel arasindaki etkilesimi sorguladiklari (Serafini, 2005), farkh stratejiler kullandiklari (Pantaleo,
2007) gorulmektedir. Bu baglamda arastirmada ortaya konulan sesli akici okuma, okumaya adanmislik,
okuyucu tepkileri postmodern metinlerden okudugunu anlama sirecine iliskin bildiklerimizi
artirmaktadir. Sesli akici okumanin (B =.36, p <.001) postmodern metinlerden okudugunu anlamanin
en glclt yordayicisi oldugu dikkat cekmektedir. Arastirmanin bu sonucu literatlirde yer alan sesli ve
sessiz akicl okumanin okudugunu anlamayi yordadigi calismalarla (Bastug ve Akyol, 2012; Cetinkaya,
Ates ve Yildinm, 2016; Kim ve Wagner, 2015; Kim, Park ve Wagner, 2014; Lai, Benjamin,
Schwanenflugel ve Kuhn, 2014; Miller ve Schwanenflugel, 2008; Paige, Rasinski, Magpuri-Lavell ve
Smith, 2014; Price, Meisinger, Louwerse ve D’Mello, 2016; Schimmel ve Ness, 2017; Turkyilmaz, Can,
Yildirrm ve Ates, 2014; Yildiz, Yildinm, Ates, Rasinski, Fitzgerald, Zimmerman, 2014) benzerlikler
tasimaktadir. Bununla birlikte Hale vd. (2011) ilkokul 1. ve 2. sinifta 6grenim goéren toplam 89
O0grencinin sesli ve sessiz okuma ile okudugunu anlama arasinda anlamh farklihk olmadigini
belirlemistir. Price, Meisinger, Louwerse ve D’Mello (2016) ise sesli ve sessiz akicl okuma ile okudugunu
anlama arasindaki iligkileri ilkokul 4. sinif dizeyinde test ettigi arastirmasinda; sesli akici okuma
okudugunu anlamadaki varyansin %44 lini, sessiz akici okuma %15’ini agiklamaktadir. Tlrkyillmaz, Can,
Yildirim ve Ates (2014) ise sessiz ve sesli akici okuma ile metni tekrar anlatma akicihiginin ilkokul 5. Sinif
ogrencilerin okudugunu anlama varyansinin %57’sini acgikladigini ortaya koymaktadir. Tim bu
arastirma sonuglari sesli akici okuma ile sessiz akici okumanin pozitif yonli anlamli iliskiye sahip olup
okudugunu anlamanin glgli yordayicilari oldugunu, sessiz ve sesli akici okumanin okudugunu anlama
becerileri icin 6n kosul oldugunu, kelime tanima ile baslayan okuma siirecinin dogrusal ve asamali
sekilde ilerleyip anlama ile sonuglandigli bakis acisini, otomatiklik ve sozel etkililik teorilerini
desteklemektedir. Sipe (2000) bilissel esneklik teorisininde okuyucularin okuduklari ya da dinledikleri
metinlerden bilgilerini adim adim olusturup, benzerlik ve farkhliklari belirledigini vurgulamaktadir.
Arastirmada ulasilan sonuglar; 6grencilerin anlam kurma silirecinde daha 6nce karsilasmadiklari
postmodern metinleri ve 6zellikle gorselleri daha dikkatli inceledikleri, bu metinleri 6nceki metinlerle
karsilastirip benzerlik ve farkliliklarini ortaya koyduklari ile agiklanabilir.
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ikinci olarak sesli-sessiz akici okuma ve okur benlik algisi birlikte okumaya adanmishigin toplam
varyansinin %35’ini aciklamaktadir. Sesli akici okuma (B = .39, p = .000), okur benlik algisi (B = .22, p =
.000) ve sessiz akici okuma (B = .14, p = .024) okumaya adanmisligin anlaml birer yordayicisidir. ilgili
literatlirde De Naeghel, Van Keer, Vansteenkiste ve Rosseel (2012) ve Guthrie, Klauda ve Ho (2013)'nun
cahismalari okur benlik algisinin okumaya adanmisligi yordayan bir degisken oldugunu géstermektedir.
lyi okuyuculuk, okuma siirecine olumlu yaklasma, bu siirecte kendine giivenme ve okumayi kolay bir
eylem olarak algilamaktir (Chapman ve Tunmer, 1995). Okumaya adanmislik ise metinden anlam elde
etmede derin dislinme (Guthrie, 2004) ve metinle etkilesimi artirma (Gambrell, 2011), okumaya farkh
amaclarla motive olmayi gerektirmektedir (Guthrie, McGough, Bennett ve Rice, 1996). Bu arastirma
sonucu; okuma slrecinde kendisine gilivenen ve kendini yeterli gbéren bir okuyucunun okuma
motivasyonunun ylkselmesi, metinle etkilesim diizeyinin artmasi ile agiklanabilir. Bu sekilde
okuyucunun okumaya adanmislik diizeyinin arttigi ifade edilebilir.

Uclincii olarak; okumaya adanmislik, sesli akici okuma ve okur benlik algisi birlikte okuyucu
tepkilerine iliskin toplam varyansin %21’ini agiklamaktadir. Okumaya adanmislik (B = .28, p = .000) ve
sesli akici okuma (B = .18, p = .005) okuyucu tepkilerinin anlamli birer yordayicisidir. Bu bulgu
literatiirde okuyucu tepkilerine ydnelik bildiklerimizi genisletmektedir. ilgili literatiirde postmodern
metinlere yonelik tepkilerin; sosyo-kiiltirel cevreden etkilendigi (Lohfink, 2006), estetik tepkilerin daha
stk verildigi (Swaggerty, 2009) ve vyazilari ve gorselleri sorgulamayi icerdigi (Serafini, 2005)
gorilmektedir. Bunun yani sira; okuyucularin metin icinde olani betimleyen metin merkezli ile; kitap
okuma sirecindeki deneyimleri aktaran okur merkezli tepkileri olabilmektedir (Wollman-Bonilla ve
Werchadlo, 1995). Bu baglamda okuma sirecinde kelime tanimada otomatikligi saglayan bir
okuyucunun, metinden anlam elde etmede metinler etkilesimini artirmasi, daha fazla okur merkezli
tepkilerinin olmasi beklenmektedir. Buna ek olarak kendisini okumaya adayan 6grencilerin metinle
etkilesimlerinin arttigl, okumadan daha fazla zevk aldiklari, motivasyonu artmis bir okuyucunun metne
yonelik tepkilerinin artigi ile ifade edilebilir. Nitekim, Rosenblatt (1982) bireylerin metni bilgi edinme
ya da estetik amaclar ile okuyabildigini vurgulamaktadir. Postmodern metinlerin yapisi geregi
Ustkurgusal ozellikler icermesi agisindan estetik amach okumaya daha yakin olarak goriilmektedir.

Son olarak; okuyucu tepkileri sesli akici okuma postmodern metinlerden okudugunu anlama
arasinda tam ve anlaml aracilik yapmaktadir. Postmodern metinlerde yazilar kadar belki de daha
blylik oranda gorsellestirmeler 6n plana ¢ikmaktadir. Postmodern metinlerle birlikte okuyuculardan
hem metinle hem de degisen kitap diizenleriyle etkilesime gegmesi ve anlami yapilandirmasi (Dresang,
1999, s. 279) beklenmektedir. Metinleri dogru olarak ve uygun bir hizda okumada otomatiklesmis bir
ogrenci bilissel kaynaklarini anlam elde etmek igin harcamaktadir. Bu siiregte okuyucu metin ile olan
bilissel, duyussal etkilesim artmakta, anlam elde etmede karakterlere, mekanlara, duygulara,
resimlemelere daha fazla zaman ayirmakta ve ¢aba harcamaktadir. Bu sekilde metinle olan bilgi amach
ve estetik etkilesimi artmaktadir. Artan etkilesim okudugunu anlamayi da artirmaktadir. Bir diger
ifadeyle sesli akici okumanin okudugunu anlamayr yordama glicii okuyucu tepkilerinden
kaynaklanmaktadir.

Metin tirindnicerik, yapi ve dilsel 6zellikler olarak farklilasmakta ve okuyucularin bu metinlere
gore farkli okuma becerilerinin olmasi gerekmektedir (Primor, Pierce ve Katzir, 2011). Postmodern
metinleri anlamlandirma siirecinde ise hem okuyucular ve hem de 6gretmenlerin metinlerin dogrusal
olmayan yapilarina asina olmalari, metin hakkinda tahminler yapip bunlari kontrol etme ile gorseller
ve yazilar arasindaki iliskileri fark edebilmeleri gerekmektedir (Serafini, 2005, s. 344). Willson (2013)
calismasinda 5. sinif 6grencilerinin farkli resimli gcocuk kitaplarini anlamlandirma sirecini incelemistir.
Hikaye akisi dogrusal olan geleneksel, yazi icermeyen (Sessiz Kitap) ve postmodern metinleri
anlamlandirma siirecinde farkli stratejilere yer verdiklerini belirlemistir. Bu arastirmanin sonucu;
postmodern metinlerde farkli anlama becerilerinin olmasi gerektigini géstermektedir. Postmodern
metinlerde; 6grencilerin sahip olduklari temel becerilerden kelime tanima, dogru okuma ve prozodik
olarak okumanin anlamlandirma siirecinde 6n plana ¢ikmistir. Bu durum postmodern metinler igin
gerekli olan becerilerin 6gretiminin yapilmamasi, bu metinleri anlamlandirmada postmodern
metinlere 6zgl strateji ve becerilerin dahil edilmemesi ve metin tiirleri ile ilk defa karsilasmalarindan
dolayr temel becerilerini kullanarak bu metinleri anlamlandirmaya c¢alismalari ile agiklanabilir. Bu
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zorluklarin giderilmesinde farkli metin yapilarini tanimaya, fark etmeye, ayirt etmeye yonelik etkinlikler
ve dogrudan 6gretim etkili olabilir. Metinlerin yapisinin degismesi yazarlar ve gorsellestiren bireylerin
yani sira okuyucu ve kitaplari kullanan tim egitimcilerin de yeni beceriler kazanmalarini gerekli
kilmaktadir. Bu baglamda postmodern metinlerden anlami dogru yapilandirabilmek igin Gstkurgusal
ozelliklerin ilkokul programlarinda yer alabilir, 6gretmen ve 6grencilere 6gretimine yonelik etkinlikler,
etkilesimli okuma siirecleri planlanabilir. Ogrencilerin postmodern 6zellikleri kullanarak kendi
hikayelerini olusturmalarina ve paylasmalarina firsat verilebilir. Bunun yani sira okudugunu anlamayi
dogrudan ya da dolayli olarak etkileyen degiskenlerle (metin tirleri, okuma stratejileri, 6n bilgi)
modeller olusturularak boylamsal calismalar ile modeller test edilebilir.

Aragtirma ve Yayin Etigi

Bu calismada “Yiiksekdgretim Kurumlari Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Yonergesi”
kapsaminda uyulmasi belirtilen tiim kurallara uyulmustur. Yonergenin ikinci bolimi olan “Bilimsel
Arastirma ve Yayin Etigine Aykiri Eylemler” baghg altinda belirtilen eylemlerden higbiri
gerceklestirilmemistir.

Yazarlarin Katki Orani
Arastirmaya 1. yazar %60, 2. yazar %40 oraninda katki saglamistir.

Cikar Catismasi
Arastirmada cikar ¢catismasi teskil edebilecek durum ve iliskiler bulunmamaktadir.
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Extended Abstract
Introduction

Getting meaning from text read is | should gain one of the important children's reading
accomplishment at primary school. Reading comprehension is a complex process in which many
operations and sub-skills are employed (Cain, Oakhill, & Bryant, 2004). According to Kim (2017), direct
and indirect effects model of reading process draws on a complex array of language, cognition,
knowledge, and skills, including word reading, text reading fluency, reading affect or socioemotions
(e.g., motivation, attitude, self-concept, self-efficacy, anxiety), vocabulary, grammatical, etc. In the
present study, we examined the direct and mediated relations between variables and components of
reading comprehension.

In this research, postmodern texts were used. Goldstone (2002) listed the characteristics of
postmodern children’s books as “nonlinearity, sarcastic or mocking tone, self-referential text,
antiauthoritarian text” (p. 342). Having one or more of these features is sufficient for it to be a
postmodern picture book. These books also change the reader’s stance to text. There are few studies
(De Naeghel, Van Keer, Vansteenkiste, & Rosseel, 2012; Yildiz 2013), examining the relations with
different texts and the variables of reading engagement, silent and oral reading fluency, reading
comprehension, reader self-perception, and reader response studies using postmodern texts study
were not found. This research aims to examine the direct and indirect relations between reading
comprehension and reading engagement, reader self-perception, oral and silent fluent reading and
reader responses to clarify the complex structure of reading comprehension.

Method

349 children in Grade 4 (50,8% girls; %49,2 boys) in the public schools in Ankara, from Turkey,
took part in the study. We assessed children following constructs: reading comprehension, silent
reading fluency, accuracy, automaticity, prosody, reading engagement, reader self-concept, and
written responses to postmodern picture books. Structural equation model analysis technique was
used to figure out the direct and indirect relations and mediation roles among variables. We got data
with Reading Comprehension Test, Cloze test, Reading Engagement Index, Prosody Rubric, Reading
Response Prompts, Reader Self- Concept Scale, Silent Reading Fluency Test. The data were analyzed
structural equation modeling (SEM) in AMOS 22. Model fit was evaluated by multiple indices such as
chi-square statistics, goodness-of-fit index (GFl), adjusted goodness-of-fit index (AGFl), standardized
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root mean square residual (SRMR),), root-mean-square error of approximation (RMSEA), comparative
fit index (CF1), Tucker—Lewis index (TLI), normed fit index (NFI), non-normed fit index (NNFI).

Result and Discussion

This research aimed to test the direct and mediated relationships between reading
comprehension and reading fluency, reader self-perception, reading engagement and reader response
from postmodern texts. The overall model fit indexes are excellent. The results add important findings
to the literature. First, results reveal that reading fluency, reader self-perception, reader response, and
reading engagement together explain 81% of the variance in reading comprehension from postmodern
texts. indicators of reading comprehension oral reading fluency, reading engagement, and reader-
responses were significant. Reader responses directly and moderately related to reading
comprehension. Oral reading fluency was the strongest predictor of postmodern reading
comprehension (p <.001). This result is in parallel with the studies in the literature (Cetinkaya, Ates &
Yildirim, 2016; Kim & Wagner, 2015; Kim, Park & Wagner, 2014; Paige, Rasinski, Magpuri-Lavell &
Smith, 2014; Price, Meisinger, Louwerse & D’Mello, 2016; Tiirkyilmaz, Can, Yildirnnm & Ates, 2014; Yildiz,
Yildirnm, Ates, Rasinski, Fitzgerald, & Zimmerman, 2014) in which verbal and silent fluent reading
predicts reading comprehension. Second, the model (reading engagement, oral reading fluency, and
reader self-concept explained 21% the of total variance in reader responses. Reading engagement was
the best predictor of readers’ responses to postmodern picture books (p <.001). Third, silent, and oral
reading fluency and reader self-concept explained 35% of total variance in reading engagement. Oral
reading fluency was the strongest predictor of reading engagement (p <.001). Klauda and Ho (2013)
show that reader self-perception was a predictor of reading engagement. Qualified readers includes
positive approach to reading process, have self-confidence, and perceiving reading as an easy action
(Chapman & Tunmer, 1995). Reading engagement requires deep thinking (Guthrie, 2004) and
interacting with the text (Gambrell, 2011), and being motivated to read for different purposes (Guthrie,
McGough, Bennett, & Rice, 1996). A reader who is self-confident and self-sufficient in the reading
process is expected to have a high reading motivation and increase the level of interaction with the
text. In this way, we can state that a reader’s level of dedication to reading increases. Finally, reader
responses fully and significantly moderating between oral reading fluency and reading comprehension
from postmodern texts.
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