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Investigation of The Relationship between Mathematical Literacy Self-Efficiency and Financial
Literacy Attitudes and Behaviors of Primary School Teachers
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Bu calisma ile sinif égretmenlerinin “matematik okuryazarligi 6z-yeterlik” (MOO) algilarini ve “finansal okuryazarlik tutum ve
davraniglar” arasindaki iligkiyi aragtirmak amaglanmigtir. Ayrica bu degigkenlerin farkli demografik degiskenlere (cinsiyete, sinif
seviyesi, mesleki kidem yili ve egitim diizeyleri) gbre farklilasip farklilasmadigi incelenmistir. Bu kapsamda iliskisel tarama modeli
kullanilmigtir. 2020-2021 egitim-6gretim yilinda Milli Egitim Bakanligina bagli deviet ve 6zel okullarda calismakta olan 334 sinif
ddretmeni bu calismaya katilmistir. “Matematik Okuryazarligi Oz-yeterlik Olgedi” ve “Finansal Okuryazarlik Tutum ve Davranis Olgegi”
veri toplama araci olarak bu calismada kullanilmistir. Elde edilen bulgular sonucunda sinif 6gretmenlerinin “matematik okuryazarligi
Oz-yeterlik” puanlarinin ortalama puanin (zerinde oldugu, finansal okuryazarlik tutum ve davranig diizeyleri disiik diizeyde
bulunmusgtur. Ayrica matematik okuryazarligi éz-yeterliligin finansal okuryazariik tutum ve davranisi anlamli bir sekilde agikladigi
bulunmustur. Bununla birlikte katiimcilarin matematik okuryazarli§i 6z-yeterlik diizeyleri ve finansal okuryazarlik tutum ve davranislar
farkh degiskenlere gére anlamli farklilasip farklilasmadigi parametrik fark testleri araciligiyla incelenmistir. Sonuglar detayl olarak
sunulmustur.

Anahtar Kelimeler: matematik okuryazarlidi, finansal okuryazarlik, sinif égretmenligi, ilkokul

Abstract

The aim of this current study is to discover the relationships between ‘the mathematical literacy self-efficacy” and “financial literacy
attitudes and behaviors” of primary school teachers. In addition, it is examined whether these variables differ according to different
demographic variables (gender, class level, professional seniority and education levels). Based on these aims, the relational survey
model was used. Third hundres thirty four primary school teachers participated in this study in the 2020-2021 academic year.
“Mathematical Literacy Self-Efficacy Scale” and “Financial Literacy Attitude and Behavior Scale” were used as data collection tools.
As a result of the findings, the “mathematics literacy self-efficacy” scores of the primary school teachers were above the average score
and the financial literacy attitude and behavior levels were low. In addition, it was found that mathematical literacy self-efficacy
significantly explains financial literacy attitude and behavior. The results are presented in detail.
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Girig
Ogrencilerin uluslararasi bir sorun haline gelen yeterliliklerinden biri okuryazarlik yeterliligidir. Okuryazarlik, égrencilerin
21. Yuzyihn zorluklariyla yiizlesmek igin ihtiyag duyduklari temel yeterliliklerden biridir (Drew, 2012). Okuryazarli§in
geleneksel tanimi, bireyin yasami hakkinda kisa ve basit bir ifadeyi okuma ve yazma yetenegidir (Krasny, 2013).
Gunimuzde okuryazarlik, sadece okuyabilmeye degil, ayni zamanda entelektiiel olmaya ve karmasik problemleri nasil

arastirip ¢bzecegini bilmeye dénlstyor. Bu nedenle, bireylerin topluma katilabilmeleri igin okuryazarlik esastir (Jailani vd.,
2020).

Matematik okuryazari§i ise OECD tarafindan vurgulanan ve kisilerde olmasi gereken temel yetkinliklerden birisidir.
Matematik okuryazari olan birey cesitli durumlarda ve baglamlarda matematik problemlerine goziimler ortaya koyarken,
gOzerken ya da yorumlarken fikirleri etkili bir sekilde analiz edebilir, akil yiritebilir ve iletebilir (OECD, 2006, 2011).
Ozellikle dgrencilerin matematik okuryazarliginin gelisimi; matematikteki dzgtivenlerini ve yeterliliklerini etkileyecek, onlari
yuksekogretimde ve sinif diginda matematigin uygulanmasi ile gelecekteki dgrenimleri igin hazirlayacaktir (OECD, 2013).
OECD (2019) raporuna gére rutin olamayan matematiksel problemleri gozmek ve yorumlamak matematik okuryazarligi ile
mumkun olabilmektedir.

Matematik okuryazarligi PISA testi ile dlcllen yetkinliklerden birisidir. PISA testleri, egitim sistemlerinin 6grencileri gergek
yasam durumlarina ne kadar iyi hazirladigini degerlendirmeyi amaclayan karsilastirmali uluslararasi testlerdir. PISA
matematik okuryazarligi testleri, 15 yasindaki 6grencilerin okulda 6grendiklerini okul disi ortamlara uygulama yeteneklerini
degerlendirmeye calisir. Suharta ve Suarjana (2018) matematik okuryazarli§inin matematik 6§renmenin en 6nemli pargasi
olmasi gerektigini belirtmigtir. Bu nedenle, Endonezya'nin PISA'ya katlimi heniz tatmin edici olmadigindan,
Endonezya'nin matematik okuryazarligi konusunda sistematik olarak ve bir hikimet politika programi araciligiyla
yapilandiriimig bir kampanya baglatmasi gerektigine inanmaktadirlar.

Ulkemiz matematik egitim programinin iizerinde durdugu onemli tutumlardan birisi de matematik okuryazarligidir.
Matematiksel bilgilerin ginlik hayatta kullanilip, yasamsal problem ve durumlari sahip olunan matematik becerileri ile
yorumlamak matematik okuryazarligi ile dogru orantilidir (Canbazoglu ve Tarim, 2019). Bu baglamda bakildiginda
matematik egitimi ile matematik okuryazarli§i ayriimaz birer parcadir (Kabael ve Baran, 2019). Bir baska tanima
bakildiginda matematik okuryazarligi, bireyin glinliik yasamda ihtiyag duydugu ¢oklu baglamlarda matematiksel temelleri
formiile etme, tanimlama, anlama ve uygulama konusundaki bireysel yeterlilikle ilgilidir (Kiuhara ve Witzel, 2014).

Matematik, ayrica bireysel ihtiyaglarin karsilanmasi iin bir aragtir. Oyleyse, matematigin sosyal ve killtiirel ilgilerinin var
oldugunu varsayarsak, okulda hangi matematigin ogrenilmesi gerektigini ve nasil dgretilecegini dustinmemiz gerekir
(Novak ve Tassell, 2017). Bu ilkelerin ¢iktilari, 6zellikle matematigin yararliigi agisindan ve okullarda matematik 6grenmek
icin dnemlidir. Sonug olarak matematik egitiminin, bilimin dnemli temellerinden biri oldugunu géstermektedir (Umay, 2003).

Matematik okuryazarliinin 6neminin artmasiyla birlikte biitiin bireylerin finansal kararlar almak zorunda oldugu gercegi
de finansal okuryazarligin dnemini artirmaktadir. Finansal okuryazarlik biitceleme, para ve faiz hesaplamalari, gelir-gider
dengesinin olusturulmasi gibi matematiksel becerileri de igerisinde barindiran siiregleri kapsamaktadir. Bu noktada OECD
raporlarinda gegen finansal okuryazarlik tanimi, kisilerin finansal Uriinler ve hesaplamalar hakkinda bilgi sahibi olmasini
ve finansal riskler/alternatifler arasinda tercinte bulunulmasi gibi becerileri icerir. Ayrica PISA (2012) sonuglarina gére
katilimcilarin (4. ve 8. sinif) matematik beceri arttik¢a finansal okuryazarlik becerilerinin de arttigi gézlenmistir (OECD,
2014).

Uluslararasi Ogrenci Degerlendirme Programina gére (PISA), finansal okuryazarligi; bireysel ya da toplumsal finansal
refahi saglamak igin finansal bilgiye sahip olma, riskleri degerlendirme ve problemleri ¢6zme becerisi olarak
tanimlamaktadir (OECD, 2014). Bir baska tanima gdre finansal okuryazarlik; bireylerin tasarrufa yéneltimesi ve yapilan
tasarrufun dogru bir sekilde degerlendirilmesi surecidir (Atkinson ve Messy, 2013). Ayrica yapilacak tasarrufun kisinin
emeklilik hayati i¢in de oldukca dnemli oldugu gercegini ortaya koymaktadir. Literatir incelendiginde, emekli nifusunun
dortte birinin yoksulluk sinirinin altinda emekli maasi aldigini belirlememistir (Karadeniz ve Durusoy, 2013). Kisaca
dustnuldigunde finansal okuryazarlik, kisilerin finansal kavramlari ve siregleri anlayabilme stiregleridir, denilebilir. Yine
OECD biinyesi icerisinde kurulusmus olan “Finansal Egitime Yoénelik Uluslararas Isbirligi” toplulugu farkli Glkelerdeki
finansal okur yazarlik dlizeylerini belirlemeyi amaglamaktadir. Bu kapsamda yapilan anket sonuglarina gére katilimei
Ulkeler arasinda yuksek finansal okuryazarlik dizeyine ulasanlarin orani %50'yi bulmamaktadir. Bu galismaya tlkemiz
dahil olmamistir. Genel olarak bakildiginda OECD (ilkeleri ve OECD disinda kalan (ilkelerin diisik finansal okuryazarlik
durumuna sahip olduklari yapilan arastirmalarla tespit edilmistir.

Ulkemizde 6grenim goren dgrencilerin ilk dort yilina ait matematik 6gretim programinda; finansal okuryazarlikla ilgili farkli
siniflara ait dogrudan 3 adet, dolayli olarak (dogal sayilarla dért islem, problem ¢dzme, tablo ve sekil grafigi olusturma alt
6grenme alani) birgok dgrenme ¢iktisi bulunmaktadir (TTKB, 2009). Matematik dersi haricinde bakildiginda ise hayat
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bilgisi (7 adet), sosyal bilgiler (6 adet), Tlrkge dersi ve Fen bilimleri 6gretim programinda (1’er adet) finansal okuryazarliga
yonelik kazanimlarin oldugu séylenebilir (Gliveng, 2017).

Bu ¢alismanin amaci sinif dgretmenlerinin matematik okuryazarli§i 6z-yeterlik algilarini belirlemek ve finansal okuryazarlik
tutum ve davranis aralarindaki iligkiyi arastirmaktir. Bu dogrultuda asagida yer alan sorular cevaplanmistir:

1. Katimeilarin “matematik okuryazarli§i 6z-yeterlik” algilari nasildir?

2. Sinif 6gretmenlerinin “matematik okuryazarligi 6z-yeterlik” algilari

Cinsiyet

Okuttuklari sinif seviyesi

Mesleki kidem yili

Egitim diizeyi, degiskenlerine gére anlamli farklilk gostermekte midir?
3. Katihmcilarin “finansal okuryazarlik tutum ve davraniglari” ne dizeydedir?
4. Sinif 6gretmenlerinin “finansal okuryazarlik tutum ve davraniglari”

e  Cinsiyet

o Okuttuklar sinif seviyesi

o Mesleki kidem yili

e  Egitim dizeyi, degiskenlerine gore anlamli farklilik gostermekte midir?

5. Katiimcilarin “matematik okuryazarli§i 6z-yeterlik” algilari ile “finansal okuryazarlik tutum ve davranislar” arasinda
anlamli bir iligki var midir?

1. Yontem

Bu calismada, sinif 6gretmenlerinin “matematik okuryazarligi 6z-yeterlik” (MOO) algilari ile “finansal okuryazarlik tutum ve
davranig” diizeyleri arasindaki iligkiyi incelemek igin iligkisel tarama modeli kullaniimistir. “lliskisel tarama modeli, iki ve
daha gok sayidaki degisken arasinda birlikte degisimin varligini belilemeyi amaglayan tarama yaklagimina denir. iligkisel
tarama modelinde, degiskenlerin birlikte degisip degismedidi; degisme varsa bunun nasil oldugu saptanmaya ¢aligilir’
(Karasar, 2011).

1.1. Caligma grubu

Calismanin 6rneklem grubu 2020-2021 egitim-6gretim yilinda MEB blinyesindeki okullarda gérev yapan gonilli sinif
ogretmenleri olugturmaktadir. Katilimcilarin segiminde uygun 6rnekleme ydntemi kullaniimistir. Tablo 1°de katilimcilara ait
demografik bilgileri verilmistir.

Tablo1. Sinif Ogretmenlerinin Demografik Ozelliklerine iliskin Dagilimlar

Demografik Ozellikler n % Toplam
Cinsiyet Erkek 142 42.5 334
Kadin 192 57.5
1 94 28.1
2 77 231
Okutulan Sinif Seviyesi 334
3 70 21.0
4 93 27.8
Mesleki Kidem Yili 5yil ve alti 79 23.7
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6-10 yil 46 13.8
1115 yil 11 332 334
16-20 yil 28 8.4
21 yil ve Usti 70 21.0
Medeni Durum Evli 216 64.7
334
Bekar 118 35.3
Egitim Diizeyi Lisans 288 86.2
334
Lisansustti 46 13.8

1.2. Veri Toplama Araglari

Arastirma kapsaminda veri toplamak igin (i¢ bdlimden olusan online form hazirlanmistir. Birinci bolimde sinif
ogretmenlerinin demografik bilgileri belirlemek igin ogretmen bilgi formu kullaniimigtir. ikinci bolimde, “Matematik
Okuryazarli§i Oz-yeterlik Olgedi” (Ozgen ve Bindak, 2008) ve Uglincil bélimde ise “Finansal Okuryazarlik Tutum ve
Davranis Olcedi” (Sarigil, 2015) kullaniimistir. Her iki dlcedin arastirma kapsaminda kullanimi konusunda sorumlu
yazarlardan gerekli izinler alinmistir.

“Matematik Okuryazarli§i Oz-yeterlik Olcegi” tek faktorlii besli likert tipi bir dlgek olup 25 maddeden olusan tek boyutlu bir
dlcektir. Olcek 21 olumlu madde ve 4 olumsuz maddeden olusmakta ve “Tamamen katiliyorum”, “Katiliyorum”,
“Kararsizim’, “Katilmiyorum” ve “Tamamen katiimiyorum” seeneklerini icermektedir. ilgili 6lgegin ig tutarligi Cronbach alfa
guvenirlik katsayisi 6lgegin tamami igin .942 olarak tespit edilmistir. Bu ¢alismada ise Cronbach alfa glivenirlik katsayisi.
933 olarak bulunmustur. Kayis (2009), Cronbach alfa giivenirlik katsayisinin 0,60°'dan biylk olmasinin Glgegin calisma
grubu icin gtivenilir bir dlcek oldugunu belirtmistir. MOO 6lgeginden alinabilecek puan 25 ile 125 arasindadir. ilgili dlgekten
alinacak yiiksek puan sinif d§retmenlerinin MOO diizeylerinin yiiksek oldugunu diisiik puan ise sinif gretmenlerinin MOO

dlzeylerinin dustk oldugunu belirtmektedir.

“Finansal Okuryazarlik Tutum ve Davranis Olgegi” dort faktdrden olusan besli likert tipi bir dlgek olup 14 maddeden
olugsmaktadir. ligili 6lgeg@in i¢ tutari@i Cronbach alfa guivenirlik katsayisi 0,72'dir ve bu galismada ise.685 olarak
bulunmusgtur ve bu éigek galisma grubu igin glvenilir oldugunu belirlenmistir (Kayis, 2009).

1.3. Veri analizi

Calisma kapsaminda aragtirma sorularini cevaplamak igin SPSS programi kullanilmistir. Verilerin analiz islemine
baslanmadan 6nce, verilerin normal dagilim olup olmadigini belirlemek icin carpiklik (skewness) ve basiklik (kurtosis)
degerleri incelenmistir. Carpiklik ve basiklik degerleri +1.5 -1.5 arasinda bulunmustur ve galisma kapsaminda elde edilen
verilerin normal da@ilim gésterdigi tespit edilmistir (Tabachnick and Fidell, 2013) (Tablo 2 ve Tablo 3).

Veriler normal daglim gésterdigi icin 6lceklerden alinan puanlarin demografik degiskenler agisindan incelenmesinde fark
testlerinden bagimsiz érneklem t-testi (iki grup icin) ve tek yonli ANOVA (U¢ ve daha fazla gruplar icin) testleri
uygulanmigtir. Katilimeilarin “Matematik Okuryazarlik Oz-yeterlikleri” ile “Finansal Okuryazarlik Tutum ve Davranilari”
arasindaki iliskiyi belirlemek Gzeri normal dagilim gdsteren verileri igin olan Pearson korelasyon analizi yapilmistir ve sinif
dgretmenlerinin “Matematik Okuryazarlik Oz-yeterliklerinin” “Finansal Okuryazarlik Tutum ve Davraniglarin’ ne kadar
acikladigini belirlemek igin ise basit dogrusal regresyon analizi yapiimigtir.

2. Bulgular

2.1. Matematik Okuryazarhigi Oz-yeterlik Algilarina Ait Bulgular
Arastirmaya katilan sinif dgretmenlerinin MOO puanlarina iliskin istatistiki bilgiler Tablo 2'de sunulmustur.

1226



[ GUSBEED ] Giimiighane Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Elektronik Dergisi, Yil: 2021/ Cilt: 12 / Sayi: 3

Tablo 2. Katiimcilarin MOO Puanlarina Ait istatistiki Bilgiler

N X ss Sh Min. Max. Skewness Kurtosis
MO0 334 93.06 12.51 .68 48.00 125.00 -.546 1.15

Tablo 2 incelendiginde sinif 6gretmenlerinin MOO iligkin algilarini ifade eden puanlarin aritmetik ortalamalari 93.06 olarak
gorulmektedir. Bu durumum sinif 6gretmenlerinin MOO algilarinin ortalamanin Usttinde oldugunu gostermektedir. Ayrica
normal dadilim durumlarini agiklayan carpiklik basiklik degerleri verilerin normal dagildigini géstermektedir.

Sinif dgretmenlerinin MOO algilar cinsiyet degiskenine gére anlamli bir sekilde degisip degismedigini tespi etmek icin
uygulanan bagimsiz érneklem t-testi sonuglari Tablo 3'te verilmistir.

Tablo 3. Cinsiyet Degiskenine Gore Bagimsiz Orneklem t-Testi Sonuglari

{ Testi

X t Sd p
Kadin 192 9231 12.24 .88

Moo Eek 142 9408 f285 o7 o ¥ A

Gruplar N X SS Sh

Elde edilen istatistiksel sonuglara gére, sinif dgretmenlerinin MOO algilan cinsiyet degiskenine gore anlamli bir farklilik
gostermemektedir (p>.05). Bununla birlikte erkek katilimcilarin MOO algilar (X =94.08) kadin katilimcilarin MOO
algilarina gore bir miktar yiiksek bulunmustur (X =92.31).

Asagida yer alan Tablo 4'te sinif dgretmenlerinin MOO puanlarinin okutulan sinif seviyesi degiskenine gore anlamli bir
farklilik olup olmadigini belilemek amaciyla gergeklestirien ANOVA sonuglari sunulmustur.

Tablo 4. Okutulan Sinif Degiskenine gore ANOVA Sonuglari

f, X ve SS Degerleri ANOVA Sonuglari
Grup N X SS Var. K. KT Sd KO F p
1. sinif 94 89.39 13.28 G.Arasl 1880.94 3 626.98 412 .007
MOO 2.sinif 7 94.34 448 Glgi 50247.61 330 152.27
3.sinif 70 93.67 5.32  Toplam 52128.51 333
4.sinif 93 95.28 4.31

Elde edilen istatistiksel sonuglara gore, sinif dgretmenlerin MOO algilarinda okutulan sinif seviyesine gére anlamli farklilik
saptanmistir (F=4.12; p<.05). Tespit edilen anlamli farkliigin hangi gruplardan kaynaklandigini belirlemek igin tamamlayici
post-hoc analiz teknigi uygulanmistir. Varyanslarin homojen olmasindan dolayi yayginlikla kullanilan Scheffe analiz teknigi
tercih edilmistir. Yapilan Scheffe testi sonucuna gére, 4. sinif ve 1. sinif dgretmenlerinin MOO algilari arasinda anlamii
fark bulunmustur ve bu fark 4. sinif lehine istatistiksel olarak anlaml bulunmustur (p=.007).

Tablo 5'te sinif 8gretmenlerinin MOO algilarinin mesleki kidem yili degiskenine gére anlamli bir farklilik gdsterip
gostermedigini belirlemek amaciyla gergeklestirilen ANOVA testi analizi sonuglari yer almaktadir.

Tablo 5. Mesleki Kidem Yili Degiskenine gére ANOVA Sonuglari

f , X ve SS Degerleri ANOVA Sonuglari
Grup N X SsS Var. K. KT Sd KO F p
<5 79 93.73 1242 G.Arasi 163.78 4 408.94 2665 .033
6-10 yil 46 93.39 1262 Guigi 50492.77 329 153.14
MO0 11-15yil 111 95.08 12.18 Toplam 52128.55 333
16-20 yil 28 87.42 11.58
21> 70 91.15 12.51

Elde edilen istatistiksel sonuglara gére, sinif égretmenlerin MOO algilarinda mesleki kidem yili degiskenine gére anlamli
farklilik saptanmistir (F=2.66; p<.05). Scheffe testi sonucuna gére, 11-15 yil ve 16-20 yIl tecrlibesi olan sinif égretmenlerin
MOO algilari arasinda anlamli bir fark bulunmustur ve bu fark 11-15 yil tecriibesi olan sinif é§retmeni lehine istatistiksel
olarak dlizeyinde anlamhdir (p=.037).
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Katilimeilarin MOO algilarinin egitim diizeyi degiskenine gore bagimsiz érneklem t testi sonuglari Tablo 6'de verilmistir.

Tablo 6. Egitim Diizeyi Degiskenine Gore Bagimsiz Orneklem t-Testi Sonuglari

Grupl N X SS Sh { Test
ruplar X _
P x ot Sd p
N Lisans 288 92.51 12.36 12
MOO -2.01 332 .045

Lisansisti 46 96.50 13.00 1.09

Tablo 6 incelendiginde sinif 6gretmenlerinin “matematik okuryazarli§i 6z-yeterlik” algilari egitim diizeyi degiskenine gére
anlamli bir sekilde farklilik gostermektedir (p<.05). Lisansustt egitimini tamamlamig sinif gretmenlerinin “matematik
okuryazarli§gi 6z-yeterlik” algilari lisansini tamamlamis sinif 6gretmenlere gore anlamli sekilde daha yiksek olarak
bulunmustur.

2.2.Finansal Okuryazarlik Tutum ve Davranis Puanlarina Ait Sonuglar

Arastirmaya katilan sinif dgretmenlerinin finansal okuryazarlik tutum ve davraniglarina iligkin istatistiki bilgiler Tablo 7'de
sunulmustur.

Tablo 7. Finansal Okuryazarlik Tutum ve Davranis Puanlarina Ait istatistiki Bilgiler

N X Ss Sh. Min. Max. Skewness Kurtosis

Finansal Okuryazarlik

334 31.11 6.33 .35 16.00 55.00 323 A7
Tutum ve Davranig

Tablo 7 incelendiginde sinif 6gretmenlerinin “finansal okuryazarlik tutum ve davranislari’na iliskin aritmetik ortalamalari
31.11 olarak gorilmektedir. Bu durumum sinif 6gretmenlerinin “finansal okuryazarlik tutum ve davraniglar” ortalamanin
altinda bulunmustur ve disik dizeyde oldugunu gdstermektedir. Ayrica normal dagilim durumlarini agiklayan garpiklik
basiklik degerleri, verilerin normal dagildi§ini gostermektedir.

Tablo 8. Finansal Okuryazarlik Tutum ve Davranis Puanlarinin Cinsiyet Degiskenine Gore Bagimsiz Orneklem t-
Testi Sonuglan

- { Testi
Puan Gruplar N X SS Sh < T g 5
Finansal Okuryazarlik Tutum Kadin 192 31.68 6.75 48
ve Davranis Erkek 142 3034 565 47 ¥ 48

Tablo 8 incelendiginde sinif 6gretmenlerinin “finansal okuryazarlik tutum ve davraniglari” cinsiyet dediskenine gére anlamli
bir farkliik saptanmamistir (p>.05). Bununla birlikte kadin sinif égretmenlerinin “finansal okuryazarlik tutum ve
davraniglan” (X =31.68) erkek sinif 6gretmenlerine gore (X =30.48) az miktarda ylksek bulunmustur.

Asagida yer alan Tablo 9'da sinif égretmenlerinin “finansal okuryazarlik tutum ve davraniglar”’nin okutulan sinif seviyesi
degiskenine gdre anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla gergeklestirilen ANOVA sonuglari
sunulmusgtur.

Tablo 9. Finansal Okuryazarlik Tutum ve Davranig Puanlarinin Okutulan Sinif Degiskenine gore ANOVA

Sonuglari
f X vess Degerleri ANOVA Sonuglari
Grup N X SS Var. K. KT Sd KO F p
Finansal 1. sinif 94 31.11 6.34 G.Aras 88.34 3 29.48 732 533
Okuryazarlik  2.sinif 77 30.25 538 Glgi 13267.34 330 40.20
Tutum ve 3.sinif 70 31.67 6.93 Toplam 13355.68 333

Davranig 4.sinif 93 31.42 6.61

1228



[ GUSBEED ] Giimiighane Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Elektronik Dergisi, Yil: 2021/ Cilt: 12 / Sayi: 3

Elde edilen istatistiksel sonuglara gore, sinif égretmenlerin “finansal okuryazarlik tutum ve davranislar” okutulan sinif
seviyesi degiskenine gore anlamli bir sekilde farklilik gdstermemektedir (F=.732; p>.05).

Sinif dgretmenlerinin “finansal okuryazarlik tutum ve davranislari’nin mesleki kidem yili degiskenine gore anlamli farkliligin
olup olmadigini belirlemek amaciyla gergeklestirilen ANOVA sonuglari Tablo 10’da sunulmusgtur.

Tablo 10. Finansal Okuryazarlik Tutum ve Davranig Puanlarin Mesleki Kidem Yili Degiskenine Gore ANOVA

Sonuglar

f , X ve SS Degerleri ANOVA Sonuglari

Grup N X SS Var. K. KT Sd KO F p
. <5 79 3101 4640 GArasi 149.89 4 13.974 934 445
(F)'L‘ansa' i« 6-10 yil 46 2972 566 G.ici 13205.79 329 22.414
Tutt%a\fgrl 11-15yil 11 3123 628 Toplam 13355.68 333
Davranis 16-20 yil 28 3246 523

21> 70 3143 7M1

Elde edilen istatistiksel sonuglara gore, sinif 6gretmenlerin “finansal okuryazarlik tutum ve davraniglar” mesleki kidem yili
degiskenine gdre anlamli bir sekilde degismemektedir (F=.934; p>.05).

Sinif 6gretmenlerinin “finansal okuryazarlik tutum ve davraniglar’nin egitim dizeyi degiskenine gore anlamli farklihgin
olup olmadigini belirlemek amaciyla gergeklestirilen ANOVA sonuglari Tablo 11'de sunulmustur.

Tablo 11. Finansal Okuryazarlik Tutum ve Davranig Puanlarinin Egitim Diizeyi Degiskenine Gore Bagimsiz Grup
t Testi Sonuglari

p Gruol N - ss sh t Testi
uan ruplar X B
i "t sd_ P
Finansal Okuryazarlik Tutum Lisans 288 31.39 6.23 36
ve Davrani Lisansisti 46 2939 678 .99 199 32 047

Tablo 11 incelendiginde sinif 6gretmenlerinin “finansal okuryazarlik tutum ve davraniglari” egitim diizeyi degiskenine gére
anlamli bir sekilde degistigi belirlenmistir (p<.05). Lisansusti egitimini tamamlamis sinif dgretmenlerinin “finansal

okuryazarlik tutum ve davraniglari” lisans mezunu sinif 6gretmenlere gore anlamli sekilde daha yiiksektir.

Sinif 6gretmenlerinin “finansal okuryazarlik tutum ve davraniglar’nin medeni durum degiskenine gére anlamli bir farklilik
gosterip gostermedigini belilemek amaciyla gergeklestirilien ANOVA sonuglari Tablo 12'de sunulmustur.

Tablo 12. Finansal Okuryazarlik Tutum ve Davranig Puanlarinin Medeni Durum Degigkenine Gore Bagimsiz Grup
t Testi Sonuglari

Grunl N - ss sh t Testi
ruplar X -
p Tt __sd_ P
Finansal Okuryazarlik Tutum Evii 216 30.78 6.18 42
ve Davranis Bekr 118 3172 658 e o ¥ 19

Tablo 12 incelendiginde sinif dgretmenlerinin “finansal okuryazarlik tutum ve davraniglari” medeni durum degiskenine gére
anlamli bir farklilik géstermemektedir (p>.05). Bununla birlikte bekar sinif 6gretmenlerinin “finansal okuryazarlik tutum ve
davraniglan” (X =31.72) evli sinif 6gretmenlere gore (X =30.78) az bir miktar yiksek bulunmustur.

2.3. Sinif f)gretmenlerir]in Matematik Okuryazarligi Oz-Yeterlik Algilani ile Finansal Okuryazarlik Tutum ve
Davraniglari Arasindaki lligki

Sinif dgretmenlerinin “matematik okuryazarli§i éz-yeterlik” algilari ile “finansal okuryazarlik tutum ve davranislar’nda
anlamli bir iliski olup olmadigini belirlemek amaciyla gergeklestirilen Pearson Korelasyon Analizi sonuglari Tablo 13'te
sunulmustur.
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Tablo 13. Matematik Okuryazarli§i Oz-Yeterligi Puanlari ile Finansal Okuryazarlik Tutum ve Davranis Puanlari
Arasindaki lligkiler

Degiskenler N r p
Matematik Okuryazarligi Oz-yeterligi
Algilari ile Finansal Okuryazarlik Tutum 334 =217 .000

ve Davranis

Elde edilen istatistiksel sonuglara gore, “matematik okuryazarligi 6z-yeterlik” algilari ile “finansal okuryazarlik tutum ve
davraniglari’nda anlamli bir fark bulunmakla birlikte, bu anlamli farkin zayif diizeyde ve negatif yonde korelasyon (r= -
0.277, p<.05) oldugu soylenebilir.

Tablo 14‘de sinif ogretmenlerinin matematik okuryazarligi 0z-yeterlik algilarinin finansal okuryazarlik tutum ve
davraniglarini yordama duizeyinin belirlenmesi amaciyla Basit Regresyon Analiz sonucunu gdstermektedir.

Tablo 14. Basit Regresyon Analizi Sonuglari

Finansal Okuryazarlik Tutum ve Davranis B SHB B t p
Sabit 4416 251 17.62 .00
Matematik Okuryazarli§i Oz-yeterligi -14 027 -.28 -5.25 .00

n=511, R=-28, R?=.077, F=27.57, p<.05

Elde edilen istatistiksel sonuglara gore basit regresyon analizi sonuglarina bakildiginda, sinif 6gretmenlerinin “matematik
okuryazarligi 0z-yeterlik” algilarinin “finansal okuryazarlik tutum ve davraniglar’ni anlamli dizeyde agikladigi
gorllmektedir [R=.28, R?=.077, F=27.57, p<.05]. Regresyon katsayisinin anlamliliina iliskin t-testi sonuglari
incelendiginde ise “matematik okuryazarligi 6z-yeterliginin” (B: -14.) “finansal okuryazarlik tutum ve davranigl” negatif
anlamli diizeyde acikladigi belirlenmistir. Bu sonuclara gére, “matematik okuryazarli§i 6z-yeterlik algilar’nin “finansal
okuryazarlik tutum ve davraniga” ait toplam varyansin yaklasik %7.7’sini agikladig belirlenmistir.

Sonug ve Degerlendirme

Bu c¢alismanin amaci sinif 6gretmenlerinin; “matematik okuryazarligi 6z-yeterlik” ve “finansal okuryazarligi tutum ve
davranislar’ni belirleyerek iki degisken arasindaki iliskiyi belirlemektedir. Bu kapsamda sinif égretmenlerinin MOO
dlzeyleri cesitli degiskenler agisindan incelenmistir. Bulgular neticesinde arastirmanin 6rneklemini olusturan sinif
dgretmenlerin MOO puanlarinin, ortalama puanin (izerinde oldugu belilenmistir. Bu sonug Giines ve Gokgek'in (2013)
yaptigi calima ile benzerlik gostermektedir. Tekin ve Tekin'in (2004) ogretmen adaylariyla yaptigi calismada ise 0z-
yeterlik puanlarinin orta seviyede oldugu tespit edilmigtir. Sinif 6§retmenlerinin MOO puanlarinin orta-yiiksek olmasi genel
anlamda kabul edilebilir olmakla birlikte matematik okuryazarligi 6z-yeterliklerinin daha ylksek olmasi beklenmektedir.
Ogrencilerin matematik becerilerinin temelinin atildig ilkokullarda gérev yapan sinif 6gretmenlerin matematik okuryazarlig
konusunda 6z yeterliklerinin ylksek olmasi 6grencilerinin matematik okuryazarli§i becerilerini gelistirmeye yonelik olumlu
katki saglayacagi 6n gorilmektedir.

Bununla birlikte sinif égretmenlerinin MOO diizeyleri cinsiyet degiskenine gore anlaml farklilk géstermezken okutulan
sinif seviyesine ve mesleki kidem yilina gére anlamli fark g6stermistir. Sinif seviyesi bakimindan 4. sinif ve 1. sinif okutan
ogretmenlerin matematik okuryazarli§i 6z-yeterlik algilarinda anlamli bir fark bulunmustur ve bu fark 4. sinif okutan sinif
ogretmenleri lehine istatistiksel olarak anlamiidir. Bu sonug matematik okuryazarhgi ile ilgili Altintas vd.’nin (2012) yaptigi
calisma ile benzerlik géstermektedir. Bu durum géz 6niine alindiginda dordinci sinif matematik okul mifredatinin birinci
sinif mUfredatina gére daha yogun olmasindan ve daha soyut igeriklerin yer aimasindan kaynaklandigi sdylenebilir.

Ayrica sinif dgretmenlerinin finansal okuryazarlik tutum ve davranis diizeyleri gesitli degiskenler agisindan incelenmistir.
Bulgular neticesinde arastirmanin érneklemini olusturan sinif 6gretmenlerin finansal okuryazarlik tutum ve davranig
duzeyleri dlstik diizeyde bulunmustur. Bu durumun ilkokul mifredatinda finansal okuryazarlik kazanimlarinin yetersiz
olmasindan kaynaklandigi én gértlmektedir. Sinif 6gretmenlerinin finansal okuryazarlik tutum ve davranig dizeyleri
cinsiyet, okutulan sinif seviyesine ve mesleki kidem yilina gére anlamli fark gdstermemekle birlikte egitim dlizeyleri
bakimindan lisansustti mezunlarinin lehine farklilagmistir. Egitim dlizeyine gére farklilasma durumu Glnes'in (2019) kamu
calisanlarinin finansal okuryazarlik tutum ve davranislarina yénelik yaptigi galismasi, Kanmaz'in (2018) yaptigi ¢alisma
ve Smith ve Pesek'in (2016) calismasi ile benzerlik géstermektedir. Finansal okuryazarlik tutum ve davranis diizeylerinin
cinsiyet bakimindan farklilik gdstermemesi Demirkiran (2019), Karakus (2019), Potrich vd. (2015) ve Oztiirk'iin (2014);
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yaptigi galismalarla benzerlik géstermektedir. Egitim diizeyleri bakimindan lisansUstli mezunlarinin lisans mezunlarina
gore anlamli farklilasmasi lisansusti egitiminde verilen derslerden kaynaklandidi 6n gérilmektedir.

Calismanin bir baska amaci sinif 6gretmenlerinin MOO algilari ile finansal okuryazarlik tutum ve davranislar arasindaki
iligkiyi belirlemektir. Arastirma bulgularina gére, matematik okuryazarligi 6z-yeterliligin finansal okuryazarlik tutum ve
davranisi anlaml ancak negatif bir sekilde agikladigi bulunmustur. Bu sonuca gore sinif dgretmenlerinin matematik
okuryazarlik algilari yikseldikce finansal okuryazarlik tutum ve davranis dizeyleri diismektedir. Bu sonug¢ Seyhan’in
(2020) yaptigi calisma ile benzerlik gostermekle birlikte Seyhan (2020) bu durumu matematik dersinden ziyade sosyal
bilgiler dersinin finansal okuryazar ve bilingli tliketici olabilecek bireyler yetistirme amaglarinin olmasina baglamistir.

Sonug olarak finansal okuryazarligi, 6gretmenlerin sahip oldugu matematik becerileri ile dogrudan agiklanamayacagi 6n
gorulmektedir. Finansal okuryazarlik alan itibariyle matematik alanina yakin olsa da icerdigi konu basliklari sosyal bilimlerle
iligkili olabilecegi belirtilebilir. Bu kapsamda yapiimasi muhtemel bir baska calisma basli§i olarak finansal okuryazarligin
sosyal bilimler okuryazarligi 6z-yeterlik algi, tutum ve davraniglarina yonelik iliskinin belirlenmesine yonelik olabilecegi
sOylenebilir. Yine bu ¢alismanin sinirliliklarin bir tanesi olan katilimcilarin sinif égretmeni olmasi da iki alan arasindaki
ilikinin negatif olmasinin nedeni olarak aciklanabilir. Yapilabilecek bir baska calisma Onerisi olarak matematik
ogretmenlerinin finansal okuryazarlik ile matematik okuryazarligi 6z-yeterlik algi, tutum ve davraniglarinin belirlenmesi
seklinde olabilecedi onerilmektedir. Yine calisma sonuglarina gére sinif dgretmenlerinin finansal okuryazarlik
ortalamalarinin distik olmasi sebebiyle sinif dgretmenlerine yonelik finansal okuryazarlik egitimleri verilebilir.
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Extended Abstract
Aim and Scope

Mathematics has social and cultural interests, we need to think about which mathematics should be learned at school and
how it will be taught (Novak & Tassell, 2017). The outputs of these principles are particularly important for the usefulness
of teaching and learning of mathematics in schools. Mathematics education is one of the important foundations of science
(Umay, 2003). With the increasing importance of mathematical literacy, the fact that all individuals have to make financial
decisions increases the importance of financial literacy. In the mathematics curriculum of primary schools includes 3 direct
and several indirect (four operations with natural numbers, problem solving, table and figure graphing sub-learning sub-
learning areas) standards belonging to different classes related to financial literacy (TTKB, 2009). Apart from mathematics,
there are 7 learning outcomes in the life studies curriculum, 6 learning outcomes in the social studies curriculum, 1 learning
outcome in the Turkish curriculum, and 1 learning outcome in the science curriculum. Based on the these, The aim of this
study is to determine primary school teachers’ mathematics literacy self-efficacy perceptions and financial literacy attitudes
and behaviors.Also the aother aim of this study is to investigate the relationship between mathematics literacy self-efficacy
perceptions and financial literacy attitudes and behaviors.

Methods

In this study, a relational screening model was used to examine the relationship between primary school teachers’
mathematical literacy self-efficacy perceptions and financial literacy attitude and behavior. In the relational survey model,
it is tried to define the relationship between special events and to determine the existence and/or degree of co-change
between two or more variables in order to achieve certain goals (Karasar, 2008). Primary school teachers working in public
and private schools affiliated to the Ministry of National Education participated in this study in the 2020-2021 academic
year. The sample of the study was selected on a voluntary basis using the convenient sampling method. Appropriate
sampling method is to select the sample from easily accessible and applicable units due to the limitations in terms of time,
money and labor (Blytkoztirk et al., 2011). A form consisting of three parts was prepared to collect data within the scope
of the research. In the first part, a teacher information form was used to determine the demographic information of
classroom teachers. In the second part, “the Mathematical Literacy Self-Efficacy Scale” developed by Ozgen and Bindak
(2008) was used. In the third part, the “Financial Literacy Attitude and Behavior Scale” developed by Sarigul (2015) was
used.
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Findings

As a result of the findings, it was determined that the Mathematical Literacy Self-efficacy scores of the primary school
teachers, who formed the sample of the research, were above the average score.The result shows that the mathematics
literacy self-efficacy levels of the primary school teachers did not differ significantly according to the gender variable, it
showed a significant difference according to the grade level taught and the experiences . In addition, financial literacy
attitudes and behavior levels of primary school teachers were examined in terms of various variables. The financial literacy
attitude and behavior levels of the primary school teachers were low. Also, it was found that mathematical literacy self-
efficacy explains financial literacy attitude and behavior in a significant but negative way.

Conclusion

It is predicted that financial literacy cannot be directly explained by the mathematical skills of teachers. Although financial
literacy is close to the field of mathematics, it can be stated that the topics it includes may be related to social sciences. In
this context, another study about relationship between financial literacy and social science literacy self-efficacy level can
be determined. One of the limitations of this study, participants of this study were primary school teachers, so it can be
explained as the reason for the negative relationship between the two fields.
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