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Oz. Tiirkgenin ikinci dil olarak Tiirkiye’de ve yabanc dil olarak yurt disinda 6gretimi gogunlukla égrenicilerin
ana dillerine goére homojen dagitilamadigi smif ve ortamlarda gerceklesmektedir. Ogrenicilerin ana diline gore
olusturulmus homojen 6gretim ortamlarinda ana dilin siirl kullantminimn siirece katki sagladigi bilinmektedir.
Ancak ana dili agisindan homojen olmayan siniflarda en azindan 6grenicilerin gogunlugu tarafindan bilinen ortak
bir dile ihtiya¢ duyuldugunda &gretimin temel ilkelerden olan “bilinenden bilinmeye” ilkesi ¢ercevesinde hedef
dil o6gretiminde ara¢ dil kullaniminin avantajlarindan istifade edilebilir. Tiirkgeyi ikinci/yabanci dil olarak
Ogretirken Ogretici-6grenici arasindaki ortak dillerden istifade ederek tasnif, benzetme, farkliliklart ortaya koyma,
karsihigint bulma veya oOrnek verme yoluyla &grencilerin diger dillerdeki bilgilerini harekete gecirerek
ogrenilmekte giicliik ¢ekilen konularin veya hedef kiiltiire ait 6gelerin kavratilmasi kolaylastirilabilir. Calisma
buradan hareketle Tiirkgenin yabanci/ikinci dil olarak &gretiminde Ingilizce basta olmak iizere diinyada en
yaygin konusulan Bati dillerinden bigimbilim veya soz dizimini ilgilendiren asamalarda nasil istifade
edilebilecegi yoniinde Tiirkge dgreticilerine i¢gdrii saglayacak bigimbilimsel ve sdzdizimsel bazi detaylara yer
vermektedir. Aragtirmada elde edilen bulgulara gore, sinirh tutuldugu ve dogru 6rnekler iizerinden etkin sekilde
yer verildiginde ara¢ dil kullaniminin 6zellikle bigimbilgisel ve soz dizimsel alanlar agisindan dil 6gretimine
katki saglayacag: tespitinde bulunulmustur.

Anahtar Kelimeler: Bigimbilim, dil tipolojisi, diller arasi transfer, s6zdizimi, Yabanci/ikinci dil olarak Tiirkge.
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The Use of Intermediary Language in Developing Morphological and
Syntactic Awareness in Teaching Turkish as a Foreign/Second
Language
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Abstract. The instruction of Turkish as a foreign language abroad and the instruction of Turkish as a second
language are carried out in classrooms that are not composed homogenously in terms of nationality of the
learners. In learning environments where learners form homogeneous groups in terms of their mother tongue, it
is a well-known fact that the mother tongue of the students contributes positively to the process within some
limited levels of use. But in classrooms where this is not the case and at least when there is a need for any
common language known by the majority of learners, one of the basic principles of teaching, "from known to the
unknown" and the advantages of using an intermediary language can be made use of while teaching the target
language. It can be easier to make students comprehend the items that complex and difficult to learn or items that
belong to the target culture by benefitting from the languages known by the students in common by classifying,
simulating, revealing differences, finding equivalents or giving examples by making use of the languages they
know may be useful in making the understanding the difficult subject. From this point of view, the study aims to
provide insight to Turkish teachers on how to use the most widely spoken European languages, especially
English, in the stages of morphology or syntax in teaching Turkish as a foreign/Turkish language. According to
the findings obtained in the research, it has been determined that the use of intermediary language will contribute
to language teaching, especially in terms of morphological and syntactic areas, when it is limited and effectively
included through correct examples.

Keywords: Morphology, linguistic typology, interlanguage transfer, syntax, Turkish as a foreign/second language.

1. GIiRiS

Tiirkge Ogretimi veya yabancilara Tiirkge 6gretimi ile ilgili literatiir incelendiginde, son zamanlarda
yapilan c¢aligmalarin iki dillilik, ¢ok dillilik, ¢ok kiiltiirliiliik gibi konular iizerine yogunlagsmaya
basladig1 goriilebilir (Ozdemir, 1988; Isci ve Akkaya, 2018; Biger ve Alan, 2018; Omar ve Okur, 2016;
Avci, 2009; Kizilmese ve Okur, 2020; Solmaz, 2019; Yilmaz ve Sengiil, 2019; Cakir, 2002). Ayrica
ikinci dil veya yabanci dil 6gretimi tizerine yapilan ¢alismalarin ge¢cmisine bakilirsa 6zellikle 1900°1i
yillarin dogal 6grenmeye odakli 6gretim ortamlart olusturmaya yoneldigi goriilebilir. Dogal 6grenmeye
odaklanan dil 6gretim yontemlerindeki yaklagimlar hala yaygin olmakla birlikte bazi1 ¢alismalar dil
dgreticilerinin hala bu algtya sahip oldugunu géstermektedir. Ornegin; Kurudayioglu ve Sapmaz (2016)
yaptiklar1 ¢aligmada diger bazi tespitlerin yaninda g¢aligmaya katilan “Ggretmenlerin yarisindan
fazlasinin yabanci dil O&gretim siirecinde aracit bir dilin kesinlikle kullanilmamasi gerektigini”
diisiindiigiinii kaydetmistir. Ancak bu durumundan farkli sonuglar igeren ¢alismalar da vardir. Ormegin
Tiryakiol (2018, s. 98) yaptig1 ¢alismada katilimcilarimin %70’inin Tiirkgeyi yabanci dil olarak
Ogrenirken ara¢ dil kullanimini faydali buldugunu bildirmistir. Travers (2017) ise calismasinda
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Italyanca, Fransizca, Portekizce gibi dillerin iigiincii bir dil olarak 6greniminde ispanyolcanin arag dil
olarak kullanimin dil 6gretim siirecine katkilarmin altini ¢izmistir. Bu dogrultuda dil 6gretiminde
bireylerin anadillerine ek olarak hali hazirda hakim olduklar: ikinci bir dil veya yabanci dil olarak
ogrendikleri baska bir dile yonelik bilgi birikiminden istifade etmenin gayet makul oldugu kabul
edilebilir bir gdriistiir. Yine yabanci dil 6gretimi noktasinda bir yabanci dil 6grenirken diger bir yabanci
dilin koprii dil olarak kullanilmasinin ve karsilagtirmali dilbilgisinin saglayacagi faydalarin oldugunu
ifade eden caligmalar da mevcuttur (Tanrikulu ve Bayter, 2020; Arak, 2006).

Giiniimiizde Ingilizcenin diinyada olduk¢a yaygin ve yogun bir sekilde bilim ve kiiltiir dili olarak
kullanildig: bilinen bir durumdur (Seidlhofer, 2005, s. 60; Kuo, 2006; Baker, 2011). Almanca ise diinya
genelinde sanayi ve teknoloji alanlarinda yaygin sekilde kullanilmaktadir. “Sanayi iilkesi olan
Almanya’nin ekonomisinden aldig1 giigle, dilini diger tilkelere kabul ettirdigini goz ardi etmemek
gerekir” (Tanrikulu ve Bayter, 2020, s. 78). Tarihi ve beseri nedenlerle diinyada Almanca konusan halk
sayisi ise oldukca genis bir alana yayilmis durumdadir. Almanca, Avrupa’nin en ¢ok konusulan ana dili
olmakla bilrikte Almanya, Avusturya, Isve¢, Luxemburg, Liechtenstein iilkelerinin resmi dili olmak
iizere diinya genelinde toplamda 94 milyondan fazla kiginin anadilidir (Tanrikulu ve Bayter, 2020, s.78;
Clyne, 1995, s. 4). Ispanyolca ise diinyanin en ¢ok konusulan ilk bes dili arasinda hatta Ingilizce ve
Cinceden sonra iigiincii sirada yer almaktadir (Ates ve Aytekin, 2020). Ayrica 6zellikle son yillarda
diinyada ogretim hayatinin ilkogretim kisminda veya yiiksekdgretimin herhangi bir asamasinda
Ingilizce dersi veya Ingilizceden sonra yabanci dil olarak Almanca veya Ispanyolca dersi almamis kisi
sayis1 azdir denebilir.

1.1. Amag

Son donemlerde Orta Dogu’dan cesitli siyasi, beseri ve ekonomik nedenlerle Tiirkiye’ye go¢ eden
niifus sayisi azimsanamayacak kadar fazladir. Milll Egitim Bakanligi’'na bagli okullarda ve
yiiksekogretimde aktif olarak egitim alan geng¢ niifusun Tirk¢e Ogrenimi ise lilke genelinde ilgili
yiiksekogretim kurumlarinda son dénemlerde olduk¢a 6nemsenen akademik meselelerden biri haline
gelmistir. Buradan hareketle ¢alisma Tiirkge Ogreticilerine kendileri ve &grenicileri arasinda sinif igi
Ogretim siirecini giliglestiren durumlarda bilinen ortak dillerin dilbilimsel 6zelliklerinden istifade
edilebilecegi yoniinde i¢ gorii saglamay1 hedeflemektedir.

1.2. Problem

Calisma, hedef dil 6grenicilerin 6gretim baglami dahilindeki etkilesimlerinde ara¢ dil kullanimi ve
islevinin ne olabilecegi konusunda 6zellikle 6grenicilerin 6gretici ile ortak bagka bir dile hakim oldugu
durumlarda 6zelikle sdzdizim ve bigimbilim konularinin kavratilmasinda rolii olup olmadig
problematigine dayanmaktadir. Ozetle, bilinen dillerin altyapilarma dayanarak Tiirkcenin dilbilimsel
bazi 6zelliklerine yonelik 6grenmelerin ortak paydalarla desteklenebilecegi, amag ise ana dilinden
sonra Bat1 dillerinden herhangi biri iizerine bilgi sahibi olan hedef dil dgrenicilerinin bu ydnde
dilbilimsel becerilerinin gelistirilebileceginin altin1 ¢izmektir. Buradan hareketle Tiirk¢ede s6zdizimsel
ve bicimbilgilsel baz1 noktalara dikkat cekilirken; tiglincii bir dil olarak diinya niifusunun ¢ogunlugu
tarafindan bilindigi kabul edilen Ingilizce, ispanyolca ve Almanca &rnekler saglama yoluna gidilmistir.

1.3. Alanyazin Bilgisi
1.3.1. Dil Ogreniminde Anadil, ikinci veya Yabanc1 Dilden Aktarim

Hedef dil 6greniminin {i¢iincii veya dordiincii dil olarak gerceklestigi durumlarda, hedef dildeki
6grenme yasantilarinin ana dili, birinci dil mi yoksa ikinci dilden veya yabanci dil olarak &grenilmis
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baska bir dilden mi daha fazla etkilendigine iliskin farkl1 gériisler mevcuttur. Ugiincii bir dilin edinimi

ikinci dilin edinimine benzeyebilecegi ve siireci kolaylastirabilecegi gibi liclincii bir dilin araya girmesi
tiim dil &grenim siirecinde edinilen bilginin islenisini karmasiklastirabilir. Ozellikle “sozdizimsel
transfer ve tlglincii bir dilin 6grenilmesi zihinde bulunan mevcut dilbilimsel semalarda ve dil
kullanimina yonelik bilgi aglarinda degisiklige neden olacaktir. Yalniz bununla kalmayip ayni zamanda
bu durum, bilgi aglarmin kontrol edilme sekillerini de degistirecektir” (Green, 2017, s. 16).

Ugiincii bir dilin 6grenim siirecinde daha 6nce edinilmis veya 6grenilmis dillerin etkisini inceleyen
caligmalar farkli goriisler ortaya koymustur. Bir grup arastirmaci yalnizca birinci dil veya ilk olarak
Ogrenilmis dilden aktarimin ii¢iincii bir dil 6greniminde etkili olabilecegini; ikinci bir grup ise ikinci
dilin dil dgrenimlerinde temel kaynak teskil edecegini ortaya koymaya ¢alismistir- Ikinci Dil Faktérii
Yaklagimi- (Bardel ve Falk, 2007). Ikinci dilin her alanda etkisinin olamayacagini- Gelisimsel Olarak
Yonetilen Transfer Hipotezi- (Hakansson ve digerleri, 2002); ayrica her ikisinin de etkili olabilecegini
savunan caligmalar da mevcuttur. Ornegin; caligmalarinda yetiskinler ve cocuklarm iiciincii bir dil
edinimi siirecinde, dil 6grenme siireci hakkinda ne birinci dil ne ikinci dil ediniminin tek basina katk1
saglayamayacag1 ve birinci dilin ii¢iincii dilin kazanim siirecinde ikinci dile gore ¢ok fazla ayricalikli
bir rol oynamadig1 yoniinde i¢ goriiye neden olabilecek veri saglanmistir- Birikimli Artis Modeli
(Flynn, Foley ve Vmnitskaya, 2004) ve Tipolojik Yakinlik Modeli (Rothman ve Cabrelli Amaro (2010).
Aragtirmalar Ozellikle de sozdizimsel bilgi transferinin dil 6greniminin ilk asamalarinda ortaya
ciktigina isaret etmektedir ve “Ugiincii bir dil dgreniminde séz varligi edinimi noktasinda ikinci dil
6greniminin etkisine temas eden ¢ok sayida ¢aligma bulunsa da arastirmacilarin tiimii boyle bir etkinin
dilbilgisinin bigim-sdzdizimsel agisina kadar genellenebilecegi goriisiinde degildir” (Bardel ve Falk,
2007).

Bu noktada tgiincii bir dilin edinim veya 6grenim siireclerini etkileyen birtakim unsurlar1 siralamak
gerekirse;

e Ana dili ve 6grenilen dillerin tipolojik yakinliklari,

e Ikinci dilden sonra herhangi bir dili 6grenen kisinin iki dilli olup olmadig

e Ana dili, birinci dil ve diger dillerin birbirlerine gore kiiltiirel baskinliklari,

e Dil 6grenicisinin ana dili, birinci dili veya ikinci dil/ikinci olarak 6grendigi dildeki- yetkinligi,
e Ugiincii bir dil olarak hedef dili 6grenenlerin yas aralig1 (Cenoz, 2001, s. 16),

e Uciincii veya daha sonraki bir dil olarak dgrenilecek hedef dilin 6grenici agisindan etkinligi ve
giincelligi,

e Dil 6grenicisinin dil 6grenim stratejileri ve list dilbiligsel farkindalik derecesi

varligi,

e Dilin isleyisine dair dikkat ve algi siire¢lerinin kalitesi, biligsel seviyede bu s6z varligi ve dilin
Ogrenim sirasinda isleyen diger kisimlarina yonelik uzun ve kisa siireli hafiza kullanim
kapasitesi,

e Ugiincii dil olarak 6grenilecek hedef dilin dgrenildigi ortam, baglam ve 6grenilme amaci,

e “Yabanci dil etkisi” olarak isimlendirilen yabanc1 dil 6grenimine yonelik olgu vs.

-59-



% I\" g ) Yabanci/ikinci Dil Olarak Tiirkge Ogretiminde Bigimbilim ve S6z Dizimi. ..

N

Uluslararasi Yabanci Dil Olarak Tiirkge Ogretimi Dergisi

Bu unsurlarin ¢ogu her bir dil 6grenicisine gore farkli dil 6grenim entegrasyonlari ortaya ¢ikarabilecegi
gibi her biri kendine has dinamikleri olan ve dil 6grenim siirecini dogrudan veya dolayli olarak
etkileyebilecek niteliktedir.

Calismada bahsi gecen Bat1 dillerinden herhangi birini bildigi kabul edilen 6grenicilerle hedef dil yani
ikinci/yabanci dil olarak Tiirkge Ogreticisi arasinda arac¢ dil kullanimina yonelik iletisim, calisma
baglamina ikinci dil kavraminin dahil olmasini gerektirmektedir. Genel bir yaklagima gére ana dilinden
sonra dgrenilen herhangi ikinci, tigiincii, vs. bir dil ikinci dil olarak nitelendirilir (Ellis, 1997, s.3) ve
hedef dil ister ikinci ister iigiincii veya daha sonrasinda 6grenilen dil durumunda olsun dgrenimi ana dili
Ogrenimini takip ettigi takdirde ikinci dil statiisiinde dgreniliyor kabul edilir (Larsen-Freeman ve Long,
2014; Torike, 2006, s. 2; Littlewood, 2007). Bu nedenle bu noktadan itibaren hedef dilin {igiincii veya
daha sonraki bir dil olarak da 6greniliyor oldugu durumlarda dahi ikinci dil olarak tanimlandigi
yaklagimindan hareketle bu statiideki Tiirkge 6gretim/6grenim baglamlari ¢aligma iginde Tiirk¢enin
ikinci dil dgretim/6grenimi seklinde adlandirilacaktir. Cilinkili ¢alismanin hareket noktasi Tiirk¢eyi ana
dilinden sonra 6grendigi/edindigi baska herhangi bir dili takiben 6grenenlerin sinif i¢i etkilesimlerinde
Ogretici ile arag dil lizerinden iletisimlerine temas etmektedir.

1.3.2. Tiirkce Ogretimini Zorlastiran Bir Etmen Olarak Dil Ailesi Farklihg: ve Dil Tipolojisi

Tipoloji ve tipolojiden daha soyut bir kavram olan dil evrenselleri aragtirmalari, dilin sundugu
smirhliklart ve benzerlikleri sistemlestirir ve dillerdeki gramatikal 6zelliklerin dagilimlarint genetik,
alana bagli ve kiiltiirel olarak dengeli verilerle arastirmaya ¢aligir (Erdem, 2015, s. 67). Arastirma i¢in
operasyonel bir tanim yapmak gerekirse dilsel tipoloji (veya dil tipolojisi), dilleri yapisal ve islevsel
ozelliklerine gore inceleyen ve diller arasi ortakliklart merkeze alarak dil gruplar1 ve dil ailelerinin
kendilerine 6zgii karakteristik yonlerini siniflandiran bir dilbilim alanidir. Bu disiplinin filoloji alanina
sagladigt temel hizmetlerden biri de dillerin dilbilimin g¢esitli alt alanlarinda yapisal olarak
birbirlerinden hangi sekillerde farklilasip hangi o6zellikleri agisindan benzer nitelikler tasidiginin
tespitidir.

“Aragtirmacilara, Ural ve Altay dilleri arasinda genetik akrabalik oldugunu diisiindiiren, bugiin ancak
bolgesel tipolojik yakinlikla agiklayabilecegimiz ses wuyumlari, dilbilgisel cinsiyetin yoklugu, ileri
diizeyde eklemeli oluslari, sozdiziminde sola dallanma vb. dzelliklerdir” (Yilmaz, 2016). Ornegin;
fonetik yapis1 geregi Tiirkge, /ii/, /6/ ve /i/ gibi kendine 6zgii, uzun sesletime ugramayan iinliilere
sahiptir ve genellikle /§/ sesinden Once gelen inliller uzun okunurlar. Sozciikler ¢ift iinsiizle
baglamazlar ancak s6zciik sonunda ise bazi istisnai kullanimlar goériilebilir. Eklemeli ve sondan ek alan
bir dil olan Tiirkge, sbzciikk iretimi ve ¢ekimlerde fiilin sona ek almasi ile karakterize yapidadir.
Cekimlerde ekler belirlidir ve ses olaylarindan etkilenirler. S6zdiziminde ise sola dallanma dedigimiz
yardime1 dgelerin fiilden dnce yazilmast durumu s6z konusudur.

“Diller aras1 bu farkliliklar ufak goziikse de aslinda anlam bakimindan biiyiik 6nem tasimaktadir. Bu
tir farkliliklar kisinin farkli dildeki bir metni kendi diline ¢evirirken, tim kelimelerin karsiligin1 bilse
bile, dogru anlam1 ¢ikarmasim giiglestirir. Kisilerin dil algis1 yabanci dil 6grenme siirecinde de diller
arasindaki yap1 farkliliklarindan dolay1 zorluklar yasamasia sebep olacaktir (ikiz, 2019, s. 15). Soz
konusu dillerin tipolojik 6zellikleri hakkinda bilgi sahibi olmak, Tiirk¢ce 6grenenlerin climle 6gelerini
siralamaya yonelik ana dillerinden, birinci veya ikinci dillerinden kaynakli egilimlerinin tespit
edilmesinde faydali olabilir ve hangi dili konusanlarin ciimle unsurlarinda hangi varyasyonlarda ciimle
olusturmaya meyilli olduklarin1 belirmeye de yardimci olur. Bu ayni zamanda dil dgrenicilerinin ne
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tiirden dil bilgisel hatalar yapmaya meyilli olduklarini bilmek ve yanlis 6grenmeler gerceklesmeden

dogru 6grenmelere zemin hazirlamak anlamina da gelebilir.

Diller arasi benzerliklerin 6nemli bir kismu kalitimsaldir. Bir kisim benzerlikler ise tamamen
rastlantisal. Kalitimsal ve rastlantisal benzerliklerin disinda diller arasi iliskiler sonucu olusmus adeta
yapay olan benzerlikler de vardir (Uzun, 2013). Ornegin; caligma kapsaminda da Tiirk¢enin sdzdizimi
iginde Ingilizce ile arasinda ortaya ¢ikan kullanimlardan “Ne o ne de o... “, “Bunu hatirhiyor degilim”,
“-mis olcagim, -yor olacagim” gibi yapilar Ingilizce’den dilimize yapilan ceviriler sonucu dil kullanim
sekilleri arasma girmis sozdizimsel yapilardandir. “Yine Ingilizce | am afraid ..., | hope (that)..., | am
sure (that)..., | believe (that)... yapilarinin gevrisi olan Tiirk¢enin yapisina aykir1 Korkarim ki..., timit
ediyorum ki..., eminm ki..., inamyorum ki... kahplasmig ifadeleri ozellikle Tirkiye Tirkgesinde
yayginlasmaktadir (Ozkan ve Musa, 2004). Tiim bu kullamimlar Tiirkgenin tipolojisinin etkisi altinda
kaldig1 Ingilizceden 6diing alman yapilara 6rnektir.

Ilgili literatiirde aralarinda anadili &zellikle Arapga, Farsca, Tiirki Cumhuriyetlere ait diller, Balkan
dilleri, Lehge ve Slav dilleri bulunan Tiirk¢e 6grenicileri lizerinde yapilan bazi ¢alismalarin da ortaya
koydugu gibi anadili veya diger bilinen dillerin sézdizimsel kullanim 6zellikleri dogrudan veya dolayli
sekilde 6grenilen dile, bizim baglamamizda Tiirk¢e ciimle kurma becerisine yansimaktadir (Musa ve
Ozkan, 2004; Ipek, 2016, s. 401-403; Ozdemir, Yazic1 ve Shiha, 2016; Karagoban ve Kayhan 2016, s.
55; Cangal ve Hattatipoglu 2016, s. 86; Boliikkbas ve Yargin, 2012; Nurlu ve Kutlu, 2015; Kozan,
2017).

Benzer etki yalnizca séz dizim degil s6zvarligi boyutunda da karsimiza ¢ikmaktadir. Yukarida bahsi
gecen yapay benzerlikler arasinda Tirkce soz varligindaki bu yapay es anlamliligin getirdigi
Ogrenilmesi gereken s6z varhigi yiikiiniin artmasi da vardir. “Yabanci dillerden aliman soézciiklerin
yerlesmis versiyonlarinin yani sira 6zgiin bigimleri ile birlikte kullanilmasi, bu yondeki 6grenme
zorlugunu daha da artirmaktadir. Son yillarda, Tiirkcede Fransizca okunusuyla oturmus birgok
sozciigiin artik Ingilizce okunusuyla kullanilmaya baslamasi, bu durumun farkli bir yéniidiir” (Uzun,
2013). Bu olgu Tiirk¢e 6grenenler agisindan esdizimlilige uygun s6z varligi 6grenimini de bir problem
haline getirmektedir.

Giiniimiizde hedef kitlenin hangi uyruktan, hangi ana dili ailesinden, hangi Tiirk lehcesinden, hangi
kiiltiirel ¢evreden ve hangi yas grubundan olduguna bakilmadan hazirlanan programlar, kitaplar/Tiirkce
Ogretim setleri, olusturulan homojen olmayan siniflar, amaca ve ihtiyaca uygun olmayan ortamlar,
Tiirkge dgretimi alaninda karsilasilan en ciddi sorunlarin basinda gelir (Alyilmaz, 2018). Bu noktada,
Tiirkge 6grenecek hedef kitlenin dil ve kiiltiirii tamamen farkli bir kisi olup olmadigina, ana dilinin
farkl bir ailesinden olup olmadigina, Tiirk soylu olup olmadigina bakilmadan yabanci veya ikinci dil
Ogretimi saglamak dil 6greniminin etkin gelisimini engelleyebilir. Farkli cografyalarin farkli dillerini
konusan kisilerin Tiirkge Ogrenmesi amaciyla bagvurdugu kurumlarda bu tiirden c¢esitliligin Oniine
gecilemedigi veya anadil smmifina uygun 6grenci tasnifi yapmanin gerek fiziksel gerekse metodolojik
olarak miimkiin olmadig1 durumlarda Tiirk¢e 6gretimi gerceklestirilmesi gerekiyorsa siirecin aksadigt
veya Ogrencilerin ana dillerinde bir karsilik bulamadigi; yeterince anlagilmayan dil islevleri anlatilirken
herkesin fikir sahibi oldugu- en azindan ingilizce gibi 6grencilerin ¢ogu tarafindan bilinmesi beklenen-
ticlincii bir dilin dilbilimsel 6geleri iizerinden agiklama yapmak bazen sorunu ¢ézmekte etkili olabilir.
Tam da bu nedenle “bilinenden bilinmeyene” seklindeki 6grenim ilkesi ile de uyumlu olarak {igiincii bir
dilden istifade etmek ortaya ¢ikabilecek 6grenim engellerini agsmakta ve 6grenimin en azindan belirli
dil alanlarinda gerek aciklama gerek benzetme veya iki dilin isleyen yonlerindeki farki ortaya
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koymayla gerekse direkt drnek gosterimi ile gerceklesmesini saglamakta etkili olabilir. Bu noktada ise
arag¢ veya bir diger adi ile araci dil devreye girmektedir.

1.3.3. Dilbilimsel Farkindahk ve Bilinen Dillerin Dilbilimsel Ozelliklerinin Tiirkce Ogretimi
Acisindan Onemi

Ustdil terimi, birgok farkli beceriyi tanimlamak icin kullanilmaktadir. Ciimleyi sézciiklere, sozciigii
hecelere, heceleri ise sesbirimlere ayirma, climlenin dilin bilesenleri agisindan dogru olup olmadigina
karar verme, sesleri birlestirerek sozciikler olusturma, uyakli sozciikler bulma, ses ve sézciik oyunlari
ve benzeri iglemler, iistdil becerilerini degerlendirmek i¢in kullanilan islemlerden bazilaridir (Sayar ve
Turan, 2012, s. 50).

“Olgiinlii dili dogru ve etkili bicimde kullanan bireyler belli dlgiide dil farkindaligi gelistirmis
bireylerdir. Dil farkindaligi, bireyin kendi dilinin 6zelliklerine ve kullanimina kars1 gelistirdigi biling ve
duyarlilik anlaminda disiiniilmelidir” (Biiyiikkantarcioglu, 2006, s. 103). “Dili olusturan bu yapilar ve
kurallar hakkinda bilingli olarak diisiinmek, analizler yapmak ve onlar1 manipiile etmek farkli bir
zihinsel ve dilbilgisel boyuttur. Ustdil farkindaligi, sesbilgisel farkindalik, semantik farkindalik,
sentaktik farkindalik, pragmatik farkindalik, morfolojik farkindalik becerilerini kapsamaktadir” (Sayar
ve Turan, 2012, 50). “Zaman ve kipleri, Kisi eklerini 6grenememis birinin yabanci dilde konusma ve
yazma becerilerini gelistirmesi beklenemez. Bu acidan dogru diisiinmeyi gelistiren dilbilgisi 6zellikle
konusma ve yazma egitiminde yardimci ve destekleyici bir ¢alisma alanmi olusturur. Ashinda dilbilgisi
ogretimindeki temel ama¢ anadilin mantigina gére kosullanmig bir algiyla yabanci dil 6grenmeye
yonelen bireyin 6grenilen yabanci dil mantigina yonlendirilmesini saglayabilmektir” (Geng ve Oflaz,
2015, s. 1274).

Ust dil farkindalig1 gelistirmis olan hedef dil dgrenicileri, an adili kullanimlarindaki mevcut bilgi ve
yasant1 zenginliklerini hedef dile aktarabilme becerisini gelistirebildikleri gibi hedef dili {iglincii bir dil
olarak Ogrenmeye c¢alisan bireylerin bu konuda o6nceki dil 6grenim veya edinim siireglerinde
kazandiklar1 farkindalik ve gelistirmis olduklar stratejilerden istifade etme yetisine dogal olarak sahip
olurlar. Her ne kadar dil 6grenim siireglerinde yeni 6grenilen dil, bilinen dil veya dillere yonelik
dilbilimsel birikimden ket vurma nedeniyle olumsuz etkilenme potansiyeline sahip olsa da ikinci dil
edinim/6grenim siirecinde kazanilan strateji gelistirme tecriibesi sonraki dillerin 6grenme asamasinda
kendiliginden devreye girecektir. Bu durum dogrudan bireylerin iistdilbilim farkindalig: ile ilgilidir.

1.3.4. Yabanai Dil Olarak Tiirk¢e Ogretimi Simflarinda Arac Dil Kullanimi

Hedef dil 6gretiminde heniiz iletisim ve dil kullanim bilgisinin ¢ok az oldugu baglamlarda hedef dile
iliskin Ogretim girdisini terciime etmek, anlasilmasina yardimci olmak veya &gretim siirecindeki
tikanikliklarin 6niine gegmek icin ara¢ gérevi goren, uluslararasi anlamda baskin kullanima sahip veya
Ogretim ortamindaki ¢ogu kisi tarafindan bilinen dile araci veya arag dil denir. “Hedef dili ana dili
olarak konusan &gretici ile ana dilleri farkli olan 6greticiler arasindaki iletisim igin, taraflar bazen
bunlarin disinda ¢ogunlukla uluslararasilik diizeyi yiiksek olan figiincii bir dile gereksinim duyabilir”
(Durmus, 2019).

Diinyanin farkli yerlerinden 6grenicilerden olusmus baska bir ifade ile ¢ok kiiltiirlii, 6grenici profili
sabit veya homojen olmayan dil 6gretim simiflarinda Ogretim stratejilerinin ¢esitlenmesi, sorun
¢ozlimlerine yonelik Ogrenici profilinin genelinin karsilagabilecegi sorunlarin ¢dziilmesi siirecin
aksamamasi ve motivasyon bozuklugunu engellemek acisindan onemlidir. Bu asamada Ogrenici
acisindan Ozellikle de hedef dilin ikinci dil olarak 6grenildigi durumlarda hedef dil kadar hedef kiiltiire
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ve onun dile yansiyan sdz varligina da hakim olmak gerekmektedir. Bu da hedef dilin hedef kiiltiirden

ayr1 0gretilemeyecegi sonucuna varilmasini saglar. Ancak 6zellikle dgreticiler ile 6greniciler arasinda
hedef dilin 6gretiminde bilgi akisinda tikanma veya sorun yasandigi noktalarda Ogretilmesi veya
kavratilmasi beklenen s6z varligi, dil bilgisi yapisi, kullanim 6zelliginin agiklanmasi vb. noktalarda
ara¢ dilin kullanimina basvurulabilir. Ancak “siniflara, diizeylere ve dil 6gretimini baglamlarina goére
pedagojik muhakeme becerilerinin gelisiminde ve dgretimin yonetiminde temel problematiklerdendir.”
Iste bu basvurma oranmin siklig1, sekli ve saglayabilecegi yardima iliskin olarak gereklilik seviyesine
uygun olup olmadigma karar vermek ogreticinin yeterlilikleri arasindadir. Arag¢ dile dgretim siireci
icinde cok yer verilmesi siire¢ agisindan bazi sikintilar dogurabilir. Ornegin, Tiryakiol (2018, s. 98)
yaptig1 arastirmada Tiirk¢eyi ikinci/yabanct dil olarak ogrenen Ogrencilerin %70’inin arac dil
kullanimini faydali bulurken %20’si faydasiz buldugunu, %10 unun araci dil kullanmanin iyi taraflar
oldugu gibi kotii taraflarinin da oldugunu belirttiklerini ifade etmektedir. Aragtirmada araci dili faydali
bulan 6grenciler Tiirkge anlatilan dilbilgisi dersinde zorlandiklarini bildirmis, dilbilgisi kurallari
aciklanirken miimkiinse Ingilizce kullanilmasinin 6grenimlerini kolaylastirdigini ifade etmislerdir. Bazi
ogrenciler ise baslangig seviyesindeyken Ingilizceye yer verilebilecegini ancak ilerleyen seviyelerde
seviyelerde hedef dil 6gretiminde yalnizca Tiirkge iletisimin olmasi gerektigini bildirmislerdir.

Aslinda alan yazinda hedef dil 6gretiminde ana dili veya 6gretilen grubun &zelliklerine gore bir arag dil
kullanilmasna iliskin olduke¢a karsit gériis oldugu bilinmektedir. Ornegin bunlardan en yaygin olan
yaklagim, 1900'lii yillarin baslarinda ortaya atilan ve 6zellikle Almanya ve Fransa'da popiiler olan
Dogrudan Ogretim Yontem veya diger bir adi ile Dogal Yontemdir. Hedef dil 6gretiminde hedef dil
diginda ana dil veya ara¢ dil kullanimiin siireci olumsuz etkileyecegini ve dil 6gretiminin yalnizca
hedef dilde gergeklestirilmesi gerektigini savunan bu yontem de tek basina Ogretimi etkin
saglayamayacak diger yontemler gibi birtakim eksiklikler icermekteydi. Ornegin; &greticilerin hedef
dili anadili olarak veya en az anadili seviyesinde konusarak dil girdisi saglamasi gerektigini ileri
stiriyordu. Her Ogretici kendi altyapisinin bir yansimasi olarak uygulama agamasinda metodun bu
yoniine siki siktya bagl kalamazdi. Ustelik bu metoda bu kadar tutunmak icin 6gretmenlerin hedef
dildeki tiimcelerden kagmmak admna hedef dilde ¢ok uzun ciimleler kurmasi gerekiyor bu da siireci
daha karmasik ve anlagilmasi zor hale getirebiliyordu. Oysa 6grencinin ana dilinde kisa bir agiklama
tikaniklik yasanan noktada anlami dogru iletmek veya mesajin/dilbilgisi konusunun/sdzciigiin
anlagilmasinda ¢ok daha etkili olabilirdi (Richards ve Rodgers, 2001, s. 13).

1.3.5. Yabana Dil Tiirk¢e Ogretiminde Dilin Yap1 Boyutunda Diller Arasi Aktarimin Onemi

Calisma baglaminda, Tiirkgenin yabanci dil olarak 6gretimi acisindan diller arasi aktarim veya
dilbilimsel noktalardan istifade edilebilecek noktalar sozciik ve sézciik i¢i degisimler seviyesinde ve de
ciimle ici cereyan eden ozellikler seviyesinde ele alinmistir. Ozetle, bigimbilimsel ve sdzdizimsel
ozelliklerin diller aras1 gorecelik dilbilimsel benzerlik ve farkliliklara temas etme noktasinda 6gretim
stireglerinde faydali olabilecegine isaret edilmeye calisilacaktir.

1.3.6. Yabanci Dil Olarak Tiirkce Ogreniminde Sozciiklerde Bigimbilimsel Yap: Bilgisi

En kiigiik anlam birim parcalarindan biri de morfemlerdir. S6zciik olarak ilk anda akla gelse de bir
anlamda sozciigiin pargalanmis halidir diyebiliriz. Bilginin ve anlamin aktarilmasi, yeni sdzciiklerin
veya sentaktik unsurlar arasinda gecici iligkilerin kurulmasinda gorev alirlar. Bagka bir agiklamasi da
kendi baslarmma anlami olmayan ve fonemlerin bir araya gelerek olusturdugu en temel anlam
gostergeleridir. Bu kii¢iik anlambirimlerinin Tiirk¢e karsiligi sekilbirim, bigimbirimdir. Yine iki tiirlii
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oldugu belirtilir, bunlar bagimli morfemler ve bagimsiz morfemlerdir. Ornegin “babamlarda”
sozciigiindeki "baba", "m", "lar", "da" birer morfemdir. Yani sonug olarak kiigiik ve anlami belirleyen
birimlere morfem denir.

Bir sozciik yalnizca bir morfemden ibaret olabilecegi gibi birden fazla morfemden de olusabilir.
Ornegin, “ihtisam” sozciigii (ih-ti-sam) biciminde hecelere boliinebilirse de bu hecelerden herhangi
birinin tek basina anlam ifade ettigi sdylenemez. S6z konusu bigimbirimler ancak bir araya
geldiklerinde anlam olusturmaktadirlar. Bu nedenle "ihtigam" sézciigiiniin bir kavrami karsilayan en
kiigiik bagimsiz anlamh bir dilbilimsel 6ge ve bir morfem oldugunu sdyleyebiliriz. iste, daha fazla
anlamli parcalara ayrilamayan birimlere ka¢ heceden olustuklarindan bagimsiz olarak morfem adi
verilir. Bagimsiz yani tek basina bir anlam ifade edebilen morfemler tek heceli (“monosyllabic™) veya
cok heceli (“polysyllabic”) tiirden olabilirler. Bu, onlarin bagimsiz morfem olma &zelliklerini
etkilemez. Ote yandan, "ihtisam" bagimsiz morfemine bagimli bir morfem olan "Ii" ekini ekleyecek
olursak, bir bagimsiz ve bir bagimli morfemden olusan "ihtisamli" sozciigiinii elde ederiz. Bu da
sozciiklerin bagimsiz bir morfem veya bu sekilde bagimsiz morfeme eklenmis bir ya da birka¢ bagiml
morfemden ortaya ¢ikmis olabilecegini gostermektedir; tipki "tavukculuk" s6zciigiinde oldugu gibi.

“Yabancilarmn Tiirkge 6grenirken en ¢ok zorlandig1 konulardan biri de eklerin kullanimidir. Ozellikle
belirtme durumu eki (-1, -i, -u, -ii) ve yonelme durumu eki (-a, -€) kullanmada yabanci 6greniciler
zorlanir. Dogaldir ki bu zorlanmada ogrencilerin anadilinin etkisi biiyiiktiir. Tirk¢edeki bulunma
durum eki (-da, -de) ingilizcedeki “in, on, at* kullammmni igerir. Tiirkgenin yabanci dil olarak
ogretildigi smiflarda yapilan gozlemler ve arastirmalar sonucunda ad durum eklerinin kullaniminda
yapilan yanlislarin, Tiirk¢e 6gretiminde 6nemli bir yer tuttugu sylenebilir” (Candas Karababa, 2009, s.
273) Tirkee baglantili dil olmasi sebebiyle, Tirk¢enin sozdizimi ozelliklerini incelemek sadece
Ogelerin siralamasini (sentaks) degil aynit zamanda bu 6gelerin aldig1 eklerle de (morfoloji) ilgilidir.
Ciunki Tiirkge’de 6geler aldiklar eklerle farkli islev ve anlamlara sahip olurlar.

Ullman (2001, 2004), ergenlikten itibaren yontemsel bellegin zayifladigini ve bildirimsel bellegin
gliclendigini biligsel ve norolojik agilardan saptamigtir. Bu nedenle dilin bigimbilimsel-sozdizimsel
Ogeleri anadilde yontemsel bellek tarafindan islenirken ergenlikten sonraki yaslarda baslayan ikinci dil
ogreniminde agirlikli olarak bildirimsel bellek tarafindan islemden gegirilmektedir. Bunun dogal
sonucu, ge¢ yaslardaki ikinci dil O6greniminin denetimli siireclerden gegen acik bilgilere dayali
olmasidir. Buna dayanarak, ergenlikten sonra ge¢ yasta dil 6grenmeye baslayan Kisiler i¢in dil 6grenme
yatkinligmin tanimlanmasinda agik bilgi tiiriiniin agirhik kazandigi savunulabilir (Yal¢in ve digerleri,
2015).

1.3.7. ikinci Dil Tiirkce Ogreniminde Sézciiklerin Kullamm Agisindan Sozdizim Bilgisinin
Onemi

Sozdizimi (sentaks), dilin ciimle yapisini, cimle tirlerini, kelimelerin birlesme usulleri ile kelime
gruplarmi inceleyen gramerin biyiik ve 6nemli bir koludur. Ciimle, kelimelerin rastgele siralanisiyla
degil, onlarin belli kurala gore birlesmesinden meydana gelen bir biitiindiir. Mesela “giizel hava”
seklindeki sifat tamlamasi, kelimelerin yerlerinin “Hava giizel” seklinde degistirilmesiyle ciimleye
doniisiir (Ozkan ve Musa, 2004). Bu durum Tiirkgenin esnek ve zengin sozdizim o6zellikleri ile
yakindan ilgilidir.

Bunun farkinda olan bireyler dil kullanimlar1 sirasinda hangi s6zctugiin hangi sézciikle uyumlu olup
olmadigini fark eder. Bu farkindalik dogru yapilanmig tiimcelerin iiretilmesini saglar. S6z konusu dogru
kullanimlar, 6zellikle yazi dilinde olmasi gereken kullanimlardir (Bayat, 2013). Ana dili konusuculari,
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dilin so6zdizim kurallarint bilingalt1 yoluyla, kurallarin varligindan habersiz olarak edinmektedirler;
ancak s6z konusu ikinci dil 6grenicileri oldugunda, durum degismektedir. Clinkii ikinci dil 6grenicileri,
sozctikleri bir arada tutan bu kurallarin farkinda olarak ve hatta bu kurallara 6zel bir caba gostererek

ikinci bir dili 6grenmeye caligirlar (Brooks, 1964). O halde bu noktada s6z konusu iigiincii bir dil
ogrenmeye geldiginde bilissel boyutlarda s6zdizimi hakimiyeti agisinda siirecin daha da zorlayict
olacag: diistiniilebilir. Sozdizimsel farkindalik 6grenciye eksik fonoloji bilgisinin tamamlanmasinda,
dilbilimsel ve sentaktik bilgi agisindan ciimlenin hangi Ogeyle devam etmesi gerektigine karar
vermesinde, ciimlelerden ve paragraflardan anlam ¢ikarmak i¢in sozciikbilimsel unsurlari ve tiimceleri
acik bir sekilde tespit edip dile getirebilmesinde yardimct olur. Tiirk¢e sdzdiziminin en goze ¢arpan
ozelligi, yiklemin tiimce sonunda yer almasidir. Bu 6zellik, yabanct dil olarak Tiirkge dgretiminde
yasanilan sorunlarm en &nemli nedenlerinden biri olarak karsimiza ¢ikmaktadir (Ozkan ve Musa,
2004).

2. YONTEM

Calisma, Tiirkgenin yabanci/ikinci dil olarak o6gretiminde bicimbilimsel ve sdzdizimsel konularin
kavratilmasinda arag¢ dilin yerini, ortaya konmus, verileri ve goriisleri alanyazin taramasi yoluyla
belirleyerek ele alan, bu iki unsurun Ogretimine iliskin dil Ogreticilerinin istifade edebilecegi
uygulamali ornekler sunan betimsel bir ¢alismadir. Calismada deneysel nitelik tagimayan arastirma
desenlerinden betimsel aragtirma yontemi kullanilmigtir. Betimsel aragtirmalar, {izerinde calisilan
konularin tanimlanmasini amag¢ edinen ¢alismalardir. Biiyiikoziitrk vd. (2012, s. 24) betimsel
aragtirmanin mevcut durumu miimkiin oldugu kadar eksiksiz ve 6zenle tanimlamayi hedefledigini
belirtmistir.

3. BULGULAR VE YORUMLAR

Asagida Tiirk¢enin yabancy/ikinci dil 6gretimi sirasinda istifade edilebilecek, 6gretim yeri ve baglamina
gore arag¢ dil ozelligi kazanabilecek bazi Bati dilleri ve Tiirk¢e arasindaki bigimbilimsel kullanim
ozelliklerine yer verilmistir.

Tablo 1.

Yabanc: Dil Olarak Tiirkce Yazma ve Sozciik Ogretimini Kolaylastirabilecek Diller Arast Bigimbilimsel
Bazi Detaylar

Tiirkge ve Bazi Avrupa Dillerinde S6zciik Ornekler

Boyutunda Belirgin Bigimbilimsel Ozellikler (Tiirkgeyi takiben ingilizce-ispanyolca-Almanca)
Tiirkcede yiiklem ile 6zne arasinda ¢ogulluk “Onlar bizi aramazlar” ciimlesinde eylem

uyumu olup olmamasi 6nemli bir ayrim saglamaz  sonundaki -lar eki, atilabilir:
e cogu zaman ¢ogullugun yalnizca bir ke .

Y cogu z . gogutiugun yaimz . z “Onlar bizi aramaz”.

isaretlenmesi net ve anlasilir anlam saglamak

agisindan dnemlidir. Avrupa dillerinde ise yiikklem  Bu tiirden ¢ogulluk isaretlemelerinde, 6genin

Ozne arasindaki ¢ogulluk durumu 6zneden hemen  climle i¢inde bir kez isaretlenmesi yeterlidir. Ayni
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sonra ayr1 bir 6ge olarak kullanilan fiilin sonuna
gelen ¢ogul 6zneye isaret eden ancak her kip
kullaniminda olmayan kullanim 6zellikleri ile
belirlenir. Yani 6zne, Avrupa dillerinin gogunda
kendini fiile veya fiilden 6nce gelen yardimei fiile
yansitma egilimi tagir.

Birlesik fiil yani Tiirk¢edeki “bakakalmak,
“yapivermek”, “diiseyazmak” gibi yapilarin
Ingilizcede eklesik formda kullanimi1 mevcut
degildir ancak bu anlami tek basina karsilayan
sozciiklerin varlig1 s6z konusudur.

Ek fiil olmadan da ¢ekimli ciimleler kurulabilir.
Avrupa dillerinin ¢gogunda ek fiili idame ettigini
sOyleyebilecegimiz “olmak™ yardimci fiilinin
tiirevlerini veya bir fiil kullanmadan ¢ekimli
climle kurulamaz.

Tiirk¢ede baglag kullanmadan sozciik boyutunda
birtakim ekler kullanarak climleleri baglamak
miimkiin olabilir. Avrupa dillerinde climle
baglamalarinda genellikle baglag gereklidir:

Tiirkgede “ki” edatinin Avrupa dillerinde “that”,

que”, “dass” gibi baglama sozciikleri ile ayni
islev ve kullanima sahip oldugu disiiniilebilir.

Tiirk¢ede say1 sifatlartyla olusturulmus sifat
tamlamalarinda sifattan sonra gelen isim soylu
sozciik ¢ogul kullanilmaz. Bu durum Avrupa
dillerinde ise tam tersi sekilde cereyan etmektedir:

sekilde:

“Bizi aramazlar” seklinde tek bir cogul isaretleme
saglanmasi anlamin yeterince veya oldugu gibi
aktarilmasi noktasinda ¢ogu zaman
yeterlidir.“They don’t call us.” (ing.)

“Ellos no nos llaman” (isp.)

“Sie rufen uns nicht an“ (Alm.)

“QOylece bakakald1.”

“S/he just stared.”

“EVElla sélo se quedo mirando.”
“Er/Sie starrte nur an. ¢

“Bugiin deniz 1lik.”

“The sea is warm today.”

“Hoy el mar esta caliente.”

“Das Meer ist heute warm.*

“Okula ge¢ kaldigimdan acele ettim”.
“As 1 was late for school, I hurried up”.
“Porqgue llegaba tarde a la escuela, me apresuré”.

“Da ich zu spét zur Schule kam, beeilte ich
mich.”

“Hava o kadar sicakt1 Ki hepimiz susadik.”
“The weather was S0 hot that we all got thirsty.”

“El clima estaba tan caluroso que a todos nos dio
sed.”

“Das Wetter war so heif3, dass wir alle durstig
wurden.”

“Damda iki kedi var.”

“There are two cats on the roof.”

“Hay dos gatos en el techo.”

“Auf dem Dach sind zwei Katzen.”
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Asagidaki tabloda ise Tiirk¢enin yabanci/ikinci dil 6gretimi sirasinda istifade edilebilecek, dgretim yeri
ve baglamina gore arag dil 6zelligi kazanabilecek bazi Bat1 dilleri ve Tiirk¢e arasindaki sézdizimsel

kullanim 6zelliklerine yer verilmistir.

Tablo 2.

Yabanci Dil Olarak Tiirkge Yazma ve Sozciik Ogretimini Kolaylastirabilecek Diller Arasi Sozdizimsel

Bazi Detaylar

Tiimce Boyutunda S6zdizimsel A¢idan Belirgin
Ozellikler

Ornekler

(Tiirkgeyi takiben Ingilizce-Ispanyolca-Almanca)

Tiirkgede eyleme yardimci 6ge veya nesne teskil
eden tiim sozciikler fiilden 6nce kullanilir; yani

yardime1 unsur her zaman asil unsurdan 6nce gelir.

Almanca bu kullanimda Tiirkce gibi hareket eder.

Tiirkgede yer yon zarflar1 ve edatlar isimlerden
sonra gelirken ¢ogu Avrupa dilinde isimden dnce
gelmektedir.

Yer yon bildiren zarf soylu sozciikler ile
nesnelerin bulundugu yer isimlerini ifade eden
kose, dip, kenar, alt, {ist, arka, 6n, yan, sag, sol, i¢,
dis, vs. gibi sozciikler iyelik eki ile
kullanildiklarinda tamlanan veya tamlayan gorevi
iistlenebilirler. Oysa Bat1 dillerinde yer yon
bildiren zarflar ve mekan-bulunma atfi yapan
sozciikler her zaman ayr1 6ge olarak yerini
bildirdikleri sozciiklerden 6nce gelirler.

Tiirk¢ede iyelik iki noktada bildirilebilecegi gibi
iyelik zamirleri hi¢ kullanilmayabilir. Bati

“Televizyonu kapatabilir misin?”: Kapatma
eylemine nesne olan 6ge televizyondur. Nesne
fiilden 6nce kullanilir. Cogu bati dilinde nesne
fiili takip eder:

“Can you turn off the tv?”

“;Puedes apagar la televisién?”

“Kannst du den Fernseher ausschalten?”

“masamn tizerinde”, “masamn altinda”

“on the table”, “under the table”

“sobre la mesa”, “debajo de la mesa”

“‘auf den Tisch”, “unter dem Tisch”

“cocuk gibi”, “ aksama kadar”

“like a child”, “‘until the evening”

“como una nifia/ un niflo”, “hasta la noche”
“wie ein Kind”, “bis zum Abend”
“Duvarin dibinde durma!”

“Kitabin altinda ne yaziyor?”

“Don’t stand near the wall!/”

“What is written beneath the book?”

“No te pares cerca de la pared.”

“;Qué estd escrito debajo del libro?”

“Steh nicht in der Ndhe der Wand.*

“Was steht unter dem Buch geschrieben?*

“Bu benim arkadagim Ahmet”
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dillerinde ise iyelik bildiren sozciik ayri1 bir sekilde
sahip olunan 6geden 6nce gelir ve atilirsa aitlik
anlami kaybolur.

Tiirkge soylu sézciiklerde cinsiyetin olmayist Bati
dillerinin bazilarina gore farkli bir durumdur.
Ingilizcede sozciiklerde cinsiyet aranmaz ancak
Alman ve Ispanyol dillerinde sozciiklerde cinsiyet
sOzcigiin dogru kullanimini etkileyen 6nemli bir
faktordiir.

Tiirkgede sahiplik kavrami tiimce iginde birden
fazla sekilde ifade edilebildigi gibi sahip olunan
kavramlarin isimlerinin 6niine iyelik eki getirilerek
veya sahip olunan nesne ismin yonelme halinde
kullanilarak da belirtilebilmektedir. Ayrica iyelik
zamiri bulunduran ve sahiplik bildiren ciimleler
kurmak da miimkiindiir. Bat1 dillerinin ¢cogunda
sahiplik igeren ciimlelerde iyelik eki
kullanilmadig: gibi sahip olunan kavrami
karsilayan isim genellikle yalin haldedir.

Bati dillerinde ilgi climleleri ile kurulan tanim
ciimleleri Tiirkgede fiilimsiler (isim-fiil, sifat-fiil,
zarf-fiil) ile saglanir.

“Bu arkadasim Ahmet.”

Ayrica son zamanlarda dil bilgisel olmayan bazi
kullanimlara gore “senin arkadag Ahmet”, “bizim
komsu Siikran” &rneklerinde oldugu gibi iyelik
eki diisebilir.

“Your friend Ahmet”
“Tu amigo Ahmet”
“Dein Freund Ahmet”

Tiirkgede sozciiklerin cinsiyeti olmadigi i¢in
gerekli baglamlarda “bayan, kadin ve disi”
sozciikleri kullanilarak cinsiyet anlami1
saglanmaya caligilir:

“Bayan tuvaleti”, “kadin kiyafeti, “disi kedi” gibi.

Ingilizcede de Tiirkgede oldugu gibi sdzciiklerin
kendilerine yiiklii bir cinsiyet 6zelligi yoktur
ancak climle 6gelerinde “she” ve “he” 6zneleri
disi ve eril 6ge imas1 tasir. Ispanyolca ve
Almanca ise sozciikbilimde cinsiyet faktoriiniin
agir bastigi dillerdir. Disil ve eril imasi
Ispanyolca ve Almancada hem belirteg hem de
sozciik yapist i¢inde isaretlenir:

¢

“la duefia”- “el duefio”

“der Inhaber”- “die Inhaberin”

“Cocugum var.”
“Benim ¢ocugum var.”

“Ben bir ¢ocuga sahibim.”

“I have (got) a child.”

“(Yo) tengo una hija/un hijo.”
“Ich habe ein Kind.”
ilgi ciimlelerinde:

“O gece kapiyi calan bendim.”
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Tiirkge fiilimsiler yoluyla tamlama olusturma
bakimindan zengindir ve Tiirk¢ede tamlayani
fiillimsilerle yapilan isim tamlamalar1 genellikle
climlede ek-fiil formunda da olsa yiiklem olarak
dahi hemen her gorevi iistlenebilirler. Bati
dillerinde ise genellikle bu yapilar 6zne veya nesne
gorevindedir. Sozdizimleri geregi fiil climle i¢inde
ayr1 bir 0ge olarak tek basina veya yardimei bir fiil
ile yer aldig: i¢in fiil olarak kullanilamazlar.

“Ne vaptigini gorebiliyorum.”

“Ne zaman gidecegimizi unuttum.”

“It was me who knocked the door that night.”

“I can see what you are doing.”

“I forgot when we were going to go.”

“Fui yo quien toco la puerta esa noche.”

“Puedo ver lo que esta haciendo.”

“Olvidé cuando ibamos a ir.”

“Ich war es, der in dieser Nacht an die Tiir

geklopft hat.*
“Ich kann sehen, was du tust.”

’

“Ich habe vergessen, wann wir gehen wiirden.’

“Kirilan kupay1 yerden alir misin?”’: nesne
“Kirilan kupa her yere dagildi.”: 6zne

“Kirilan kupaya dikkat et, basma.”: dolayli

tiimleg

“En sevdigim kupa o kirilan kupaydi: yiiklem
“Can you pick the broken cup?”: nesne

“The broken cup scattered all around.”: 6zne
“;Puedes recoger la copa rota?: nesne

“La copa rota esparcida por todas partes.”: 6zne

“Kannst du die zerbrochene Tasse pfliicken?:

Ozne

“Die zerbrochene Tasse war tiberall verstreut.”:
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nesne

“Olan” ortacinin Bat1 dillerinin cogunda benzer bir ~ “kiigiik olan”
isleve sahip dengi mevcuttur. Ancak ingilizcede “the little one”
“olan” anlami saglamak i¢in “one” s6zcligii
kullanirken; diger dillerde bu kullanim artikel yani ¢! Pequefio”

belirteg kullanilarak saglanmaktadir. “Der Kleine”

Tiirkgede dnemsizlestirmek, basitlestirmek,

GCI 2
. .. T vir zivir bunlar.
genellemek, 6nemini azaltmak, sevimlilestirmek,

pekistirmek, belirsizlik anlam1 katmak gibi “Such a knick-knack/ bric-a-brac!”
amaglarla kullanilan tekrarlardan olusan birlesik
yapilar yaygindir ve tipik 6zelliklerindendir. “Es un coche-coche.”
Avrupa dillerinin ¢gogunda ayni 6zellikte
“Krimskrams” “ruck zuck”

ikilemelere rastlamak miimkiindiir. Bu ikilemeler
komple kelime tekrari, kismi tekrarlar ve ses
uyumlu tekrarlar gibi fakli tiirlerde olabilir.

“Gece ge¢ gelmen hepimizi rahatsiz etti.” veya

“Hepimizi rahatsiz eden sey gece ge¢ gelmendi.”
Tiirk¢ede sahis ekleri kullanilarak olusturulmus

fiilimsi yapilar ciimle iginde hem ézne hem de fiil ~ * Your arriving late at night disturbed us all.”
olarak kullanilabilmektedirler (ilgi durumunda “Tu llegada tarde en la noche nos molesté a
6zne) Ayni durum Avrupa dillerinin cogu todos”.

acisindan da gegerlidir:
“Ihre Ankunft spdt in der Nacht hat uns alle

gestort.*

“Simdi gitmem gerek/lazim.”
Avrupa dillerinin ¢ogunda kalip fiil olarak ifade 5 & & ?
edilen olasilik, yetenek, izin, istek, kapasite, “I must go now.”
oneriler, diizen, yikiimlilikk veya tavsiye bildiren

“Tengo que a ir ahora.”
fiiller, Tiirkgede;

“Ich muss jetzt gehen.”
*yiikiimliilik yani —mali/-meli anlaminda fiil koki
+ mastar eki veya fiilimsi + iyelik eki ve

lazim/gerek “Ancak bu sekilde olmas1 miimkiin.”

* olasilik, izin veya beceri ile ilgili ifadelerde “Disar1 ¢tkmam miimkiin mii?”
-ebilmek/abilmek ekleri kadar fiilimsinin iyelik eki
ile kullanim1 ve miimkiin ifadesi; Can I go out?

. sy e .. “s ir?”
*tavsiye veya uyar1 amactyla fiil koki + sart kipi - iPuedo salir?

se, -sa + iyelik ekinden sonra “iyi olur” ifadesi; “Kann ich raus gehen?*

fiil kokii+ mastar eki veya fiilimsi kullanimlar ve
kalip fiil kullanimina karsilik gelen ifadeler .
. e “Fazla kurcalamasan iyi olur”
gormek mimkiindiir.

“You shouldn’t /had better not fiddle with it any
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more.”
“No deberias jugar més con eso."

“Du solltest nicht mehr damit herumspielen.*

Tablo 2’de de goriildiigli gibi sdzciik boyutu da dahil olmak iizere Tiirk¢enin bazi tipik sdzdizimi
detaylarinin- ana dili Tirk¢eye ¢ok uzak bir dil ise en azindan bilinen Avrupa dilleri ilizerinden-
orneklerle aciklanmasi ogrencilerin kural dist kullanimlara asina olup sdzdizimsel becerilerin
ediniminde engel teskil eden unsurlarin azaltilmasina yardime1 olunabilir.

Calismada arag dil kullanimmin Tiirk¢enin s6z dizimi ve bigimbilimi /sdzciik dgretimine iliskin elde
edilen bulgular agagidaki gibi 6zetlenebilir:

e Tirkce sozdiziminin karakteristik 6zelliklerinin sistematiklestirilerek; sira dis1 veya dgrencilerin
ana/birinci dillerinden farkli olan yonleriyle bir biitiin halinde ve sistematik olarak caligilmasi da
sozciik dgretiminin yazma becerisi ile entegrasyonu noktasinda faydali olabilir.

e Hedef dil 6gretimi ile ilgili olarak sézdizimsel farkindaligi artirmak adina sozciik tiirlerinin
Tiirkge 6grenenler tarafindan iyi taninmasint saglamak; sdzdizimsel acidan climle ici dgelerin
yerlerini, anlami en iyi sekilde yansitacak sekilde ayarlama becerisi kazandirmak &nemlidir.
Ornegin; is olus bildiren sozciiklerin genellikle yiiklem olarak konumlandirilmas: gerektigini,
sondan eklemeli karakterde olusundan dolay1 6zne ve kip igin climle i¢i ayr1 6ge yani yardimer fiil
kullanan (Ingilizce, Almanca gibi) dil tiirlerinden farkli olarak bu &gelerin Tiirkgede eylem
bildiren 6geye eklerle isaretlendigini bildirmek gerekir.

e Arapca ve Ibranice gibi hem alfabetik sistemi hem de yazim yonii- sagdan sola- farkli olan, iinlii
seslerin ise kullanilmadigi dillerin anadili konusuculari ikinci dil veya yabanci dil olarak Tiirkge
Ogrenirken ortografik yeterliliin yani sira bi¢imbilim yani morfolojiye dayali yeterlilik
gelistirmek durumunda da kalirlar. Bu noktada ana dili bu dillerden olan 6grencilerin 6zellikle
okuma ve yazma asamasinda yonlendirici materyal kullanilarak Tiirk¢e sozciiklerin yapist ve
eklerle isaretlenmesi konusunda da farkindaliklarinin artirllmasi gerekmektedir. Bunu yapmanin
en etkili yollarindan biri de anlamakta giicliik cektikleri yapiya bildikleri bir dilde es deger
ornekler sunmak veya farki ortaya koymak olabilir.

4. SONUC

Yabanci/ikinci dil 6gretiminde ¢esitli nedenlerle ortaya ¢ikan 6grenme giigliikleri bazen Tirkge
Ogrenenlerin ana dillerinde ilgili dil yapisinin mevcut olmayisindan veya ana dilinde/bildigi diger
dillerde farkli isleve sahip bir yapi olmasindan kaynaklanabilir. Bu gibi durumlarda gii¢liik ¢ekilen
konularla ilgili olarak dgrencilerin ana dilinden baska bildigi diger dillere bagsvurmak bazen pratik
¢Oziimler ortaya koymak ve 6grenme engellerini agmakta faydali olabilir. Ciinkii 6nceki dil edinim ve
6grenimlerinden kalan yasant1 ve 6grenmeler farkli formlarda da olsa hedef dilde bu yapilarin kullanis
nedenleri ve islevlerini tanimada kolaylik saglar. Caligmada da Onerildigi gibi 6zellikle sdzciik
boyutunda veya sozdizimsel agidan anlagilmasi giigliik ¢ekilen konularin kavratilabilmesi amaci ile en
azindan 6grenicilerin bildikleri Bat1 veya Avrupa dillerinin varli§i dnemli bir avantaj olarak goriilebilir.
Nitekim, Tiirkiye de dahil olmak iizere ingilizce gogu diinya iilkesinin egitim programinda egitim dili,
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yabanct ve seg¢meli yabanci dil olarak yer almaktadir. Aymi sekilde ¢ok kiiltlirlii bir smifta dil
Ogreniyorlar ise Tiirk¢eyi yabanci dil olarak Tiirkiye disinda 6grenenler igin de herhangi bir Bat1 dilinin
smifin ¢cogunlugunca bilinmesi muhtemeldir. Bu noktada basvurulan dilin ait oldugu dil ailesi ve dil
tipolojisinin de Ogrenmeye saglayabilecegi katki noktasinda hedef dil ile olan benzerlik ve
farkliliklarinin tespit edilmesinde yarar vardir. Bu calismaya benzer sekilde farkli dil ailelerinden ve
Tiirk Cumhuriyetlerinin lehgelerinden Tiirk¢eye olan benzerlikleri noktasinda gerek bigimbilim gerekse
sozdizimsel boyutta bagvurulabilecek kaynaklarin olusturulmasi Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretimi
noktasinda Ogrenme engellerinin bu alanlardan kaynaklanan kisimlarinin daha kolay ortadan
kaldirilmasinda faydasi olacaktir.

KAYNAKCA

Alyilmaz, S. (2018). Tirkgenin yabanci dil olarak o6gretiminde hedef kitlenin/ “6grenen” in
onemi. Uluslararasi Tiirk¢e Edebiyat Kiiltiir Egitim (Teke) Dergisi, 7(4), 2452-2463.

Arak, H. (2006). Ikinci yabanci dil olarak Almancanin 6grenilmesinde ingilizcenin ve karsilastirmali

dilbilgisinin rolii. Erciyes Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi, 1(21), 205-216.

Ates, E. ve Aytekin, H. (2020). Kiiresellesen diinyada ¢okkiiltiirliiliik ve yabanci dil egitimi. OPUS
Uluslararast Toplum Arastrmalari Dergisi, 15(26), 4563-4579.

Avcy, S. (2019). Tunus' ta yabanci dil olarak Tiirkge dgretimine iki dilliligin etkisi. Basilmamis Yiiksek

Lisans Tezi, Kirikkale Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisii, Kirikkale.

Bardel, C. ve Y. Falk (2007). The role of the second language in third language acquisition: The case of
Germanic syntax. Second Language Research, 23(4), 459-484.

Baker, W. (2009). The cultures of English as a lingua franca. Tesol Quarterly, 43(4), 567-592.

Bayat, N. (2013). Ogretmen adaylarmin yazili anlatimlarinda sdzciik se¢imi ve sdzdizim hatalari.

Elektronik Sosyal Bilimler Dergisi, 12(43), 116-144.

Biger, N. ve Alan, Y. (2018). iki dillilik baglaminda Suriyeliler iizerinde Tiirkgenin etkisi. Yeni
Tiirkiye, Yeni Tiirk Dili Ozel Sayisi-11, 100, 346-352.

Boliikbag, F. ve A. Yargin (2012). Error analysis in usage of basic tenses in Turkish by Kirgiz
students. Studia Uralo-altaica, 49, 143-151.

Brooks, N. (1964). Language and language learning, theory and practice. San Diego: Harcourt, Brace
& World Publish.

Biiyiikkantarcioglu, N. (2006). Toplumsal gerceklik ve dil. Istanbul, Multilingual Yaynlari.

Biiyiikoztirk, S., Cakmak, E. K., Akgiin, O. E., Karadeniz, S. ve Demirel, F. (2019). Bilimsel

Aragtirma Yontemleri. Ankara: Pegem Akademi.

-72-



Seda DEMIR

Candas Karababa, C. (2009). Yabanci dil olarak Tirk¢e 6gretimi ve Karsilagilan sorunlar. Ankara
Universitesi Egitim Bilimleri Fakiiltesi Dergisi, XL11(2), 265-277.

Clyne, M. G. (1995). The German language in a changing Europe. Cambridge University Press.

Cakir, M. (2002). Almanya'daki ¢ok kiiltiirlii Ortamlarda Tiirk¢enin anadili olarak kullanimi. Anadolu
Universitesi Sosyal Bilimler Dergisi, 2(1), 39-57.

Cangal, O. ve A. Hattatioglu (2016). Bosna-Hersek'te Tiirkge dgretimi, karsilasilan giigliikler ve ¢ziim
onerileri. Y. E. Enstitiisii icinde, Tiirkcenin Yabanci Dil Olarak Ogretiminde Yéntem ve
Uygulamalar (s. 71-112). Istanbul: Kiiltiir Sanat Basimevi.

Cenoz, J. (2001). The effect of linguistic distance, L2 status and age on cross-linguistic influence in
third language acquisition. (Ed.) Jasone Cenoz. Cross-linguistic influence in third language
acquisition: Psycholonguistic Perspectives iginde, 9-20. Clevedon, Buffalo, Toronto, Sydney:
Multilingual Matters LTD.

Erdem, M. (2015). Tiirk Dili Tipolojisi Uzerine. Alkis Bitigi Kemal Eraslan Armagani. Ankara: TKAE
Yay, 67-76.

Flynn, S., Foley, C. ve J. Vinnitskaya (2004). The cumulative-enhancement model for language
acquisition: Comparingadults’ and children’s patterns of development in first, second and third
language acquisition of relative clauses. The International Journal of Multilingualism, 1(3), 3-
16.

Geng, H. N. ve Oflaz, A. (2015). Fransizca ve Almanca 6gretmen adaylarmin yazma becerisi
gelisiminde karsilastiklar1 sozciikbilimsel, yazim bilgisel ve s6zdizimsel sorunlar. International
Journal of Languages’ Education and Teaching, 7, 1273-1288

Green, D. W. (2017). Language control in the context of L3 acquisition. L3 Syntactic Transfer: Models,

new developments and implications i¢inde, 5, 13-31.

Hékansson, G., Pienemann, M. ve Sayheli, S. (2002). Transfer and typological proximity in the context

of second language processing. Second Language Research, 18, 250-73.

Ikiz, B. (2019). Ana dili séz dizimi tipolojisinin yabanci dil olarak Tiirkge ogretimine etkisi.

Yaymlanmamis Doktora Tezi, Tirkiyat Aragtirmalar1 Enstitiisii.

Isci C. ve N. Akkaya (2018). ikidilli grencilerin Tiirkge dersi dinleme becerisine iliskin 6zyeterlikleri:
Olgek gelistirme calismasi. Electronic Turkish Studies, 13(27), 891-905.

Ipek, S. (2016). Polonya'da Tiirkge 6gretimi, karsilasilan giigliikler ve ¢dziim 6nerileri. Y. E. Enstitiisii
icinde, Tiirk¢enin Yabanci Dil Olarak Ogretiminde Yéntem ve Uygulamalar. istanbul: Kiiltiir
Sanat Basimevi (s. 383-424).

-73-



¥ ) Yabanci/ikinci Dil Olarak Tiirkge Ogretiminde Bigimbilim ve S6z Dizimi. ..

\'\

Uluslararasi Yabanci Dil Olarak Tiirkge Ogretimi Dergisi
Karagoban, E., Kayhan, S. ve M. Kayhan (2016). Arnavutluk'ta Tiirkge 6gretimi, karsilasilan giiglikler
ve Cgoziim onerileri (Tiran Ornegi). Y. E. Enstitiisii i¢inde, Tiirk¢e'nin Yabancit Dil Olarak

Ogretiminde Yontem ve Uygulamalar (s. 43-70). Istanbul: Kiiltiir Sanat Basimevi.

Kizilmese, R. ve A. Okur (2020). Yenilik¢i egitim ve dgretim uygulamalari kapsaminda Belgika’daki
ikidilli Tiirk ¢ocuklarmma Tiirkgenin egitimi ve Ogretimi tUzerine bir calisma (Gent
omegi). Uluslararas: Yabanci Dil Olarak Tiirkge Ogretimi Dergisi, 3(1), 64-92.

Kuo, I. C. (2006). Addressing the issue of teaching English as a lingua franca. ELT journal, 60(3), 213-
221.

Kurudayioglu, M. ve Sapmaz, S. (2016). Yabanci dil olarak Tiirk¢e konugma &gretimine dair 6gretmen
bilisleri. Zeitschrift fiir die Welt der Tiirken/Journal of World of Turks, 8(3), 85-102.

Kozan, O. (2017). Yabanci dil/geviri egitiminde karsitsal ¢6ziimleme: bigim-islev-anlam tglisi. Dil

Dergisi, 2(168), 65-81.

Nurlu, M. ve A. Kutlu (2015). Tirk¢enin yabanci dil olarak 6gretiminde temel seviye al yazma
sorunlart: Afganistan 6rnegi. Kara Harp Okulu Bilim Dergisi, 25(2), 67-87.

Omar, M. ve Okur, A. (2016). Irak Tiirkmenlerinin egitim sorunlari, iki dillilik ve Tiirk¢e 6gretimi
tizerine: Kerkiik ili 6rnegi. Dil ve Edebiyat Egitimi Dergisi, 17, 133-147.

Ozdemir, M. C. (1988). Federal Almanya’daki Tiirk is¢i ¢ocuklarinda ikidillilik ve Tiirkce
dgretimi. TOMER. AU. Diinyadaki Tiirk¢e Ogretimi, 1, 86.

Ozdemir, V., Yazici, M. H. ve M. Shiha (2016). Misir'da Tiirkge dgretimi, karsilasilan giichikler ve
¢oziim onerileri (Kahire Ornegi). Y. E. Enstitiisii iginde, Tirkcenin Yabanci Dil Olarak

Ogretiminde Yontem ve Uygulamalar icinde (259-296. ss.). Istanbul: Kiiltiir Sanat Basimevi.

Ozkan, F. ve B. Musa (2004). Yabanc dillerin Tiirkgenin séz dizimi tizerindeki etkisi. Bilig, 30, 95-
139.

Richards, J. C. ve T.S. Rodgers (2001). Approaches and methods in language teaching (Cambridge
language teaching library). Cambridge University, Cambridge.

Rothman, J. ve Cabrelli Amaro, J. (2010). What variables condition syntactic transfer? A look at L3

initial state. Second Language Acquisition Research, 26(2), 189-218.

Sayar, F. ve Turan, F. (2012). Okuma gelisiminde st dil farkindaligi, sesbilgisel siiregler ve bellek
siireglerinin etkisi: Kisa siireli bellek ve galisma bellegi. Ankara Universitesi Egitim Bilimleri

Fakiiltesi Ozel Egitim Dergisi, 13(02), 49-67.

Seidlhofer, B. (2005). English as a lingua franca. Peter Lang.

-74-



Seda DEMIR &

Solmaz, M. (2019). Belgika’daki Tiirk¢e ve Tiirk kiiltiirii dersinin baglam ve ¢okkiiltiirlii egitimin

boyutlarina gore degerlendirilmesi, Basilmans Doktora Tezi, Marmara Universitesi Egitim

Bilimleri Enstitiisii, Istanbul.

Tanrikulu, L. ve Bayter, T. (2020). Almanca Ogretiminde Ingilizcenin koprii dil olarak
kullanilmast. Diyalog Interkulturelle Zeitschrift Fiir Germanistik, 78-91.

Tiryakiol, S. (2018). Tiirk¢enin ikinci/yabanci dil olarak ogretiminde pedagojik dilbilgisi kullanimina
yénelik ders modeli onerisi. Basilmamis Doktora Tezi. Marmara Universitesi, Egitim Bilimleri

Enstitiisti, Istanbul.

Travers, W. (2018). Spanish as a pivot language for third language learning in the United
States. Hispania, 100(5), 279-284.

Uzun, E. N., (2013). Dil 6gretiminde dil tipolojisinin yeri iizerine. Durmus, M. ve Okur, A. (Ed.).
Yabancilara Tiirkge ogretimi: el kitabt iginde. (551-563. ss.). Ankara: Grafiker Yaymlari.

Yalgn, S., Cecen, S. ve Ergetin, G. (2015). Dil 6grenme yatkinliginin tanimlanmasinda igler bellek ve
acik/ortiik bilgi tiirlerinin rolii. Bogazi¢i Universitesi Egitim Dergisi, 32(2), 1-17.
Yilmaz, E. (2016), “Tiirkcenin tipolojisi”, yabanci dil olarak tiirk¢e 6gretimi, kuramlar, yontemler,

beceriler, uygulamalar, Ed. F. Yildirim ve B. Tiifek¢ioglu (s. 1-15), Ankara, Pegem Akademi.

Yilmaz, O. ve Sengiil, M. (2019). Tiirkce ogretim merkezlerinde gorev yapan ogretim elemanlarinin
cok kiiltiirlii egitime yonelik tutumlarimin incelenmesi. Basilmamis Yiiksek Lisans Tezi,

Nevsehir Hac1 Bektas Veli Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisii, Nevsehir.

-75-



I\" sn) Yabanci/Ikinci Dil Olarak Tiirkce Ogretiminde Bigimbilim ve Séz Dizimi. ..
Uluslararasi Yabanci Dil Olarak Tiirkge Ogretimi Dergisi

Extended Summary

While arranging the language teaching environments, various limitations might arise. These
limitations happen to be the cultural diversity on part of the learners, physical inadequacies like lack of
personnel, lack of classroom, etc. Apart from these reasons like the inability to form classes according
to students’ mother tongue because the classes may not be homogeneous in terms of learner’s mother
tongues, and there might emerge some other academic factors and limitations in the teaching process.
Teaching Turkish as a foreign/second language can be interrupted due to the linguistic differences that
occur due to working parts of the language resulting from various linguistic reasons.

At that point, teachers’ diversification of teaching strategies in multicultural language teaching
classrooms with a fixed or non-homogeneous learner profile counts a lot. This is especially important in
terms of solving the problems learners encounter in the form of an interruption by the inability to
comprehend a linguistic structure which also prevents motivation. As second language learners try to
learn a second language by being aware of these rules that hold words together and even by making a
special effort to apply these rules. So, it can be assumed that the process will be more challenging in
terms of syntax dominance in the cognitive dimensions when it comes to learning a third language.
Syntactic awareness helps the student to complete the missing phonology knowledge, to decide with
which element the sentence should continue in terms of linguistic and syntactic knowledge, to clearly
identify and articulate lexical elements and sentences in order to make sense of sentences and
paragraphs. For example, the most striking feature of Turkish syntax is that the predicate is at the end
of the sentence. This feature appears to be one of the most important reasons for the problems
experienced in teaching Turkish as a foreign language.

In short, it could be helpful to act according to the learning principle “from the known to the unknown”
benefitting from the languages known by the students by classifying, simulating, revealing differences,
finding equivalents or giving examples by making use of the languages they know. It may be useful in
understanding the difficult subject. From this point of view, the study aims to provide insight to Turkish
teachers on how to use the most widely spoken European languages, especially English, in the stages of
morphology or syntax in teaching Turkish as a foreign language- if students speak any of these.

The article is a theoretical study that addresses the place of the intermediary language in making
learners comprehend the morphological and syntactic issues while teaching Turkish as a foreign or
second language, by determining the revealed data and opinions through literature review and
presenting practical examples for the teaching of these two elements in a way that language teachers
can benefit from.

Learning difficulties that occur while teaching foreign/second language may sometimes be due to the
absence of the relevant language structure in the mother tongue of Turkish learners or the structure
functioning differently in their native language/other languages they know. It can sometimes be helpful
to come up with practical solutions and overcome learning barriers to refer to other languages that
students know other than their mother tongue for issues that are difficult in such learning situations.
Because the experiences and learning from previous language acquisition and learning, albeit in
different forms, make it easy to recognize the reasons and functions of using these structures in the
target language. Here, it is important to stress the use of a medium in teaching that can be called the
intermediary language, a language known by the teacher and the instructor in common.
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As suggested in the study, the existence of European languages, which students know at least, can be
seen as an important advantage in order to grasp issues that are difficult to understand, especially in
word-size or syntactic terms. At this point, it is useful to determine the similarities and differences with
the target language and the intermediary language making use of the knowledge of linguistic typology
that can improve and enhance the learning process.

In accordance with the main point in the study, creating resources that can be referenced for specifiying
both morphological and syntactical problematic areas that are applicable both to Turkish and other
dialects of the Turkic Republics as well as other typologically different languages from other language
families in the world. It could also be useful in eliminating the parts of learning causing obstacles in
these structural areas.
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