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Tiirkiye’de yabanci dil 6gretimi uzun yillar devam etmesine ragmen, yabanci dil 6gretiminde hedeflenen
diizeye ulagilamamaktadir. Milli Egitim Bakanligi (MEB) ortaya ¢ikan sorunlara ¢oziim olarak, ortaokul
diizeyinde belirlenen pilot okullarda yabanci dil agirlikli program uygulanmasina karar vermistir. Bu
aragtirmada; ortaokul diizeyinde yabanci dil agirlikli programlarm, O6grenci goriisleri dogrultusunda
degerlendirilmesi amaglanmigtir. Bu amagla durum g¢alismast modeli kullanilmis ve Kirsehir ilinde, yabanci
dil agirlikli programlarin uygulandigi ortaokullarda 6. sinifta 6grenim goren 4 Sgrencinin goriislerinden
yararlanilmistir. Arastirmada veriler, yapilandirilmis ve yari yapilandirilmis maddeler iceren goriisme formu
ile elde edilmistir. Elde edilen bulgular incelendiginde; yabanci dil agirlikli siniflarda 6grenim goren Katilimer
ogrenciler, konularm ve etkinliklerin, arkadaslar ile Ingilizce olarak iletisim kurmalarmm sagladig1 ve onlar
icin eglenceli bir egitim ortami olusturdugu goriisiindedir. Katilime1 6grenciler, konularm 6grenilmesi ve
etkinliklerin yapilabilmesi i¢in Onerilen siirenin yeterli oldugunu dile getirmektedir. Programlarin
degerlendirme boyutuna iliskin katilime1r Ogrenciler, iinite bittikten sonra degerlendirildiklerini ifade
etmektedir. Katilime1 6grenciler, yabanci dil agirlikli smiflarda yasadiklari en biiyiik sorunun Ingilizce
kelimelerin telaffuzu oldugu konusunda hemfikirdir. Programda &grenilmesi gereken kelimelerin olduk¢a
yogun olmasi nedeniyle 6grenciler kelime 6grenmede zorluklar yasamaktadir. Ayrica dinleme metinlerinde
kelimelerin farkli telaffuz edilmesi ve hizli konusulmasi nedeniyle metinleri anlamakta zorluk yasadiklarin
dile getirmektedir.

Anahtar Kelimeler: Ortaokul diizeyi, yabanci dil agirlikli program, 6grenci goriisii.

Evaluation of Foreign Language Intensive Curriculums at the Secondary School Level
According to Student Opinions

ABSTRACT

Despite continuing many years of foreign language teaching in Turkey, the targeted level may not be reached.
As a solution to the emerging problems, Ministry of National Education (MoNE) has decided to implement
foreign language intensive curriculums at pilot schools at the secondary school level. In this study, it is aimed
to evaluate these curriculums in accordance with views of students studying in 6™ grade in secondary schools
where these curriculums are implemented in Kirsehir province. For this purpose, case study model is used,
and the data is obtained through an interview form with structured and semi-structured items. According to
the findings, participant students studying in foreign language intensive classes state that themes and
activities enable them to communicate in English with their friends and create an entertaining educational
environment. They express that prescribed time in the curriculums is sufficient to learn the themes and do the
activities. Besides, they remark that evaluation is done with result oriented approach. They agree that the
biggest problem they face is the pronunciation of English words. The students have difficulties in vocabulary
learning because the words to be learned are too intense and also they have difficulties in understanding the
listening texts because of different pronunciation.

Keywords: Secondary school level, foreign language intensive curriculum, student view.

Giris

I¢inde bulundugumuz bilgi ve teknoloji ¢ag ile birlikte iletisim teknolojileri hizla gelismis,
bireylerin ve iilkelerin bilgiyi iiretme, edinme ve paylasma olanag1 artmistir. Mesafelerin kisaldig1 ve

365


mailto:devrim.yilmaz@deu.edu.tr

Ortaokul diizeyinde yabanci dil agirlikli programlarin 6grenci goriislerine gore... Dagistan Yalginkaya, G. & Caligkan, N.

iilkelerin birbirine daha ¢ok yaklastig1 bu ¢agda; uluslarin birbiriyle olan ekonomik, ticari ve politik
iligkileri de artmus, uluslarin tirettikleri bilgi ve teknolojiyi diger uluslarla paylasma firsati dogmus ve
iletisim kurmak kaginilmaz olmustur. Kiiresel iletisimi, paylasimi ve anlasmay1 saglayacak olan ise
‘dil’dir. Dil; disiince, duygu ve isteklerin bir toplumda ses ve anlam yoniinden ortak olan ogeler ve
kurallardan yararlanarak bagkalarina aktarilmasimi saglayan ¢ok yonlii ve ¢ok gelismis bir dizgedir
(Aksan, 1977). Uluslarin sadece anadillerini kullanarak kiiresel iletisim kurmalar1 ve anlagmalar1
miimkiin degildir ve bu durum bireylerin en az bir yabanci dil 6grenmesini gerekli kilmaktadir.

Yabanci dil; bir insanin ana dilinin disinda, genellikle ondan daha sonra 6grendigi, bir baska
ulusun veya toplulugun dili olarak tanimlanabilir (Kuzu, 2013). Yabanci dil kiiresel iletisimin tek
aracidir. Bu arag, farkli dil ve kiiltiirlerin iirettigi evrensel nitelikteki bilgi ve degerlerden bilisim
teknolojilerini de kullanarak en kisa siirede yararlanmaya; bu bilgi, teknoloji ve degerleri anlayip
gelistirerek cag1 yakalamaya imkan tamimaktadir (Milli Egitim Bakanligi [MEB], 2007). Ingiltere
Bagbakani Gordon Brown (2008), “2020 yilinda, tiim diinyada toplamda 2 milyar kisi Ingilizce
ogreniyor ya da ogretiyor olacak. Ingilizce bizim mirasimiz, ama aym zamanda tiim insanlik icin
iletisim ve ticaretin ortak gelecegi haline geliyor.” (Phillipson, 2009), seklinde goriis belirtmistir.
Tiirkiye’de de biitlin diinya iilkeleri, 6zellikle Avrupa ile iliskileri yaninda, bilim diinyasinda hak ettigi
yeri almasi ve ¢cagdas uygarliga ulagmasi igin, bir yabanci dil bilmenin gerekli oldugu diisiiniilmektedir
(MEB,2000).

Dogan (1996), 21. yiizyil bilgi insaninin 6zelliklerini; ¢aga uygun egitim goérmiis olmak,
gecerli bir meslege sahip olmak, sorunlarin ¢oziimiinii arastirmada arayan bir karakter gelistirmek,
toplumsal iligkilerde gerekli entelektiiel ve duygusal derinlige ulagsmis olmak ve anadili disinda gecerli
bir yabanci dili iyi bilmek bi¢iminde siralamaktadir (Celebi, 2006). Tiirkiye Cumhuriyeti’nin
kurulusundan itibaren, egitim sisteminde ilk6gretimden baslayarak yiiksekogretime kadar her diizeyde
yabanci dil egitimine yer verilmis ve cesitli programlar uygulanmistir. Yabanci dil 6gretimi, uzun
yillar boyunca bir dilin sézciik dagarcigi, belli bash dilbilgisi yapilari, seslerin telaffuzu gibi bilgilerin
Ogrencilere aktarilmasi siireci olarak tamimlanmistir. Dolayisiyla 6gretmenlerin yabanci dil 6gretim
stirecindeki temel hedefleri sadece bu bilgileri 6grencilere aktarabilmek olmustur. Oysa yabanci dil
ogretimi, dilbilgisel yetinin yaninda bir dili kullanmak i¢in gerekli olan okuma, yazma, konusma,
dinleme becerilerini de kazandirma siirecidir (Ergiider, 2005).

Gegmisten gilinlimiize dek Tiirkiye’de yabanci dil Ogretimine bireysel ve kamusal alanda
biiyiik oranda kaynak ve zaman harcanmaktadir. Yabanci dil 6gretim programlar arasinda Ingilizce 6n
plandadir. Devlet okullarinda ilkokul 2. simiftan baslamakta ve Yiiksekogretimin sonuna kadar
Ingilizce 6gretimine devam edilmektedir. Hatta 6zel okullarda yabanci dil dgretimi okul dncesinde
baslamakta ve bazi iiniversiteler 6gretim dili olarak Ingilizceyi tercih etmektedir. Tiim bu ugraslara
ragmen, yabanci dil 6gretiminde hedeflenen diizeye ulagilamamaktadir.

Yabanci dil 6grenme baglaminda; ogrenciler giinliik yasamda hedef dile yeterince maruz
kalmamaktadir. Ayrica, yabanci dil 6gretimi i¢in ayrilan siire haftalik birka¢ ders saati ile sinirlidir. Bu
tiir bir 6grenme ortami, dgrenciye yeterince girdi ve etkilesim olanagi saglamaktan uzaktir. Oysaki
kaliteli bir yasama ve kariyere sahip olmak isteyen ogrenciler i¢in egitim-6gretimin her kademesinde
etkili bir 6grenme ortaminin olusmasi gerekmektedir (Kuzu, Kuzu ve Gelbal, 2019). Ayrica,
ogrencilerin 6grenme ortaminda st diizey dil yeterliligine sahip olmalar yalnizca kendi
ogrenmelerinin sorumlulugunu almalari ile miimkiin olabilir (Kormos ve Csizer, 2014).

Anadil 6greniminde birey siirekli o dile maruz birakildigi, her yerde o dili duyup o dili
gordiigii ve o dili konustugu igin, yeterli duruma gelmesi daha kolay bir siire¢ olmaktadir. Yabanci bir
dili o dilin kullanilmadig: bir yerde 6grenmeye ¢alismak tamamlamasi zor bir siiregtir (Lado, 1964).
Yabanci dil 6gretiminde hedeflenen basariya ulagilamamasinin nedeni; uzun yillar devam eden
geleneksel dil 6gretme aligkanliklari, yabanci dil 6gretmede uygulanan yontemlerin yetersizligi ya da
uygun Ogretme teknigi kullanilmamasi, materyallerde etkinliklerde ya da dlgme degerlendirmede
yetersizliklerin veya eksiklerin olmasi ve bunlarin dogurdugu yontemsel hatalar olarak gosterilebilir
(Isik, 2008). Oysaki geleneksel yontemler yerine 6gretim programimnin amag¢ ve hedefleri dikkate
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aliarak 6grenciyi slirece dahil eden ve aktif katilimini saglayan siire¢ temelli 6gretim yaklagimlarinin
kullanilmasi daha anlamli 6grenmenin olugmasina ve Ogrenci performanslarinin degerlendirilmesi
acisindan daha olumlu sonucglarin ortaya ¢ikmasina zemin hazirlayacaktir (Kuzu, Cil ve Simsek,
2019).

Yabanci dil 6gretiminde ¢esitli sorunlar ve farkl fikirler 6ne siiriiliirken, en cok tartisilan
konulardan biri yabanci dil 6gretimine baglama yagidir. Lambert (1972), ana dil edinimini kazanmaya
baslayan ¢ocugun, kritik yas donemini gegirmeden yabanci dil egitimine baglanirsa ilerdeki egitim
hayatinda da akranlarina gore daha basarili olacagini ve erken ¢ocukluk doneminde kazanilan yabanci
dile yonelik bu yatkinligin ¢ocuklarin biligsel gelisimine de biiylik katki saglayacagini dile
getirmektedir. Ayrica erken yasta verilen yabanci dil egitiminin ¢ocukta kivrak zekay: gelistirdigi ve
anadilde anlama kabiliyetini artirdig1 belirtilmektedir (Ansin, 2006).

Yabanci dil 6gretiminde yasanan sorunlari ¢6zmek adina MEB; 1990’11 yillarda Anadolu, Fen
Liselerinde ve Siiper Liselerde 9. smif diizeyinde yiirlirliikte olan fakat daha sonraki yillarda
yiirtirlitkten kaldirilan yabanci dil hazirlik sinifi uygulamasinin, daha erken yasta Ortaokul 5. siif
diizeyinde belirlenen pilot okullarda uygulanmasina karar vermistir. Nitekim Anadolu liselerinde
hazirlik smifi uygulamasimnin kaldirilmasinin  yabanct dil 6gretimine biiyikk bir ket vurdugu
savunulmustur. 2004-2005 egitim Ogretim yilinda Anadolu Liselerinin hazirlik siniflart kaldirilinca,
yillik Ingilizce ders saati de yiizde yetmis oraninda azaltilarak bu okullarm kurulus amacimnin disina
itilmis oldugu dile getirilmistir. Onemli olanin yabanci dil ders programlarinin degistirilmesi degil,
yabanci dil ders saatinin haftalik gerektigi kadar artirilmasi oldugundan ve giiniimiiz teknolojisinin
hakkiyla derslerde kullanildiginda okullarimizda yabanci dilin ¢ok daha gilizel 6gretileceginden ve
konusturulabileceginden bahsedilmistir (Ozcakir, 2015).

Tiirkiye’de yabanci dil 6gretiminin uzun yillar ve tiim egitim kademelerinde devam etmesine
ragmen, yabanci dil 6gretiminde hedeflenen diizeye ulagilamamaktadir. MEB ortaya ¢ikan sorunlara
¢ozlim olarak, ortaokul diizeyinde belirlenen pilot okullarda yabanci dil agirlikli program
uygulanmasina karar vermistir. Bu arastirmada; ortaokul diizeyinde yabanci dil agirlikli programlarin,
uygulandig1 6grencilerin goriisleri dogrultusunda degerlendirilmesi amaglanmustir.

Bu amagla su sorulara cevap aranmustir:

1. Yabanci dil agirlikli simiflarda 6grencilerin ingilizce olarak iletisim kurup kurmadiklarina
iliskin katilimc1 6grenci gorisleri nelerdir?

2. Konularin ve etkinliklerin &grenciler igin eglenceli bir egitim ortam1 olusturup
olusturmadigina iliskin katilimci 6grenci gortisleri nelerdir?

3. Etkinliklerin yapilabilmesi i¢in Onerilen siirenin yeterli olup olmadigina iliskin katilimei
ogrenci goriisleri nelerdir?

4. Ogretmenlerin, Ogrencileri iinite devam ederken mi ya da iinite bittikten sonra mi
degerlendirdigine iliskin katilimci 6grenci goriisleri nelerdir?

5. Ogrencilerin kendi portfolyolarini diizenleyip diizenlemediklerine iliskin katilime1 &grenci
goriisleri nelerdir?

6. Yabanci dil agirlikli siniflarin ortaokul diizeyinde uygulanmasina iliskin katilimer 6grenci
goriisleri nelerdir?

7. Yabanci dil agirlikli siniflarda yasanan sorunlara iligskin katilimer 6grenci goriisleri nelerdir?

Yontem

Bu boéliimde, arastirmanin modeli, ¢alisma grubu, veri toplama araci, verilerin analizi ve
arastirma etigine iliskin detayli bilgi yer almaktadir.

Arastirma Modeli

Bu aragtirmada, ortaokul diizeyinde yabanci dil agirlikli programlarin 6grenci goriislerine gore
degerlendirilmesi amaciyla durum galigsmasi modelinden yararlanilmigtir. Durum ¢alismasinda amag,
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belirli bir durumun derinlemesine incelenerek, detayli sonuglarin ortaya ¢ikarilmasidir. Nitel
arastirmadaki durum calismasinda, duruma yonelik etkenler, durumun bagka duruma etkisi, durumu
ortaya ¢ikaran etkenler vb. bir biitiin olarak incelenir (Kose, 2013).

Calisma Grubu

Aragtirmanin ¢aligma grubunu; Kirsehir ilinde, yabanci dil agirlikli programlarin uygulandigi
ortaokullarda 6. siifta 6grenim goren 4 6grenci olusturmaktadir. Ogrencilerden 2’si kiz, 2’si erkek
olarak belirlenmistir.

Veri Toplama Araci

Arastirmada veriler; Ogrenciler i¢in hazirlanan, yapilandirilmis ve yart yapilandirilmis
maddeler igeren goriisme formu ile elde edilmistir. Goriigme formunda, kisisel bilgiler igeren(cinsiyet)
yapilandirilmis 1 madde ve yar1 yapilandirilmig 7 madde yer almaktadir.

Goriisme formlarinda yer alan yari yapilandirilmis maddeler literatiir taramasina dayali olarak
hazirlanmis olup, kapsam gegerliligi ile ilgili olarak alti yabanci dil &gretmeni ile 6n goriisme
saglanmistir. Yapilan 6n goriismenin ardindan gerekli diizenlemeler yapilmis ve formlar dort program
gelistirme uzmani tarafindan incelenmistir. Gelen doniitler ¢ergcevesinde formlara son hali verilmistir.

Verilerin Analizi

Verilerin analizi igin betimsel analiz yonteminden yararlanilmistir. Oncelikle &grencilerin
goriislerini igeren formlar, 6grenci formu no (01, 02, 03, O4) ve cinsiyet (kiz=K veya erkek=E)
seklinde kodlanmigtir. Yar1 yapilandirilmis maddelerden elde edilen veriler 6zelliklerine gore tema ve
kategorilere ayrilarak birbirleri arasindaki iligkiler ortaya konmustur. Tema ve Kkategorilerin
olusturulmasi agamasinda, 3 farkli alan uzmani birbirinden bagimsiz olarak ¢aligmigtir. Daha sonra bir
araya gelinmis ve bagimsiz olarak olusturulan tema ve kategorilerden tizerinde ortak karara varilanlar
belirlenmistir. Bu siiregte Miles ve Huberman (1994) tarafindan oOnerilen uyum yiizdesi dikkate
almmugtir. “Goris birligi”, “Gorls ayriligr” yiizdeleri hesaplanarak 0,66 oraninda goriis birligi degeri
saglanan tema ve Kkategoriler tespit edilmistir. Elde edilen verilerden temalarin ve kategorilerin
tekrarlanma sikliklar1 arastirmaci tarafindan belirlenmis ve her birinin frekans degerleri tablolarla
gosterilmistir. Tablolar agiklanmis ve ilgili yorumlara yer verilmistir. Arastirmanin giivenirliginin
saglanmasi i¢in ise, katilimcilarin goriislerine iligkin orijinal ifadeler sunulmustur.

Arastirma Etigi
“Ortaokul Diizeyinde Yabanci Dil Agirhikli Programlarin Ogrenci Goériislerine Gore
Degerlendirilmesi” adli bu ¢alismaya dair etik kurul raporu alma siireci 04/03/2021 tarih ve 2021/1/12
karar no ile tamamlanmigs olup, bu aragtirmanin bilimsel arastirmalar etigi agisindan yapilan
degerlendirmesinde, kurul tarafindan oy birligiyle kabuliine karar verilmistir.
Bulgular

Bu boliimde, aragtirmadan elde edilen bulgulara alt problemlere gore sirasiyla yer verilmistir.

Yabanc Dil Agirhkh Simiflarda Ogrencilerin Ingilizce Olarak Tletisim Kurup Kurmadiklarina
liskin Katilimc1 Ogrenci Goriisleri

Yabanct dil agirlikli siiflarda &grencilerin 6grendigi konularin ve yaptigi etkinliklerin,
arkadaslar ile Ingilizce olarak iletisim kurmalarini saglayip saglamadigina iliskin katilimci dgrenci

goriisleri analiz edilmis ve elde edilen bulgular Tablo 1’de sunulmustur.

Tablo 1
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Yabanci Dil Agirlikli Siniflarda Osrencilerin Ingilizce Olarak Iletisim Kurup Kurmadiklarina Iligkin
Katilimc1 Ogrenci Gériisleri

f
Tema Saghyor Saglamiyor

Tletisim Kurma 4 -

Tablo 1’e gore, yabanci dil agirlikli siniflarda 6grenim goren katilimer 6grencilerin tamamu,
ogrendikleri konularin ve yaptiklari etkinliklerin, arkadaslar ile Ingilizce olarak iletisim kurmalarini
sagladigi gorlisiindedirler.

Katilime1  &grenciler, iletisim kurmaya yonelik, Ingilizce konusarak kendini tanitma,
arkadagmin hayatim anlatma, Ingilizce kelime oyunlar1 oynama, mektup arkadasi ile yazisma, ders
kitabinda yer alan konusma etkinlikleri, sinif icerisinde gruplarla 6grenilen konuya yonelik konusma
etkinlikleri gibi etkinlikler yaptiklarin1 dile getirmektedir. Yabanci dil agirhkli siiflarda Ingilizce
olarak iletisim kurmaya iligkin katilimc1 6grenci orijinal goriis 6rnekleri asagida verilmistir:

“Ogrendigim konular ve etkinlikler Ingilizce olarak iletisim kurmami saglyor.
Penfriendimiz (mektup arkadagsi) var. Onunla iletisim kuruyoruz. Mektuplasiyoruz.
O Italya’da. Simf icerisinde arkadaslarimizla Ingilizce konusuyoruz. Ingilizce
dersinde siirekli Ingilizce konusuyoruz. Tiirkge konusmak yasak zaten. Kitabimizda
speaking etkinliklerindeki sorulari cevapliyyoruz. Dil sinifi  bizim iletisim
becerilerimizi kuvvetlendirdi.” (O1E)

“Evet iletisim kurmamizi sagliyor. ITkiserli grup olup Ingilizce iletigim kuruyoruz.
Ingilizce olarak kendimizi tamitarak arkadaslarimizla konusuyoruz. Ingilizce
oyunlar oynuyoruz. Beden dilimizi kullanarak Ingilizce kelimeleri anlatiyoruz.”
(O2K)

Konularin ve Etkinliklerin Ogrenciler Icin Eglenceli Bir Egitim Ortamn Olusturup
Olusturmadigina Iliskin Katihmer Ogrenci Goriisleri

Yabanci dil agirlikli smiflarda 6grencilerin 6grendigi konularin ve yaptigi etkinliklerin,
ogrenciler i¢in eglenceli bir egitim ortami Olusturup olusturmadigina iligkin katilimci 6grenci gortisleri
analiz edilmis ve elde edilen bulgular Tablo 2’de gosterilmistir.

Tablo 2
Konularin ve Etkinliklerin Ogrenciler Icin Eglenceli Bir Egitim Ortami Olusturup Olusturmadigina
Mliskin Katilimc1 Ogrenci Goriisleri

f
Tema Saghyor Saglamiyor

Eglenceli Egitim Ortami1 3 1

Tablo 2 incelendiginde, yabanci dil agirlikli siniflarda 6grenim goéren katilimer 6grencilerin
3’1, ogrendikleri konularin ve yaptiklari etkinliklerin, onlar i¢in eglenceli bir egitim ortami
sagladigini; 1°1 ise eglenceli bir egitim ortam1 saglamadigini ifade etmektedir.

Katilimer 6grenciler, eglenceli bir egitim ortam: saglamaya yonelik, miizik dinleme, eglenceli
video izleme, gorsellerle konular1 isleme, oyunlar oynama, gruplarla yarigmalar yapma, boyama
etkinlikleri gibi etkinlikler yaptiklarii sdylemektedirler. Yabanci dil agirlikli siniflarda konularin ve
etkinliklerin 6grenciler igin eglenceli bir egitim ortami olusturup olusturmadigina iliskin katilimct
Ogrenci orijinal goris drnekleri asagida verilmistir:
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“Evet olusturuyor. Yeni dil ogrenmek eglenceli oldu. Sarki dinliyoruz ve sarki
sozlerindeki  bosluklart  dolduruyoruz. — Eglenceli  videolar  izliyoruz.
Ogretmenlerimiz Ingilizce oyunlar oynatiyor.” (O3E)

“Tam olarak eglence sagladigin diisiinmiiyorum. Bazen stkilyyorum ciinkii. Derste
zorlandigim zaman daha ¢ok sikiliyorum. Ciinkii bazen anlayamiyorum. Video
izliyoruz sarki dinleyip oyun oynuyoruz ama keske daha ¢ok olsa.” (O4K)

Etkinliklerin Yapilabilmesi I¢in Onerilen Siirenin Yeterli Olup Olmadigmna lliskin Katilhmar
Ogrenci Goriisleri

Yabanci dil agirlikli smiflarda etkinliklerin yapilabilmesi igin Onerilen siirenin yeterli olup
olmadigina iliskin katilimci 6grenci goriisleri incelenmis ve elde edilen bulgular Tablo 3’te verilmistir.

Tablo 3
Etkinliklerin Yapilabilmesi Icin Onerilen Siirenin Yeterli Olup Olmadigina Iliskin Katihmcr Ogrenci
Goriisleri

f
Tema Yeterli Yetersiz

Siire 4 -

Tablo 3’e gore, yabanci dil agirlikli siniflarda 6grenim goren katilimer 6grencilerin tamamu,
konularin  &grenilmesi ve etkinliklerin yapilabilmesi i¢in Onerilen Ssiirenin yeterli oldugu
gorilisiindedirler.

Katilimc1 6grenciler, konular1 6grenmeye ve pekistirmeye yonelik poster hazirlama, metni
okuyup 6zetini ¢ikarma, dogru/yanlis etkinligi, bosluk doldurma, gramer sorulari, eslestirme etkinligi,
Ingilizce konusma etkinligi, miizik dinleme, eglenceli videolar izleme, gorsellerle konulari isleme,
oyunlar oynama, gruplarla yarigsmalar yapma, boyama etkinlikleri, 6grenilen konular ile ilgili climleler
kurma ve paragraf yazma gibi etkinlikler yaptiklarim dile getirmektedirler. Yabanci dil agirlikl
siiflarda konularin 6grenilmesi ve pekistirilmesi i¢in ne tiir etkinlikler yapildigina ve dnerilen siirenin
yeterli olup olmadigina iliskin katilimc1 6grenci orijinal goriis 6rnekleri asagida verilmistir:

“Verilen siire yeterli. KonUlart dégrenmek ve pekistirmek icin miizik dinliyoruz,
poster hazirliyoruz. Metni okuyup ozetini ¢ikariyoruz. T/F(Dogru/Yanls) etkinligi
yapiyoruz. Bosluk doldurma ve gramer sorulart ¢oziiyoruz. Eslestirme etkinligi de
var. Eglenceli videolar izliyoruz, oyunlar oynuyoruz. Konusma etkinlikleri de
yapiyoruz. Mesela turistlerle konusabilmek icin Nevsehir’e gezi turu diizenledik.”
(OIE)

“Stire yeterli geliyor. Akilli tahtadan oyunlar oynuyoruz. Miizik dinliyoruz.
Paragraflar yaziyoruz. Mini testler ¢éziiyoruz. Gorsellerle konulart isliyoruz. Grup
olup yarigma yapiyoruz. Ogrendigimiz konularla ilgili ciimleler kuruyoruz.” (O4K)

Ogretmenlerin, Ogrencileri Unite _Devam Ederken mi ya da Unite Bittikten Sonra mm
Degerlendirdigine Iliskin Katihmer Ogrenci Goriisleri

Yabanct dil agirlikli siniflarda 6gretmenlerin, 6grencileri {inite devam ederken mi ya da iinite
bittikten sonra m1 degerlendirdigine iliskin katilimer 6grenci goriisleri analiz edilmis ve elde edilen
bulgular Tablo 4’te sunulmustur.

Tablo 4
Ogretmenlerin, Ogrencileri Unite Devam Ederken mi ya da Unite Bittikten Sonra mi
Degerlendirdigine lliskin Katilimci Ogrenci Goriigleri
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Tema Unite Devam Unite Bittikten Sonra
Ederken

Degerlendirme - 4

Tablo 4’¢ bakildiginda, yabanci dil agirlikli siiflarda 6grenim goren katilimei 6grencilerin
tamami, 6gretmenlerin kendilerini iinite bittikten sonra degerlendirdigini ifade etmektedir. Yabanci dil
agirlikli simiflarda 6gretmenlerin, 6grencileri tinite devam ederken mi ya da tnite bittikten sonra mi
degerlendirdigine iliskin katilimc1 6grenci orijinal goriis 6rnekleri asagida verilmistir:

“Ogretmen iinite bittikten sonra sinav yaparak degerlendiriyor.” (O2K)
“Genelde iiniteyi bitirdikten sonra degerlendirir.” (O3E)

Ogrencilerin Kendi Portfolyolarim Diizenleyip Diizenlemediklerine Iliskin Katthmea Ogrenci
Goriisleri

Yabanct dil agurhikli  smiflarda  Ogrencilerin  kendi  portfolyolari1  diizenleyip
diizenlemediklerine iligkin katilimci 6grenci goriisleri analiz edilmis ve elde edilen bulgular tablo 5°te
verilmistir.

Tablo 5
Osrencilerin Kendi Portfolyolarini  Diizenleyip Diizenlemediklerine Iliskin Katihmcr  Ogrenci
Goriisleri

f
Tema Diizenliyor Diizenlemiyor

Portfolyo - 4

Tablo 5 incelendiginde, yabanci dil agirlikli siniflarda 6grenim goren katilimci 6grencilerin
tamami, derste kendi portfolyolarii diizenlemediklerini dile getirmislerdir. Yabanci dil agirlikli
siniflarda 6grencilerin kendi portfolyolarimi diizenleyip diizenlemediklerine iliskin katilimc1 6grenci
orijinal goriis 6rnekleri agagida verilmistir.

“Hi¢ boyle bisey duymadim hayatimda. Diizenlemiyoruz béyle bisey.” (O2K)

“Hayir diizenlemiyoruz. Unite sonlarinda quiz yapiyoruz. Portfolyo daha énce hi¢
duymadim.” (O4K)

Yabanca1 Dil Agirhkli Simiflarin Ortaokul Diizeyinde Uygulanmasina iliskin Katihimer Ogrenci
Goriisleri

Yabanci dil agirlikli siniflarin ortaokul diizeyinde uygulanmasina iliskin katilimer 6grenci
goriisleri incelenmis ve elde edilen bulgular tablo 6’da gésterilmistir.

Tablo 6
Yabanct Dil Agirlikli Programlarin Ortaokul Diizeyinde Uygulanmasina Iligkin Katilimer Ogrenci
Goriisleri

f
Tema Uygun Uygun Degil

Yabanci Dil Agirlikli Smiflarin 2 2
Ortaokul Diizeyinde Uygulanmast
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Tablo 6’ya gore, yabanci dil agirlikli smiflarda 6grenim goren katilimer 6grencilerin 2’si,
yabanci dil agirlikli programlarin ortaokul diizeyinde uygulanmasini uygun bulmus; 2’si ise uygun
bulmadigin1 ifade etmistir. Yabanci dil agirlikli programlarin ortaokul diizeyinde uygulanmasina
iliskin katilime1 6grenci orijinal goriis 6rnekleri asagida verilmistir:

“Ortaokulda uygulanmas: ¢ok iyi bence. Ilkokulda kiiciiktik. Fazla iyi
ogrenemezdik. Agwr gelirdi. Lisede de olmamali. Ortaokulda tam en iyisi. Lisede
baska dersler isin igine giriyo. Ingilizceye zaman kalmaz.” (OI1E)

“Ortaokulda degil de ilkokulda olsa daha iyi olurdu. Bence 4. Swnifta
uygulanmaliydi. Ciinkii 4. Sinifta ogrendigimiz konular 5. Simiftaki konularla
benziyor. Hem ortaokula daha hazir bir sekilde baslardik.” (O3E)

Yabanci Dil Agirhkh Siniflarda Yasanan Sorunlara Iliskin Katihimer Ogrenci Gériisleri

Yabanci dil agirlikli siniflarda yasanan sorunlara iliskin katilimer 6grenci goriisleri analiz
edilmis ve elde edilen bulgular tablo 7°de sunulmustur.

Tablo 7

Yabanci Dil Agurlikl Siniflarda Yasanan Sorunlara Iliskin Katilimer Ogrenci Goriigleri
Tema Kategori f
Ingilizce Kelimelerin Telaffuzu 4
Yabanci Dil Agirlikli Ingilizce Konusmada Isteksizlik 3
Siniflarda Yasanan Ingilizce Kelimelerin Yogunlugu 3
Sorunlar Kelime Ogrenmede Yasanan Zorluklar 3
Dinleme Etkinliklerinde Yasanan Zorluklar 2

Tablo 7’ye bakildiginda, yabanci dil agirlikli siniflarda yasanan sorunlar konusunda; katilimet
ogrencilerin 4’1 ‘Ingilizce kelimelerin telaffuzu’ kategorisinde, 3’ii ‘Ingilizce konusmada isteksizlik’,
‘Ingilizce kelimelerin yogunlugu’ ve ‘kelime dgrenmede yasanan zorluklar® kategorisinde, 2’si ise
‘dinleme etkinliklerinde yasanan zorluklar’ kategorisinde goriis bildirmislerdir.

Katilimc1 6grenciler, yabanct dil agirlikli siniflara iliskin yasadiklar1 en biiyiilk sorunun
Ingilizce kelimelerin telaffuzu oldugu konusunda hemfikirdir. Tiirkgeden farkli olarak Ingilizce
kelimelerin yazildigi gibi telaffuz edilmemesi nedeniyle problem yasadiklar1 ve bu sebeple ‘yanlis
telaffuz ederim’ endisesiyle Ingilizce konusmak konusunda isteksiz olduklar1 gériisii yaygindir.
Programda ogrenilmesi gereken kelimelerin oldukca yogun olmasi nedeniyle 6grenciler kelime
o0grenmede zorluklar yagamakta ve bu konuda isteksiz davranmaktadir. Ayrica dinleme metinlerinde
kelimelerin farkli telaffuz edilmesi ve hizli konusulmasi nedeniyle metinleri anlamakta zorluklar
yasadiklari ve motivasyonlariin olumsuz etkilendigi dile getirilmektedir. Yabanci dil agirlikli
siiflarda yasanan sorunlara iliskin katilime1 6grenci orijinal goriis drnekleri asagida verilmistir:

“Ingilizce kelimeler ¢cok farkli telaffuz ediliyor. Dilim donmiiyor bazi kelimelere.
Bu yiizden konusma etkinliklerinde biraz ¢ekiniyorum ya yanlis soylersem diye pek
katilmak istemiyorum. Zaten ¢ok fazla kelime var. Hepsini aklimda tutamiyorum.
Anlamlarint unutuyorum ve karistirryorum.” (O3E)

“Tabi ki sorunlar yasiyorum. Ashinda sorunum Ingilizce kelimelerin bazilarini
soyleyememem. Cok zor cok farkli Ingilizce konusmami etkiliyor. Boyle olmasa
belki daha c¢ok konusmak isterim. Ogrenmemiz gereken cok kelime var. Hangi
birini aklimda tutacagim. Ingilizce kelimeler farkli séylendigi icin dinleme
etkinliklerinde de sorun yasiyorum. Anlamiyorum ne dedigini. Hizli séyledigi icin
konusmalart kagiriyorum hep.” (O4K)
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Sonug, Tartisma ve Oneriler

Ortaokul diizeyinde yabanci dil agirlikli programlarin degerlendirilmesi maksadiyla yapilan bu
arastirmada “durum caligmas1” modeli kullanilmis ve Kirsehir ilinde, yabanci dil agirlikli programlarin
uygulandig1 ortaokullarda 6. sinifta 6grenim goren 4 6grencinin goriislerinden yararlanilmastir.

Elde edilen bulgular incelendiginde; yabanci dil agirlikli siniflarda 6grenim goéren katilimci
ogrencilerin tamami, dgrendikleri konularin ve yaptiklar: etkinliklerin, arkadaslari ile Ingilizce olarak
iletisim kurmalarin1 sagladigr goriisiindedirler. Katilime1 6grenciler, iletisim kurmaya yonelik,
Ingilizce konusarak kendini tanitma, arkadasinin hayatini anlatma, Ingilizce kelime oyunlar1 oynama,
mektup arkadasi ile yazisma, ders kitabinda yer alan konusma etkinlikleri, sinif igerisinde gruplarla
Ogrenilen konuya ydnelik konusma etkinlikleri gibi etkinlikler yaptiklarini dile getirmektedir. Merter,
Kartal ve Caglar (2012) tarafindan ortaya konulan ve ortadgretim Ingilizce programmnin 6gretmen
goriislerine gore degerlendirildigi ¢alismada da, programda 6nerilen etkinliklerin kazanimlarla tutarh
oldugu, okullardaki alt yapinin bu etkinlikler i¢in yeterli oldugu ve bu durumun en 6nemli sebebinin
de etkilesimli tahtalar oldugu ifade edilmektedir. Zhu ve Shu (2017) tarafindan, Cin’de bir proje
kapsaminda yapilan program degisikligi ile iletisimsel yontemin uygulanmaya baslandigi bir
ortaokulda dort yil siiren etnografik bir calisma yiiriitiilmiistiir. Caligma esnasinda O0gretmenlerin
program degisikligine iliskin algilarini ve sinif i¢i davraniglarini anlamak amaciyla on Ggretmenin
smifinda gézlem yapilmistir. Goézlem sonuglari, dissal baskilar ve smav kaygisi ile G6gretme
uygulamalarinda 6gretmenlerin iletisimsel yontemden uzaklastigi sonucunu ortaya koymaktadir.
Program degisikligi yapilirken bu unsurlarin géz 6niinde bulundurulmasi 6nerilebilir.

Ek olarak, yabanci dil agirhkli sinmiflarda 6grenim goren katilimci ogrencilerin 371,
ogrendikleri konularin ve yaptiklar: etkinliklerin, onlar i¢in eglenceli bir egitim ortami sagladigini; 1’1
ise eglenceli bir egitim ortami saglamadigini ifade etmektedir. Katilimc1 6grenciler, eglenceli bir
egitim ortami saglamaya yonelik, miizik dinleme, eglenceli videolar izleme, gorsellerle konulari
isleme, oyunlar oynama, gruplarla yarigsmalar yapma, boyama etkinlikleri gibi etkinlikler yaptiklarini
sOylemektedir.

Konular ve etkinlikler i¢in programda Onerilen siire ele alindiginda; yabanci dil agirlikli
simiflarda 6grenim goéren katilimci Ogrencilerin tamami, konularin G6grenilmesi ve etkinliklerin
yapilabilmesi i¢in Onerilen siirenin yeterli oldugu goriisiindedirler. Katilimer 6grenciler, konulari
O6grenmeye ve pekistirmeye yonelik; poster hazirlama, metni okuyup Ozetini ¢ikarma, dogru/yanlis
etkinligi, bosluk doldurma, gramer sorulari, eslestirme etkinligi, Ingilizce konusma etkinligi, miizik
dinleme, eglenceli videolar izleme, gorsellerle konulari isleme, oyunlar oynama, gruplarla yarismalar
yapma, boyama etkinlikleri, 6grenilen konular ile ilgili ciimleler kurma ve paragraf yazma gibi
etkinlikler yaptiklarini dile getirmektedir.

Programlarin degerlendirme boyutuna iligskin yabanci dil agirlikli siniflarda 6grenim goren
katilimer 6grencilerin tamami, d6gretmenlerin kendilerini {inite bittikten sonra degerlendirdigini ifade
etmektedir. Ayrica degerlendirme amacgli olarak, yabanci dil agirlikli siniflarda 6grenim goéren
katilime1 6grencilerin tamami, derste kendi portfolyolarini diizenlemediklerini dile getirmislerdir.
Dilekli (2018) yaptign calismada, ortaokul Ingilizce hazirlik sinifi programi pilot uygulamasini
Ogretmen goriislerine gore degerlendirmekte ve 0gretmenler programda klasik 6lgme degerlendirme
yaklagimlarinin temele alindigin1 ve klasik 6lgme degerlendirme yaklasimlari temele alindigi icin
beceri temelli 6lgme degerlendirme yaklasimlarinin ihmal edildigini diisiinmektedir. Burden (2018)
tarafindan yapilan ¢alisma, Japon iiniversitelerinde gorev yapan 16 Ingilizce 6gretmeni ile yiiriitiilmiis
olup, 6gretme uygulamalarmin dgrenci tarafindan degerlendirilmesini amaglamaktadir. Ogretmenler
50 farkli donem sonu Ogretmen degerlendirmesinden elde edilen ortak sorularin Ozeti ile ilgili
yorumda bulunmustur. Bu sorular degerlendirmede iletisimsel dil 6gretim yonteminin kullanilip
kullanilmadigin1 ortaya koymustur. Calisma bulgulari, degerlendirme bicimlendirici gelisme igin
yapilacaksa birgok 6gretmenin bu duruma iliskin bilgi sahibi olmadigin1 gostermektedir. Calismada,
degerlendirme yapilirken tanimlayici, baglamsal olmayan, Gzetleyici degerlendirme ve igbirlikli
yaklasimlarin arasindaki farkliliklarin ortaya ¢ikarilmasi gerektigi 6nerilmektedir.
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Yabanct dil agirlikli programlarin ortaokul diizeyinde uygulanmasina iliskin goriislerine
basvuruldugunda, yabanci dil agirlikli siniflarda 6grenim goren katilimci 6grencilerin 2’si, bu
programlarin ortaokul diizeyinde uygulanmasini uygun bulmus; 2’si ise uygun bulmadigini ifade
etmistir. Dagistan Yalc¢inkaya ve Tasdemir (2019) tarafindan ortaya konulan g¢alismada, ortaokul
diizeyinde yabanci dil agirlikli programlar 6gretmen ve veli goriislerine gore degerlendirilmis ve
katilime1 6gretmenler ve veliler bu uygulamayr olumlu olarak degerlendirdikleri ve erken yasta
Ogrenilen bilgilerin daha kalici oldugu yoniinde goriis bildirmislerdir. Doye ve Liittge (1977; Akt,
Sauer, 1993) ortaya koyduklar aragtirmada, yabanci dil egitimine erken yasta baglayan o0grencilerin
basar1 durumlariin, daha sonra baglayan 6grencilerden daha ileri diizeyde oldugunu belirtmislerdir.
Grobner (1995) ise yapmis oldugu calismada, erken yasta yabanci dil egitimi ile ¢ocuklarin taklit
yeteneginden faydalanilabilecegini ve bu durumun yabanci dilde telaffuz ve vurgu agisindan 6nemli
bir katki oldugunu dile getirmektedir.

Yabanci dil agirlikh siniflarda yaganan sorunlar konusu ele alindiginda; katilime1 6grencilerin
4’ii “Ingilizce kelimelerin telaffuzu” kategorisinde; 3’ii “Ingilizce konusmada isteksizlik”, “Ingilizce
kelimelerin yogunlugu” ve “kelime 6grenmede yasanan zorluklar” kategorisinde; 2’si ise “dinleme
etkinliklerinde yasanan zorluklar” kategorisinde goriis bildirmislerdir. Katilime1 6grenciler, yabanci
dil agirlikli siniflara iliskin yasadiklar1 en biiyiik sorunun Ingilizce kelimelerin telaffuzu oldugu
konusunda hemfikirdir. Tiirkceden farkli olarak Ingilizce kelimelerin yazildigi gibi telaffuz
edilmemesi nedeniyle problem yasadiklar1 ve bu sebeple ‘yanlis telaffuz ederim’ endisesiyle Ingilizce
konusmak konusunda isteksiz olduklar1 goriisii yaygindir. Programda &grenilmesi gereken kelimelerin
olduk¢a yogun olmasi nedeniyle 6grenciler kelime 6grenmede zorluklar yasamakta ve bu konuda
isteksiz davranmaktadir. Ayrica dinleme metinlerinde kelimelerin farkli telaffuz edilmesi ve hizli
konusulmasi nedeniyle metinleri anlamakta zorluklar yasadiklari ve motivasyonlarinin olumsuz
etkilendigi dile getirilmektedir. Sinif mevcutlarinin fazla olmasinin da 6grencinin motivasyonunu ve
basarisin1 olumsuz etkiledigi sdylenebilir. Nitekim siniflarda 6grenci sayisinin fazlaligi kaos ortami
yaratmakta ve dinleme etkinlikleri i¢in gerekli olan Sessiz ortami saglamakta giicliik yasanmaktadir.
Ayrica kalabalik simiflarda 6grenci-Ogretmen etkilesimi sinirli olmaktadir. Yilmaz (2008), ilk ve
ortadgretim okullarinda kalabalik sniflarda Ingilizce dgretimi sorunlarmi degerlendirmek amaciyla
ortaya koydugu calismasinda, ogrencilerin kalabalik siniflarda Ingilizce dgretimini genel olarak
benimsemedikleri; 6gretmenlerin biiyiik ¢ogunlugunun siniflardaki sorunlarin smiftaki 6grenci sayisi
artigina paralel olarak ortaya c¢iktigina inandiklari sonucuna ulagmistir. Liton (2013) tarafindan,
{iniversitelerde gorev yapan yirmi bes Ingilizce gretmeninin goriisleri alinarak yapilan calismada
Ingilizceyi yabanci dil olarak Ogreten ogretmenlerin Ingilizce derslerine iliskin algilari,
degerlendirmeleri ve beklentileri ortaya konulmustur. Arastirma sonugclarina gére, temel Ingilizce dersi
ogrenci ihtiyaglarini karsilayamamakta ve Ingilizce derslerini arka arkaya iki ya da iic somestr alan
ogrenciler okuma materyallerini kapsamli bir sekilde anlayamamaktadir. Kalabalik sinmif mevcutlari
(100-140 dgrenci) sebebi ile Ingilizce dersleri gorev-temelli dil 6gretim ydntemi ile yapilamamaktadir.
Bu nedenle Temel Ingilizce dersi yeniden tasarlanmali, 6grenci standartlarina, dgrencilerin dnceki
Ogrenmelerine uygun hale getirilmelidir.

Zehir Topkaya ve Kiigiik (2010) tarafindan yapilan arastirmada, yabanci dil agirlikli 4. ve 5.
sinif programlar1 6gretmen goriislerine gore degerlendirilmis ve kitapta yer alan kelimelerin giinliik
hayattan uzak oldugu ifade edilmistir. Parmaksiz ve Incirci (2016) tarafindan ortaya konulan ve 10.
simf Ingilizce 6gretim programimin degerlendirilmesini amaglayan ¢alismada, programda yer alan
kazanimlarin ve igerigin yogun oldugu sonucuna ulasilmistir. Igerikte yer alan bilgilerin dgrencilerin
biligsel diizeyinin iizerinde oldugu belirtilmistir. Ayrica Dilekli (2018) tarafindan yapilan ¢alismada
ortaokul Ingilizce hazirlik sinifi programi pilot uygulamasi dgretmen goriislerine gore degerlendirilmis
ve Ogretmenler programlarin kazanimlarina dair ortak goriis olarak kazanim sayisinin fazla oldugunu
dile getirmislerdir. Kazanim sayisinin fazla olmasi 6gretmenleri, performansa yonelik bir dil 6gretimi
yerine kurallar1 6grenmeye yonelik bir dil 6gretimine zorlamaktadir.

Bu ¢alismadan ortaya ¢ikan sonuglara gore su 6nerilere yer verilebilir:
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e Ogretim ortammin daha eglenceli hale getirilebilmesi amaciyla farkli yontem teknikler,
etkinlikler, oyunlar ve yarismalar 6gretim ortamina dahil edilebilir.

e Sonu¢ odakli degerlendirme yaklasimlarinin yaninda, portfolyo degerlendirme, proje ve
performans degerlendirme gibi siirece doniik teknikler de degerlendirme araci olarak
kullanilabilir.

e Yabanci dil 6greniminde kelime Ogreniminin 6nemi g6z Oniinde bulundurularak, kelime
Ogreniminin kolaylastirilmast ve 6grenilen kelimelerin kaliciligimin saglanmasi igin farkli
yontem teknikler ve etkinliklerden yararlanilabilir.

Arastirmacilarin Katki Oram
Bu makaleye her iki yazar ortak katkida bulunmuslardir.
Cikar Catismasi
Bu calismada ¢ikar ¢atigsmasi olusturabilecek herhangi bir durum bulunmamaktadir.
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Extended Abstract
Introduction

With the information and technology age we live in, communication technologies have
developed rapidly, and these developments have enabled individuals and countries to produce, acquire
and share information. In this age that distances are getting shorter, and countries are getting closer to
each other; economic, commercial and political relations of nations with each other have been
promoted. Also, opportunities have been provided to share the knowledge and technology produced by
nations with other nations and it has become inevitable to communicate.

It is the ‘language’ that ensures global communication, sharing and agreement. Language: It is a
versatile and highly developed system that enables the transfer of thoughts, feelings and wishes to
others by making use of the elements and rules that are common in terms of sound and meaning in a
society (Aksan, 1977). It is not possible for nations to communicate and agree globally using only
their mother tongue, and this requires individuals to learn at least one foreign language.

Foreign language teaching is regarded as one of the most important education policy of era and
Turkey has studied on teaching foreign language from past to present. Despite continuing many years
of foreign language teaching in Turkey, the targeted level may not be reached. As a solution to the
emerging problems, The Ministry of National Education (MoNE) has decided to implement foreign
language intensive curriculums at the secondary school level at pilot schools.

In this study, it is aimed to evaluate the foreign language intensive curriculums in accordance
with views of students studying in 6™ grade in the secondary schools where these curriculums are
implemented in Kirsehir province in Turkey.

Method

For the purpose, case study model is used, and the data is obtained through an interview form
with structured and semi-structured items. The study group of the research is students studying in the
6" grade in the secondary schools where the curriculums are implemented. The data in the research is
obtained through interview form, prepared for students, containing structured and semi-structured
items. Descriptive analysis method is used for data analysis. The data obtained from semi structured
items are divided into themes and categories according to their characteristics, also relationships
between each other are revealed. In the process of creating themes and categories three domain experts
work independently. In this process, percentage of compliance proposed by Miles and Huberman
(1994) is taken into consideration. Percentages of ‘Consensus’ and ‘Dissensus’ are calculated and the
themes and categories with a consensus value of 0.66 are determined. The frequency of repetition of
themes and categories is determined by the researcher and the frequency values of each of them are
shown in tables. The tables are explained, and related comments are given. In order to ensure the
reliability of the research, original statements of the participants are presented.

Findings and Discussion

According to the findings, all of the participant students studying in foreign language intensive
classes are of the opinion that the themes they learn and the activities they do enable them to
communicate with their friends in English. The participant students state that they are engaged in
activities such as introducing yourself by speaking English, explaining life of a friend in English,
playing word games, correspondence with a pen pal, speaking activities in the textbook and speaking
activities on the themes learned in the class.

In addition, 3 of the participant students studying in foreign language intensive classes state
that the themes and activities provide an entertaining educational environment but 1 of them regard
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negatively. The participant students remark that they do activities such as listening to music, watching
entertaining videos, discussing subjects with visuals, playing games, competing with groups and
painting activities to provide an entertaining educational environment.

Considering the prescribed time for themes and activities in the curriculums; all of the
participant students studying in foreign language intensive classes are of the opinion that it is
sufficient to learn the themes and to do the activities. The participant students express that they do
activities such as preparing a poster, reading and summarizing a text, true / false activity, filling in the
blanks, questions for grammar, matching activity, activities related to speaking English, listening to
music, watching entertaining videos, discussing subjects with visuals, playing games, competing with
groups, painting activities, making sentences on the themes learned and writing paragraphs to learn
and reinforce the themes.

It is a common view among the students studying in foreign language intensive classes that
they are evaluated with a result oriented approach. In addition, when it comes to portfolio assessment
all of them state that they are unable to prepare their own portfolio files. Concerning the
implementation of the foreign language intensive curriculums at the secondary school level, while 2 of
the participant students studying in these classes regard it positively, 2 of them regard it negatively.

The participant students agree that regarding foreign language intensive classes, the biggest
problem they face is the pronunciation of English words. It is a common view that English words are
not pronounced as they are written and for this reason, they are reluctant to speak English with the
worry of mispronouncing. Since the words to be learned in the curriculums are too intense, students
have difficulties in learning words and are reluctant about this. Besides it is stated that due to different
pronunciation and talking a mile a minute in the listening texts, they have difficulties in understanding
the texts and lose their motivations.

According to the results of this study, the following recommendations can be made:

o Different methods, techniques, activities, games and competitions can be included in learning
environment in order to make it more enjoyable.

¢ In addition to result-oriented assessment approaches, process-oriented techniques such as
portfolio assessment, project and performance assessment can also be used as assessment
tools.

¢ Considering the importance of vocabulary learning in foreign language learning, different
methods, techniques and activities can be used to facilitate vocabulary learning and to ensure
the permanence of the learned words.
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