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1. Purpose

Purpose of this study was to examine pre-service teachers’ attitude, self-efficacy, and the perceptions
of the learning environment regarding distance learning.

2. Methods

In this study, data was gathered from the pre-service teachers who were enrolled in middle school
mathematics education program at a public university in Turkey. 97 pre-service teachers volunteered
to participate in this study. In this mixed method study, three instruments were self-administered
online at the end of spring semester of 2020. In the quantitative part of the study, three instruments
were utilized to gather data. These instruments were Attitude Towards E-Learning (ATEL), Online
Learning Self-Efficacy Scale (OLSES), and Distance Education Learning Environment Survey (DELES).
ATEL was developed by Haznedar and Baran (2012) to examine university students” attitude towards
e-learning. OLSES was developed by Zimmerman and Kulikowich (2016) and adapted to Turkish by
Yavuzalp and Bahcivan (2020) to determine university students” self-efficacy perceptions. DELES was
developed by Walker and Fraser (2005) and adapted to Turkish by Ozkok, Walker ve Biiyiikoztiirk
(2009) to examine university students’ perceptions of distance education learning environment. In the
qualitative part of the study, pre-service teachers were asked to respond to open-ended questions
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through online form. The latest edition of quantitative data analysis with SPSS for windows was
utilized. MAXQDA software was used for analyzing qualitative data of this study.

3. Findings

Results of the study revealed that pre-service mathematics teachers’ attitude towards distance
learning was negative in general. It seems some of the pre-service teachers were not leaning towards
taking classes online. They also were leaning towards avoiding online classes. There was no
significant difference between pre-service teachers’ attitudes towards distance learning regarding year
spent in the program. Pre-service mathematics teachers’ self-efficacy regarding distance learning was
positive. There was no significant difference between pre-service teachers’ self-efficacy regarding year
spent in the program. Pre-service mathematics teachers’ perceptions of instructor support and active
learning regarding distance education learning environment was positive. Their perceptions of
student interaction and collaboration, personal relevance, authentic learning, student autonomy
learning regarding distance education learning environment was moderate. There was a significant
difference between pre-service teachers’ perception of instructor support and personal relevance
regarding year spent in the program. The difference was in the favor of second year pre-service
mathematics teachers. There was no significant difference between pre-service teachers’ perceptions of
student interaction and collaboration, authentic learning, student autonomy learning, and active
learning. Also, there was significant positive relationship between pre-service teachers’ self-efficacy
and their perceptions of the distance education learning environment. However, there was a
significant negative relationship among pre-service teachers’ avoidance related to attitude towards
distance learning and distance education learning environment. There was a significant positive
relationship among pre-service teachers’ predisposition related to attitude towards distance learning
and their perceptions of the distance education learning environment. In addition, findings from the
qualitative part of the study revealed that most of the pre-service teachers did not prefer taking
courses online. They stated several disadvantages of distance learning in mathematics education
program which is aligned with the findings from the quantitative part of the study.

4. Discussion and Conclusion

This study examined pre-service mathematics teachers’ attitude, self-efficacy, and the perceptions of
the learning environment regarding distance learning. Pre-service mathematics teachers’ attitude
towards distance learning was negative in general. However, pre-service teachers’ self-efficacy and
their perceptions of the distance learning environment was positive. Considering instructor support
and active participant in their own learning, pre-service teachers’ distance education learning
environment was positive. However, their perceptions of the student interaction and collaboration,
personal relevance, authentic learning, student autonomy regarding distance education learning
environment was moderate. Pre-service teachers complained about several disadvantages of distance
learning in mathematics education program. These results suggested that pre-service teachers need
emotional support from instructors and classmates since distance learning requires pre-service
teachers to have their own self-regulation skills.
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0z MAKALE BIiLGI

Bu karma desen arastirmanin amac ilkogretim matematik O6gretmen Makale Tarihgesi:

adaylarinin uzaktan Ogrenmeye yonelik tutum, &z yeterlik, 6grenme Alindi: 11.04.2021

ortami algilarinin incelenmesidir. Bu ¢alismaya 97 ilkogretim matematik Diizeltilmis hali alind1: 30.05.2021
ogretmen adayr katilmigtir. Elde edilen bulgular, gretmen adaylarmin Kabul edildi: 12.06.2021

uzaktan 6grenmeye yonelik tutumlarinin genel olarak olumsuz oldugunu Cevrimigi yaymlandi: 29.09.2021
ortaya koymustur. Bununla beraber, adaylarin 6z yeterlik ve 6grenme Makale Tiirii: Arastirma Makalesi
ortami algilarinin ise genel olarak olumlu oldugu belirlenmistir. Smif Anahtar Kelimeler: Ogretmen aday1,
diizeyi degiskenine goére 6gretmen adaylarmin tutum ve 6z yeterlikleri matematik, tutum, 6z yeterlik, uzaktan
arasinda anlamli bir farkliik olmadig1 belirlenmistir. Sinif diizeyine gore bgrenme, dgrenme ortami.

Ogretmen adaylarimin 6gretmen destegi ve kisisel ilgiyle iligkili uzaktan
Ogrenmeye yonelik algilari arasinda 2. smif 6gretmen adaylarinin lehine
farklilik oldugu belirlenmistir. ko gretim matematik gretmen adaylarmin
¢ogu uzaktan 6grenmeye yonelik olumsuz goriiglerini ortaya koymustur.
Bu arastirmanin nitel kismindan elde edilen bulgularin nicel bulgular1
destekler nitelikte oldugu belirlenmistir.
©2021 JMSE. Tiim haklar1 saklidir

1. Giris

Uzaktan egitim aragtirmacilar tarafindan farkli sekillerde tanimlanmaktadir. Isman (2011) uzaktan
egitimi 6gretmen ve 6grenciyi yer, mekan ve zamandan bagimsiz olarak bir araya getiren ve yasam
boyu 6grenim imkani sunan bir egitim 6gretim sistemi olarak tanimlamistir. Moore ve Kearsley (2005)
ise uzaktan egitimi 6gretmen ve 6grencinin farkli mekanlarda bulundugu, gesitli iletisim teknikleri ile
Ogretim yontemlerinin uygulanmasini miimkiin kilan planl bir 6gretim sekli olarak tanimlamistir.
Sadeghi (2019) uzaktan egitimi 6grencilerin fiziksel olarak okulda bulunma zorunlulugunun olmadig:
bir egitim ¢esidi olarak ifade etmektedir. Buna ek olarak, uzaktan egitim ile secilen bir konu iizerine
smnav merkezi, iniversite kampiisii veya bir okula gitmeden online olarak c¢alisilabilecegini
belirtmistir. Kisaca uzaktan egitim Ogretmen ve Ogrencinin fiziksel olarak farkli mekanlarda
bulundugu diizenli bir egitim programi olarak tanimlanmaktadir (Lehman, Newby, Russell ve
Stepich, 2000). Uzaktan egitimi 6rgiin egitimden ayiran en 6nemli ozelliklerden bir tanesi bireylere
zaman ve mekandan bagimsiz bir egitim 6gretim sistemi sunmasidir. Ornegin, tam zamanh gahisan
yetigkin bireyler orgiin egitim alma imkani bulamadiklar1 durumlarda uzaktan egitiminin sundugu
bu firsattan faydalanabilmektedir. Bu baglamda uzaktan egitimin en 6nemli avantajlarindan bir tanesi
Ogrenciyi smif ortaminda Ogrenim gormeye zorlamadan bireysel ve bagimsiz 6grenme olanag:
sunmasidir (Oliveira, Penedo ve Pereira, 2018). Buna ek olarak, uzaktan egitim firsat esitligi saglama
(Bozhok ve Vlasenko, 2014), bireye 6grenme sorumlulugu kazandirma (Kaya, 2002), kitle egitimini
kolaylastirma ve maliyeti diisiirme (Annetta, 2004) gibi avantajlarina sahiptir. Bununla beraber,
uzaktan egitim Orgiin egitime kiyasla baz1 dezavantajlara sahiptir. Bunlara yliz ylize egitime kiyasla
iletisim ve etkilesimin kisith olmasi (Cowan, 1995), 6grencilerin sosyal becerilerini olumsuz yénde
etkilemesi (Bozhok ve Vlasenko, 2014), daha fazla 6z disiplin ve zaman yonetimi gerektirmesi
(O’Lawrence, 2005) gibi durumlar 6rnek olarak verilebilir.

Uzaktan egitimin iilkemizdeki gelisimi kavramsallagsma siireci, mektupla 6gretim siireci ve iletisim
teknolojilerinin kullanimu siireci olarak {i¢ ana evrede incelenmektedir (Calli, Isman ve Torkul, 2002).
fcinde bulundugumuz iigiincii evrede bilginin yolculugu tiim hiziyla devam etmekte ve gelisen
teknoloji her gecen giin bilginin daha fazla bireye ulasmasma aracilik etmektedir. Uzaktan egitimin
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uygulanmasinda es zamanl (senkron) ve es zamanl olmayan (asenkron) olmak {izere iki farkli model
karsimiza ¢ikmaktadir (Ak¢ay ve Gokgearslan, 2016; Devran ve Elitas, 2017; Mahiroglu ve Cosar, 2008;
Romiszowski, 2004; Simonson vd, 2012). Senkron egitim modelinde aym fiziksel mekan iginde
bulunmayan Ogreten ve Ogrenen iki yonlii karsilikli iletisim igindedir. Yani senkron egitim igin
karsilikli etkilesimin es zamanlarda gergeklestigi soylenebilir. Asenkron egitim modelinde ise zaman
ve mekandan bagimsiz bir iletisim modeli mevcuttur. Ogreten tarafindan énceden hazirlanan ders
icerikleri internet aracilifiyla 6grenen bireye ulastirilir. Bu baglamda es zamanl gergeklesmeyen
asenkron egitimin senkron egitime kiyasla daha esnek bir iletisim modeli oldugu soylenebilir. Her iki
egitim modelinin de kendi icinde avantajlar1 ve dezavantajlar1 bulunmaktadir. Midkiff ve DaSilva
(2000) senkron egitim modelinin dezavantajlarina yonelik olarak teknolojiyle barisik olmayan
ogrencilerin pasif kalmasi ve ders zamami ayarlanmasi, Ogrenciye uygun ders programi
tanimlayabilme problemlerini 6rnek vermistir. Buna ek olarak, asenkron egitim modelinin uygulamali
dersler i¢cin uygun olmadigini, sanal ve dagimik bir 6grenim toplulugu yarattigini ve énemli derecede
0z disiplin ve olgunluk gerektirmesi gibi dezavantajlar1 oldugunu ifade etmistir.

2019 yili sonlarma dogru ortaya ¢ikan ve tiim diinyay: etkisi altina alan Covid-19 (Korona Viriis)
pandemi siireci hayatimizin bir¢ok alanimi oldugu gibi egitimi de onemli Ol¢lide etkilemistir. Bu
siirecte salginin yayilmasimi énlemek adma uygulanan izolasyon ve karantina kurallar1 bir¢ok diinya
tilkesi gibi Tiirkiye icin de uzaktan egitim siirecine gecilmesini zorunlu kilmigtir. Bu sebeple
Yiiksekogretim Kurulu [YOK] tarafindan 18 Mart 2020 tarihinde alman kararla 2019-2020 egitim-
ogretim yili bahar déneminden itibaren uzaktan egitime gegilmistir (YOK, 2020a). Ortaya cikan
kiiresel salginla miicadelede, karantina ve izolasyon kurallar1 sebebiyle okullarindaki orgiin egitim
programlarindan uzak kalan Ogrenciler igin alternatif tek ¢Oziim yolu olarak uzaktan egitim
diistiniilmiis ve uzaktan egitime acil gecis yapilmistir (Gewin, 2020; Lau, Yang ve Dasgupta, 2020).
Pandemi siirecinde yiiksekogretimde senkron egitim, asenkron egitim veya her ikisinin bir arada
kullanildig1 bir karma egitim modeli kullanilmaktadir. Bu baglamda Ogrenciler uzaktan egitimin
avantajlarmi ve dezavantajlarini yasayarak tecriibe etmektedir. Uzaktan egitime acil gegis sonrasi
uzayan karantina ve sosyal izolasyon giinlerinin tiim bireyler gibi 6grencileri de sosyal ve psikolojik
olarak olumsuz etkiledigi soylenebilir.

YOK (2020b) tarafindan “Kiiresel Salginda Yeni Normallesme Siireci” olarak yayimlanan kilavuzda
belirtildigi gibi Yeni Normal ve sonrasindaki dénemde salgin siireclerinden bagimsiz olarak orgiin
egitim programinda yiiz ylize verilen derslerin %40’a kadarinin uzaktan 6gretimle verilmesine dair
karar alinmistir. Bu baglamda Yeni Normal diinya diizeni ve sonrasindaki siirecte uzaktan egitimin
hayatimizda biiyiik bir onem tegkil edecegi agiktir. Pandemi siirecinde hizli bir sekilde uzaktan
egitime adapte olmaya calisan Ogretmen adaylarnin yakin zamanda Ogretmenlik meslegini icra
ederek Ogrenme-Ogretme siireclerinde aktif olarak yer alacagi diisliniildiigiinde uzaktan egitime
yonelik kalitenin ve verimliligin artirilmasinin egitimde niteligi artirma adma 6nemli oldugu ifade
edilebilir. Bu bakimdan 6gretmen adaylarinin uzaktan egitim hakkindaki goriislerini, 6grenme ortami
algilarini, 6z yeterlik ve tutumlar1 arasndaki iligkileri 6grenmek ©nemlidir. Nitekim Ogretmen
adaylarmin uzaktan egitime yonelik 6z yeterlik ve tutum diizeyleri, 6grenme ortami algilar1 ve
goriislerinin ilerleyen siirecte uzaktan egitimde basarili olabilmek adina ¢nemli etmenlerden oldugu
sdylenebilir. Ogretmen adaylarmin uzaktan egitime yonelik 6z yeterlik ve tutum diizeylerinin,
O6grenme ortami algilar1 ve goriislerinin olumlu olmasi durumunda ise uzaktan egitimin amacma
uygun oldugu diisiiniilebilir.

Bireylerin tutum ve yaklagimlarinn uzaktan egitimde basariya ulasmada etkili oldugu sdylenebilir.
Smith (aktaran Kagitgibasi, 1988, s.84) tutumu bireyin bir olaya yonelik diisiincelerini, duygu ve
davranislarini olusturan egilim olarak tanimlamaktadir. Demirel’e (1993, s.94) gore tutum; “bireyi
belli insanlar, nesneler ve durumlar karsisinda belli davranislar gostermeye iten ogrenilmis
egilimdir.” Bu noktada uzaktan egitime yonelik tutumlar: olumlu olan bireylerin bu egitim ile bagarili
olabilecegi, olumsuz tutuma sahip olan bireylerin ise basar1 diizeylerinin diisebilecegi ve sonucunda
uzaktan egitim ortamindan uzaklasabilecegi ifade edilebilir. Nuhoglu (2008) bireylerin egitim 6gretim
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siirecinde belirli bir zaman diliminde tutumlarmin tespit edilmesinin iginde bulunduklar1 konularla
ilgili tutumlarmmi saptamak, tutumlarm degistirmek, yeni tutumlar olusturmalarini saglamak veya
ilerideki davraniglarimi yorumlayabilmek gibi cesitli faydalarinin oldugunu belirtmistir. Bu baglamda
Ogrenenlerin uzaktan egitime iliskin tutum ve yaklasimlarma yonelik bazi calismalarn yapildig:
goriilmektedir. Yenilmez, Balbag ve Turgut (2017) Ogretmen adaylarinin uzaktan egitime yonelik
tutumlarmm olumlu oldugunu belirlemistir. Karatepe, Kiiglikgencay ve Peker (2020) 6gretmen
adaylarinin senkron derslere yonelik tutumlarimin olumsuz oldugu, gelecekte uzaktan egitimde ders
vermeye yoOnelik isteksiz olduklari, kendilerini yeterli gormedikleri ve uzaktan egitimin gelecegi
olduguna inanmadiklar1 sonucuna ulasmistir. Buna paralel olarak, Aktas, Biiyiiktas, Giille ve Yildiz
(2020) spor bilimleri ogrencileriyle yaptiklar1 ¢alisma sosyal hayatinin bittigini diisiinen 6grenci
sayisinin daha fazla oldugunu ve Ogrencilerin internet, bilgisayar gibi teknik konularda sorun
yasamasindan dolayr uzaktan egitimi bu siirecte istemediklerini ortaya koymustur. Bayram, Peker,
Aka ve Vural (2019) sinif diizeyi degiskenine gore bir tiniversitenin farkli boliimlerinde egitim goren
Ogrencilerin uzaktan egitim dersine yonelik tutumlar: arasinda anlamli bir farklilik olmadigini tespit
etmistir. Buna ek olarak, uzaktan egitimde alt yap1 yetersizliklerinin ve uygulama gerektiren bazi
derslerde beklenen verimin saglanamamasimin Ogrencilerin uzaktan egitim konusunda tutumlar
tizerinde Onemli yeri oldugunu vurgulamaktadir. Mogosoglu ve Kaya (2020) pandemi siirecinde
Ogretmenlerin uzaktan egitime yonelik tutumlarmin diisiik oldugunu belirlemistir.

Uzaktan egitimde basarili olabilmek i¢in en Onemli etmenlerden biri olarak 6z yeterlik algisi
sayilabilir. Oz yeterlik algisi, bireylerin belirli bir performans gosterebilecegine dair kendilerine olan
inanc1 olarak tanimlanmaktadir (Bandura, 1997). Kisilerin becerileri, yetenekleri ve bilgilerinin
yaninda, 0z yeterlik algilarmin da basarilarmi ve davraniglarini belirlemede 6nemli oldugu
sOylenebilir (Bandura, 1986). Bu baglamda uzaktan egitime yonelik 6z yeterlik algilar1 olumlu olan
bireylerin bu egitime yonelik daha istekli ve basarili, uzaktan egitime yonelik 6z yeterlik algilar:
olumsuz olan bireylerin ise uzaktan egitimden uzaklasma egiliminde olabilecegi sOylenebilir.
Sercemeli ve Kurnaz (2020) iiniversite Ogrencilerinin uzaktan egitime yonelik 6z yeterlikleri ile
goriislerinin olumsuz oldugunu ortaya koymustur. Yildiz ve Seferoglu (2020) 6grencilerin ¢evrim igi
teknolojilere yonelik 6z yeterlik algilarmin yiiksek oldugunu belirlemistir. Cinsiyet, boliim ve yas
degiskenlerine gore 0grencilerin ¢evrim ici teknolojilere yonelik 6z yeterlik algilar1 arasinda anlamh
farkliliklar oldugunu belirlemistir. Sercemeli ve Kurnaz (2020) ile Yildiz ve Seferoglu (2020)
arastirmalarmin, basarili bir uzaktan egitim icin bu egitime yonelik 6z yeterlik algilarinin 6nemini
vurguladig: ifade edilebilir. Bu baglamda bireylerin ¢evrim ici teknolojilere yonelik 6z yeterlik
algilarindaki farkliliklar1 bazi degiskenler (cinsiyet, boliim, yas vb.) agisindan incelemenin Snemli
oldugu soylenebilir.

Bireyin ge¢mis 0grenme deneyimlerinin, iiniversitedeki 6grenme ortammin ¢alisma aliskanliklar: ve
yonelimler {izerinde 6nemli bir yeri bulunmaktadir. Yeni 6grenme ortammin birey yeni konular
o0grenmeye calisirken ayrintili, yiizeysel ya da stratejik hareket etmesinde belirleyici oldugu
vurgulanmaktadir (Ekinci, 2009). Bu baglamda 6grenme ortami 6zelliklerinin 6grencilerin 6grenme
stirecini nasil ele aldiklarini agiklayan 6grenme yaklagimlar: {izerinde etkili oldugu sdylenebilir.
Nitekim aragtirmalar Ogrenme ortamlar1 ile Ogrencilerin ilgili alana yonelik tutumlarmin ve
bagarilarinin iligkili oldugunu gostermektedir (Afari, Aldridge, Fraser ve Khine, 2013; Aldridge ve
Fraser 2000; Chionh ve Fraser 2009; Zaragoza ve Fraser, 2017). Cevrimi¢i 6grenme ortamlarmnda
Ogretmenin destegi, 6gretmenin dgrenciyle olan etkilesimi ve isbirligi, 6grencilerin uzaktan egitime
yonelik kisisel ilgileri, 6grenilen bilgilerin giinliik yasamla bagdastirilabilmesi, 6grencilerin 6z disiplin
sahibi olmalar1 ve siiregte aktif olarak rol almalari gibi faktorlerin 6nemli oldugu soylenebilir. Uzaktan
O6grenme ortamlarma iliskin goriisleri inceleyen Tiitiincti (2019) dgretmen destegine iliskin olumlu
aktif 0grenme alt boyutlarinda ise olumsuz goriisler bildirildigini belirlemistir. Bir baska degisle
adaylarin 6gretmen destegi ve kisisel ilgide olumlu; aktif 6grenme, 6grenci etkilesimi ve is birligi,
ozglin Ogrenme, Ogrenci Ozerkligi alt boyutlarina iliskin ise olumsuz goriise sahip oldugunu
gostermistir. Bagar, Arslan, Giinsel ve Akpmar (2019) ise bilgisayar ve Ogretim teknolojileri
ogretmenligi, suf Ogretmenligi ve fen bilgisi 6gretmenligi boliimlerinde 6grenim gormekte olan
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O0gretmen adaylar1 ile yaptiklar1 calismada Ogretmen adaylarmin uzaktan egitim algilarim
incelemislerdir. Calisma sonucunda erkek adaylarin uzaktan egitim algilarinin kadin adaylara kiyasla
daha yiiksek oldugu tespit edilmistir. Ayrica bilgisayar ve 6gretim teknolojileri 6gretmenligi programi
ogrencilerinin uzaktan egitim algilarmin, fen bilgisi 6gretmenligi ve smf 6gretmenligi programi
ogrencilerinden yiiksek oldugu gozlenmistir.

Pandemi siireciyle beraber uzaktan egitime iliskin 6gretmen adaylar1 ve 6gretmenlerin goriislerine
yonelik yapilan calismalarda artis oldugu goriilmektedir. Ergene ve Tiirk Kurtca (2020) ortaokul
matematik Ogretmen adaylarmin ¢evrimici Ogrenme hazirbulunuslugu, akademik erteleme
davraniglar1 ve aralarindaki iliskiyi cinsiyet, smif diizeyi gibi degiskenlere gore incelemistir. Arastirma
sonucunda ¢evrimi¢i 6grenme hazirbulunuslugu ile akademik erteleme davranislari ve aralarinda
diisiik diizeyde anlaml iliski oldugu ifade edilmistir. Ayrica matematik 6gretmen adaylarinin
¢evrimici 6grenme hazirbulunusluk degerlerinin yiiksek, akademik erteleme davramis degerlerinin
diisiik seviyede oldugu belirtilmistir. Calismada erkek matematik dgretmen adaylarmin gevrimici
o0grenme hazirbulunusluk ve akademik erteleme davranis degerlerinin kiz matematik O0gretmen
adaylarina gore daha yiiksek oldugu ifade edilmistir. Buna ek olarak, erisim sorunlari yasayan
Ogretmen adaylarinin yasamayanlara kiyasla daha yiiksek akademik erteleme davranis degerleri ve
daha diisiik ¢evrimigi hazirbulunusluk degerlerine sahip oldugu ifade edilmistir. Erisim sorunu
yasamayanlarin erisim sorunu yasayan Ogretmen adaylarina kiyasla daha yiiksek c¢evrimici
hazirbulunusluk degerlerine sahip oldugu belirlenmistir. Paydar ve Dogan (2019) calismasinda smaif
egitimi alaninda 0grenim gormekte olan Ogretmen adaylarinin agik ve uzaktan 6grenmeye iliskin
goriislerinin cogunun olumlu oldugu, dersi faydali gordiikleri ve almaya istekli oldugu belirtilmistir.

Duman (2020) 0grenme-Ogretme siirecinde Ogretmen adaylari arasindaki etkilesim ve Ogretmen
aday1-Ogretim elemani arasindaki etkilesimin uzaktan egitimde yiiz yiize egitime kiyasla azaldigini
belirlemistir. Uzaktan egitimde O0gretmen adaylarinin dikkat ve motivasyon kaybi yasadig: ifade
edilmistir. Ayrica uzaktan egitimde degerlendirme siirecinin genellikle 6devlere dayali olarak
gerceklestirildigi ve Ogretmen adaylarinin bu degerlendirme siirecinden memnun olduklar
belirtilmistir. Ancak 6devlerin bireysel 6devler olarak planlanmasi ve degerlendirme siirecine yonelik
doniitlerin yetersiz olmasi elegtirilmistir. Ogretmen adaylarina gore uzaktan egitimin olumlu
Ozelliklerinin daha ¢ok oldugu ifade edilmis ve uzaktan egitimden memnun olduklar: belirtilmistir.
Uzaktan egitime telefon ile erisim saglanabilmesi, ders iceriklerinin tekrar izlenebilir olmasi, uzaktan
egitimin mekandan bagimsiz olmasi ve devam zorunlulugunun bulunmamasi uzaktan egitimin
olumlu o6zellikleri olarak degerlendirilmistir. Buna ek olarak calismada uzaktan egitim siirecinde
O0gretmen adaylarinin O0gretim elemanlar: ile genellikle WhatsApp ve e-posta araciligiyla iletisim
kurduklar iletisimin yiiz yiize egitimdeki gibi olmasa da herhangi bir iletisim sorunu yasamadiklari
goriilmistiir. Ortaokulda gorevli fen bilimleri 6gretmenlerinin uzaktan egitime yonelik deneyimlerini
anlama amaciyla yapilan Bakioglu ve Cevik (2020) 6gretmenlerin 6grencilerle iletisim kurma, internet
baglant1 problemleri, okul yonetimi baskisi ve derse katilimmn az olmasi gibi sorunlar yasadiklarmi
ifade etmigtir. Kirtak Ad (2020) fizik 6gretmen adaylarinin tekrar edebilme olanagi, zamandan ve
mekandan bagimsiz olusu ve bireye kendi hizinda 6grenme imkani tanimas: gibi durumlarin uzaktan
egitimin avantajlar1 olarak gordiiklerini belirlemistir. Soyut, sayisal, uygulamali ve ayrintili konular:
anlama zorlugu, internet baglantisinda sorunlar, zaman yoOnetimini iyi saglayamama ve odak
problemi gibi sorunlar dezavantajlara ornek olarak 6grenmen adaylar1 tarafindan ifade edilmisgtir.
Ayrica Ogretmen adaylari, uzaktan egitim siirecinde anlama giicliigii cektikleri alan (sayisal)
derslerine daha fazla katildiklarmni ve egitim derslerinin sdzel olmasi sebebiyle uzaktan egitime daha
uygun oldugunu ifade etmistir. Diizgiin ve Sulak (2020) ise d6gretmen adaylarinin uzaktan egitime
yonelik goriislerini incelemistir. Calisma sonucunda 6gretmen adaylarinin uzaktan egitimi genelde
orta derecede basarili buldugu belirtilmistir. Ogretmen adaylar1 uzaktan egitim uygulamalarmin etkili
oldugunu diisiinmemelerine ragmen 6gretici oldugunu ifade etmistir. Ayrica 6gretmen adaylarmin
uzaktan egitime yonelik goriislerinde 6grenim gordiikleri anabilim dallarina ve cinsiyete gore farklilik
olmamasma ragmen smif diizeyine gore anlamh farklilik tespit edilmistir. Bu farkliigin 4. siniflarin
lehine oldugu belirtilmistir. Kurnaz, Kaynar, Sentiirk Barisik ve Dogrukok (2020) uzaktan egitime
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yonelik Ogretmen goriislerinin olumlu oldugunu belirlemistir. Buna ek olarak, cinsiyet, kademe
ilerleme derecesi, gorevli olduklar1 okulun yer aldig: il/ilceye, yasadiklar il, brans, gorevde kidem yili,
egitim verdikleri sinif seviyeleri, ders yaptiklar1 yerlere ve uzaktan egitim kurduklari cihaza gore
O0gretmenlerin uzaktan egitime yonelik goriisleri arasinda anlaml bir farklilik olmadigini belirlemistir.
Tirkiiresin (2020) pandemi siirecinde uzaktan egitime yonelik 6gretmen adaylarinmn goriislerinin orta
diizeyde oldugunu belirlemistir. Calismada erkek Ogrencilerin uzaktan egitime daha yatkin oldugu
ifade edilmis ve internet erisimine sahip olan 6grencilerin uzaktan egitim hakkindaki goriiglerinin
daha olumlu oldugu belirlenmistir. Ayrica ders takibini diizenli bir sekilde yerine getiren 6gretmen
adaylarinin uzaktan egitimden daha fazla faydalandig1 ve uzaktan egitim hakkindaki goriislerinin
daha olumlu oldugu tespit edilmistir. Internet erisim kotasi olmayan adaylarin ise uzaktan egitimden
daha ¢ok verim aldig1 vurgulanmistir. Buna ek olarak 6gretmen adaylar: i¢in uzaktan egitimin zorda
kalman acil durumlarda kullanilmasmin daha dogru oldugu ve genelde yiiz yiize 6gretimi tercih
ettikleri belirtilmistir. Cakin ve Akyavuz (2020) 6gretmenlerin uzaktan egitim siirecinde iletisim
sikintis1 yasadiklariny, veliler ve 6grencilerin 6grenmesiyle ilgili problemler yasadiklarini belirlemistir.
Buna ek olarak dgretmenlerin yaptiklari destekleyici etkinlikler, okulun devam ettigini hissetmelerini
saglama, yaptirdiklar1 saglik calismalar1 ve motive edici giizel sozler ile 6grencileri siirece adapte
ettikleri ifade edilmistir. Stigitimlii (2021) pandemi siirecinde ortaokul 6grencilerinin Tiirk¢e 6gretimi
ile ilgili durumlarini Tiirk¢e 6gretmenlerinin goriisleri ve gozlemleri dogrultusunda incelemistir. Elde
edilen sonuglar, 0gretmenlerin yogun bir sekilde olumsuzluklara maruz kaldigini ve uzaktan
egitimde Tiirkge derslerini etkili bir sekilde yapamadiklarini vurgulamaktadir. Karakus, Ucuzsatar,
Karacaoglu, Esendemir ve Bayraktar (2020) Tiirk¢e Ogretmeni adaylarinin pandemi ile baslayan
uzaktan egitime yonelik goriislerinin belirlenmesini amagladig1 calismada &gretmen adaylarmnin
uzaktan egitime yonelik goriislerinin genellikle olumsuz oldugunu tespit etmistir. Aragtirma
sonucunda Ogretmen adaylarinin uzaktan egitime yonelik en ¢ok internet/baglant: sorunu yasadiklari
belirtilmistir. Buna ek olarak bu siirecte 0gretmen adaylarinin sosyal becerilerinin olumsuz yonde
gelistigi ve adaylarin uzaktan egitim ile islenen derslerde motivasyonlarmmin ¢ok diisiik oldugu
belirtilmistir. Unal ve Bulunuz (2020) fen bilimleri 6gretmenlerinin pandemi siirecinde iilkemizdeki
uzaktan egitime yoOnelik goriislerini belirlemeyi amacglamistir. EBA’y1 aktif olarak kullanan
Ogretmenlerin baslarda yasadiklar: teknik sorunlarin daha sonra kismen de olsa ortadan kalktigini,
kendileri i¢in en Onemli sorunun bilgisayar ve akilli telefon sahibi olmayan &grencilerin uzaktan
egitim siirecinden yararlanamamalar1 oldugunu belirtmistir. Ayrica “canli ders” uygulamasmin
egitimi daha verimli hale getirdigini ve bundan sonraki siirecte yiiz yiize egitime alternatif
“tamamlayici egitimin’” hayatimizda yer almasi gerektigini ifade etmistir. Demir ve Ozdas (2020)
calismas1 pandemi siirecinde Ogrencilerin uzaktan egitimine iliskin ilkokul Ogretmenlerinin
goriiglerini incelemistir. Ogretmenlerin uzaktan egitim siirecini memnun edici, elverigsiz ve sinirh
olarak ifade ettikleri belirlenmistir. Buna ek olarak uzaktan egitim siirecinde katilimmn az olmas, alt
yap1 problemleri, haberlesme sikintisi ve EBA platformu ile ilgili problemlere maruz kaldiklarm
belirtmistir. Ceviz, Tektas, Basmaci1 ve Tektas (2020) iiniversite 6grencilerinin pandemi siirecinde
uzaktan Ogretime yonelik bakis acilarmi inceledigi arastirmasinda ogrencilerin genellikle uzaktan
egitim yerine yiiz ylize egitimi tercih ettiklerini belirlemistir. Ayrica 6grencilerin uzaktan egitim igin
daha ¢ok cep telefonu kullandiklar1 ve bu ylizden zorlandiklar: ifade edilmistir. Karadag ve Yiicel
(2020) pandemi siirecinde uzaktan egitim uygulamalarna iliskin lisans Ogrencilerinin
memnuniyetlerini inceledigi arastirmasinda bu siiregte karsilasilan sorunlarin tespiti ve uzaktan
egitimin gelecegine iliskin farkindahig1 arttirmayr amaglamistir. Calismada dgrenciler Yiiksek Ogretim
Kurulundan vyiiksek seviyede memnun olduklarmi, Universite/Fakiiltelerinden ve Dijital
icerik/Ogretim Materyallerinden memnun olmadiklarini ifade etmistir. Tezer ve Giilyaz Cumhur
(2020) pandemi siirecinde iiniversite dgrencilerinin ¢evrimi¢i matematik dersine yonelik goriislerini
arastirmistir. Elde edilen sonuglar 6grencilerin ¢ogunlugunun ¢evrimici matematik derslerini anlamak
icin ¢aba harcadigl ve zaman ayirdigr yoniindedir. Buna ek olarak, 6grenciler bu siirecte ¢evrimici
matematik derslerinin kolay oldugunu ve bu dersin sonunda basaril1 olacaklarma inandiklarin: ifade
etmistir. Kuzu (2020) uzaktan egitim siirecinde hazirlanan sorularmn yiiz yiize egitim siirecinde
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hazirlanan sorulara benzer oldugunu ortaya koymustur. Buna ek olarak sorularin giinliik yasamla
iliskili, yoruma dayali oldugunu vurgulamaktadir. Ayrica uzaktan egitim siirecinde kimlik tespitinin
giic oldugu ve performans degerlendirmelerinin zaman aldig1 ifade edilmistir. Bununla birlikte
zamann tasarruflu kullanilmas: ve kopya ¢ekilmesinin en aza indirilmesi igin bilgisayar uyarlamal
testlerin kullanilabilecegi belirtilmistir.

1.1. Calismanmn Onemi

Uzaktan egitimde Ogretmen ve Ogretmen adaylariyla yapilan c¢alismalarin sayisinda pandemi
siireciyle beraber bir artis oldugu goriilmektedir. Bu c¢alismalar incelendiginde uzaktan egitimde
Ogretmenlerin goriislerini (Bakioglu ve Cevik, 2020; Cakin ve Akyavuz, 2020; Demir ve Ozda§, 2020;
Stigiimlii, 2021; Unal ve Bulunuz, 2020) ve tutumlarini (Mogosoglu ve Kaya, 2020) ele alan
arastirmalarin oldugu belirlenmistir. Buna ek olarak, uzaktan Ogrenmeye yonelik Ogretmen
adaylarinin 6z yeterliklerini (Sercemeli ve Kurnaz, 2020; Yildiz ve Seferoglu, 2020), tutumlarini (Aktas,
Biiyiiktas, Giille ve Yildiz, 2020; Bayram, Peker, Aka ve Vural, 2019), 6grenme ortami algilarmni
(Ozkok, Walker ve Biiyiikoztiirk, 2009; Tiitiincii, 2019; Walker ve Fraser, 2005) ve goriislerini (Basar,
Arslan, Giinsel ve Akpmar, 2019; Duman, 2020; Diizgiin ve Sulak,2020; Karadag ve Yiicel 2020;
Karatepe, Kiigiikgencay ve Peker 2020; Kirtak Ad, 2020; Paydar ve Dogan 2019; Tezer ve Cumhur
2020; Yenilmez, Balbag ve Turgut 2017; Tiirkiiresin, 2020) inceleyen c¢alismalarm oldugu
goriilmektedir. Bu arastirmalar incelendiginde ogretmen adaylarmin alana 6zel degil genel olarak
goriislerinin incelendigi goriilmektedir. Calismalar incelendiginde matematik 6gretmen adaylarinin
uzaktan Ogrenmeye yoOnelik goriislerini (Ergene ve Tiirk Kurtca, 2020) ve performans
degerlendirmesinde kullanilan sorularin incelenmesi (Kuzu, 2020) {izerine az sayida ¢alisma yapildig:
dikkat ¢cekmektedir. Bu sebeple bu arastirmada matematik 6gretmen adaylarinin uzaktan 6grenmeye
yonelik 6z yeterlik, tutum ve 6grenme ortami algilarinin incelenmesi amaglanmaistir.

1.2. Amag

Bu arastirmanin nicel boyutunda ilkogretim matematik 6gretmen adaylarmnin uzaktan ogrenmeye
yonelik tutum, 6z yeterlik, 6grenme ortami algilarinin incelenmesini amaglamaktadir. Bu kapsamda
asagidaki sorulara cevap aranmaistir:

1. T1lkogretim matematik 6gretmen adaylarinin uzaktan Ogrenmeye yonelik tutumlari ne
diizeydedir?

2. T1lkdgretim matematik 6gretmen adaylarmmn uzaktan 6grenmeye yonelik 6z yeterlikleri ne
diizeydedir?

3. T1lkdgretim matematik 6gretmen adaylarmnin uzaktan dgrenmeye yonelik dgrenme ortami
algilar1 ne diizeydedir?

4. Simf diizeyi degiskenine gore ilkogretim matematik Ogretmen adaylarinin uzaktan
ogrenmeye yonelik tutum ortalama puanlari arasmda anlamli bir farklilik var midir?

5. Smif diizeyi degiskenine gore ilkdgretim matematik Ogretmen adaylarmin uzaktan
ogrenmeye yonelik 6z yeterlik ortalama puanlar1 arasinda anlaml bir farkliik var midir?

6. Smif diizeyi degiskenine gore ilkogretim matematik Ogretmen adaylarinin uzaktan
ogrenmeye yonelik 6grenme ortami algilar1 ortalama puanlar: arasmda anlamli bir farklilik
var midir?

7. Tlkogretim matematik 6gretmen adaylarinin uzaktan 6grenmeye yonelik tutum, 6z yeterlik ve
ogrenme ortami algilar1 arasindaki iligki ne diizeydedir?

Arastirmanin nitel boyutunda ilkégretim matematik Ogretmen adaylarinin uzaktan Ogrenmeye
yonelik goriislerinin incelenmesi amaglanmistir.

1. TIlkdgretim matematik 6gretmen adaylarinin uzaktan 6grenmeye yonelik goriisleri nasildir?
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2. Yontem
2.1 Arastirma Modeli

Bu calisma karma yontem arastirmasi olarak tasarlanmistir. Bu yontem nicel ve nitel verilerin
toplanmasim ve bu iki veri tiiriiniin biitiinlestirilmesini igermektedir. Bu modelde iki tiir (nicel ve
nitel) yaklasimm birlikte kullanilmasi arastrma probleminin kapsamli ve derinlemesine
incelenmesine olanak sunmaktadir (Creswell, 2014). Bu arastirmada yakinsayan paralel karma yontem
deseni kullanilmistir. Bu desende nicel ve nitel veriler ayn1 anda toplanarak yan yana karsilastirma
yaklasimi kullanilarak ayr1 ayri analiz edilir. Oncelikle nicel bulgular raporlastirilir daha sonra ise
nitel bulgulara yer verilir. Elde edilen istatistiksel bulgular1 dogrular veya reddeder. Bir baska deyisle,
arastirmanin nicel ve nitel verilerinin analizinden elde edilen bulgular karsilastirilarak bu iki bilgi
kaynaginin birlestigi ve ayrildig1 kisimlar raporlastirilir (Creswell, 2014).

2.2 Arastirma Grubu

Bu arastirma Marmara bolgesinde yer alan bir devlet {iniversitesi, egitim fakiiltesi, matematik ve fen
bilimleri egitimi boliimii, matematik egitimi anabilim dali, ilkogretim matematik 6gretmenligi lisans
programinda 6grenim goren 97 6gretmen adayi ile gergeklestirilmistir. Bu ¢alismaya 39 birinci smif, 26
ikinci sif ve 32 {iglincii sinifta 0grenim goren ogretmen adayi katilmistir. Calismanin yiiriitiildigii
sirada 4. smifta 6grenim goren ilkdgretim matematik Ogretmen adaylari bulunmamaktadir. Bu
arastirmaya katilan 6gretmen adaylar1 goniilliiliik esasina gore ¢alismaya katilmistir.

2.3 Veri Toplama Araglar1
Bu arastirmanin nicel boyutu kapsaminda 3 6l¢gme aract kullanilmistir.
2.3.1 E-Ogrenmeye Yonelik Tutum Olgegi

Haznedar ve Baran (2012) tarafinda gelistirilen E-6grenmeye Yonelik Tutum Olgegi egitim
fakiiltesinde Ogrenim gormekte olan {iniversite Ogrencilerinin e-dgrenmeye yonelik tutumlarmi
belirlemek amaciyla gelistirilmistir. Olcekte e-6grenmeye yatkinlik ve e-6grenmeden kacma olmak
tizere iki alt boyut yer almaktadir. Alt boyutlar i¢in Cronbach alfa giivenirlik katsayilar1 sirasiyla .93
ve .84 olarak hesaplanmistir. Olgegin biitiinii i¢in giivenirlik katsayisi .93 olarak hesaplanmistir. Olgek
20 maddeden olusmaktadir ve 5'li Likert tipindedir.

2.3.2 Cevrimici Ogrenme Oz-yeterlik Olgegi

Zimmerman ve Kulikowich (2016) tarafindan gelistirilen Olcek Yavuzalp ve Bahcivan (2020)
tarafindan Tiirkgeye uyarlanmistir. Uyarlanan olgek tek boyutludur. Olgek 22 maddeden
olusmaktadir ve 5’1i Likert tipindedir. Uyarlanan 6lgek i¢in hesaplanan giivenirlik katsayis1 .98 dir.

2.3.3 Uzaktan Egitim Ogrenme Ortami Olgegi

Walker ve Fraser (2005) tarafindan gelistirilen, Tiirkgeye Ozkok, Walker ve Biiyiikoztiirk (2009)
tarafindan uyarlanan Olgek {iniversite 6grencilerinin uzaktan egitim 6grenme ortamlar1 algilarimi
belirlemek amaciyla kullanilmaktadir. Uyarlanan olgek, Ogretmen destegi, dgrenci etkilesimi ve
igbirligi, kisisel ilgi, 6zgiin 6grenme, aktif 6grenme ve 6grenci 6zerkligi olmak {iizere 6 alt boyuttan
olugsmaktadir. Uyarlanan 6lgek alt boyutlar: i¢in Cronbach alfa giivenirlik katsayilar1 sirasiyla .81, .84,
.82, .80, .64 ve .83 olarak hesaplanmistir. Uyarlanan dl¢ek 34 maddeden olusmaktadir ve 51i Likert
tipindedir.
2.3.4 Acik Uglu Sorular
Arastirmanin nitel boyutunda g¢evrimigi form kullanilarak agik uglu sorular yoneltilmistir. Bu agik
uglu sorulara asagida yer verilmistir:
¢ Matematik derslerine g¢alisma, konu ve kavramlarmni 6grenme agisindan diisiindiigiinde
uzaktan Ogretimin sizi motive ettigini, 6grenmeyi eglenceli kildigini, 6z-giivenini artirdigin
ve bu sekilde 6grenmenin faydali oldugunu diisiiniiyor musunuz? Neden?
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e Uzaktan 6gretimde, matematik derslerine iliskin sorumluluklarmiz etkili bir sekilde yerine
getirmek igin kendinizi ne derece yeterli buluyorsunuz? Agiklaymiz.

e Uzaktan 6grenmede matematik derslerinin islenisi ve yaptigmiz 6devleri diistindiigtimiizde
edindiginiz olumlu ve olumsuz deneyimler nelerdir? A¢iklaymiz.

e Normal smifta yapilan Ogretimle kiyasladiginizda uzaktan o6gretimde diger Ogrencilerle
matematik derslerine yonelik olarak ortak c¢alisma ve bilgi paylasimi ne derece
yapabiliyorsunuz? Aciklaymiz.

e Sizin i¢in normal smifta matematik kavramlarim 6grenmekle, uzaktan 6gretimde 6grenmek
arasindaki avantajlar ve dezavantajlar nelerdir? A¢iklayiniz.

Acik uclu sorulara evet veya hayir seklinde kisa yanitlar veren adaylar nitel veri analizinden
¢ikarilmigtir. Toplamda 80 6gretmen adaymin cevaplar incelenmistir.

2.4 Verilerin Analizi

Bu arastirma kapsaminda oncelikle ilgili fakiilteden bilimsel arastirma izni alinmis ve daha sonra etik
kurul izin bagvurusu yapilmustir. Etik kurul izni alindiktan sonra, arastirmanimn nicel boyutunda tig
Olgme arac1 Ogretmen adaylarma cevrimici form araciligiyla uygulanmistir. Arastirmanin nitel
boyutunda ise O0gretmen adaylarina uzaktan ogrenmeye yonelik agik uglu sorular gevrimici form
araciligiyla yoneltilmistir. Bu ¢alisma kapsaminda toplanan nicel ve nitel veriler ayr1 ayri incelenmis
ve raporlasgtirilmistir. Aragtirmanin nicel boyutunda yer alan 6lgekler kullanilarak toplanan veriler
degerlendirilirken 4.50-5.00 kesinlikle katiliyorum, 3.50-4.49 katiliyorum, 2.50-3.49 kararsizim, 1.50-
2.49 katilmiyorum, 1.00-1.49 kesinlikle katilmiyorum araliklar1 kullanilmistir. Bu deger kullanilarak
adaylarin Olgeklere vermis olduklari yanitlar degerlendirilmistir. Arastirmanin nicel boyutunda
toplanan veriler i¢in betimsel istatistikler (ortalama ve standart sapma) hesaplanmistir. Daha sonra ise
verilerin normal dagilima sahip olup olmadigmi belirlemek amaciyla normallik testi yapilarak
Kolmogorov-Smirnov testi uygulanmistir. Verilerin normal dagilima sahip oldugu alt boyutlar igin
tek yon ANOVA yapilmistir. Verilerin normal dagilma sahip olmadig: alt boyutlar igin Kruskal Wallis
testi uygulanmistir. Kiz 6grencilerin sayisi erkek 6grencilerin dort katindan fazla olmas: sebebiyle
cinsiyet degiskenine gore 6gretmen adaylarmin tutum, 6z yeterlik ve 6grenme ortami algilar1 arasinda
anlamh bir farklilik olup olmadigina bakilmamistir. Arastirmanin nitel boyutunda ise elde edilen
veriler MaxQDA programi kullanilarak analiz edilmistir. Oncelikli olarak alt kategoriler olusturulmus
buna bagh olarak temalar ortaya konmustur. Nicel ve nitel veri analizleri tamamlandiktan sonra
birbirleriyle ortiisen ve ayrilan hususlar1 dikkate alinarak degerlendirilmistir. Alintilar ogretmen
adaylarmin isimleri yerine ogretmen aday1r kisaltmasi O.A. ve ilgili 6grencinin kodu seklinde
gosterilmistir. Ornegin 2 numaral 6gretmen aday1 O. A. 2 seklinde kodlanmustir.

3. Bulgular

3.1 {lkdgretim Matematik Ogretmen Adaylarmin Tutum, Oz Yeterlik ve Ogrenme Ortam1 Algilarmna
Yonelik Bulgular

Bulgular baghigi altinda Oncelikli olarak ¢alismanin nicel boyutundan elde edilen sonuglara yer
verilecektir. Daha sonra ise aragtirmanin nitel boyutundan elde edilen bulgulara yer verilecektir.
Oncelikle toplanan veriler igin normallik testi yapilmistir.

Tablo 1. E-6grenmeye yonelik tutum 6lgegine iliskin puanlarin normallik testi sonuglar:

Kolmogorov-Smirnov

Olgek Alt Boyutlari Istatistik N p
E-6grenmeye Yatkinlik .086 97 .074
E-6grenmeden Kagma .069 97 .200

E-6grenmeye yatkinlik, e-6grenmeden kagma icin hesaplanan p degerinin p>.05 olmasi sebebiyle
normallik varsayimini sagladig1 goriilmektedir. Bu sebeple, bu iki alt boyut i¢in parametrik testler
uygulanmustir.
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Tablo 2. Cevrimici 6grenme 6z-yeterlik dl¢egine iliskin puanlarm normallik testi sonuglar1

Kolmogorov-Smirnov

Olcek Alt Boyutlar1 Istatistik N °)

Cevrimigi Ogrenme Oz yeterlik .056 97 200

Elde edilen bulgular p>.05 olmast sebebiyle Cevrimici Ogrenme Oz-yeterlik Olgeginden elde edilen
verilerin normal dagilma sahip oldugunu ortaya koymustur.

Tablo 3. Uzaktan egitim 6grenme ortami 6lgegine iliskin puanlarin normallik testi sonuglar:

Kolmogorov-Smirnov

Olgek Alt Boyutlari Istatistik N )

Ogretmen Destegi .079 97 152
Ogrenci Etkilesimi ve Isbirligi .093 97 .039
Kisisel Tlgi .090 97 .053
Ozgiin Ogrenme 121 97 .001
Aktif Ogrenme 210 97 .000
Ogrenci Ozerkligi 139 97 .000

Elde edilen bulgular, 6grenci etkilesimi ve isbirligi, 6zgiin 6grenme, aktif 6grenme ve Ogrenci
ozerkligi alt boyutlar1 i¢in hesaplanan p degerlerinin p<.05 olmas: sebebiyle normallik varsayimini
saglamadigmi ortaya koymustur. Bu sebeple parametrik olmayan testler uygulanmistir. Ancak, alt
boyutlar 6gretmen destegi ve kisisel ilgi alt boyutlar1 i¢in hesaplanan p degerlerinin p>.05 olmasi
sebebiyle normallik varsayimin sagladigi goriilmektedir. Bu sebeple, bu iki alt boyut i¢in parametrik
testler uygulanmistir.

Tablo 4. E-Ogrenmeye yoOnelik tutum ve cevrimici 0grenme Oz yeterlik Olgekleri i¢in betimsel
istatistikler

Olgek Olgek Alt Boyutlar N X ss

E-6grenmeye yonelik Tutum Olgegi E-6grenmeye Yatkinlik 97 2.48 1.02
E-6grenmeden Kagma 97 3.42 .95

Cevrimigi Ogrenme Oz yeterlik Olgegi Cevrimici Ogrenme Oz yeterlik 97 3.69 .75

Tablo 4 incelendiginde Ogretmen adaylarinin e-Ogrenmeye yatkinliga yonelik goriislerinin
‘katilmiyorum’ araligina karsilik geldigi belirlenmistir. E-0grenmeden ka¢mmmaya yonelik olarak
adaylarin goriiglerinin ‘kararsizim’ araligina karsilik geldigi goriilmektedir. Ogretmen adaylarmnimn
cevrimici Ogrenmeye yonelik 0z yeterlik diizeylerinin ise ‘katiliyorum’ araligina karsilik geldigi
belirlenmistir.

Tablo 5. Siif diizeyi degiskenine gore e-6grenmeye yonelik tutum ve ¢evrimici 6grenme 6z yeterlik
oOlcekleri icin ANOVA test sonuglari

Varyansin Kaynagi Kareler Toplamu sd Kareler Ortalamasi F P
Gruplar arasi 5.004 2 2.502 2.438 .093
E-0grenmeye Gruplar ici 96.476 94 1.026
Yatkinlik Toplam 101.480 96
Gruplar arast 2.348 2 1.174 1.300 277
E-6grenmeden Gruplar ici 84.882 94 .903
Kagma Toplam 87.230 96
Gruplar aras1 1.606 2 .803 1.403 251
Gevrimici Gruplar ici 53.818 94 573
gg;zg‘ik Toplam 55.424 9

75



Journal of Multidisciplinary Studies in Education, 2021, 5(2), 65-87

Tablo 5 incelendiginde smif diizeyi degiskenine gore matematik 6gretmen adaylarinin e-6grenmeye
yatkinlik, e-6grenmeden kaginma ve c¢evrimici 6grenme 6z yeterlik alt boyutlari ortalama puanlar:
arasmnda p>.05 olmasi sebebiyle anlamli bir farklilik olmadigi belirlenmistir. Bu durum o6gretmen
adaylarinin uzaktan 6grenmeye yonelik tutum ve 0z yeterlik algilarinin benzer oldugu seklinde
yorumlanabilir.

Tablo 6. Uzaktan egitim 6grenme ortami 6lgegine i¢in betimsel istatistikler

Olcek Alt Boyutlar: N X ss

Ogretmen Destegi 97 3.75 77
Ogrenci Etkilesimi ve Isbirligi 97 2.88 1.14
Kisisel Ilgi 97 3.19 1.01
Ozgiin Ogrenme 97 3.10 1.06
Aktif Ogrenme 97 3.62 .89
Ogrenci Ozerkligi 97 3.47 91

Tablo 6 incelendiginde uzaktan egitim 6grenme ortamlarina iliskin olarak adaylarin 6gretmen destegi
ve aktif Ogrenme alt boyutlarma yonelik goriiglerinin ‘katiiyorum’ araligma karsilik geldigi
goriilmektedir. Ogrenci etkilesimi ve isbirligi, kisisel ilgi, 6zgiin 6grenme, dgrenci dzerkligi alt
boyutlarma iliskin goriislerinin ‘kararsizim” araligina karsilik geldigi belirlenmistir.

Tablo 7. Smif diizeyi degiskenine gore matematik 0gretmen adaylarinin uzaktan egitim 6grenme
ortamlari 6lgegi alt boyutlarna iliskin Kruskal Wallis test sonuglari

Olgek Alt Boyutlari Smuf diizeyi n Siralar Ort. X? df P Anlaml Farklilik
1 39 50.97 8735 2 .013 2-3
Ny < 2 26 59.54
Ogretmen Destegi 3 2 38.03
Toplam 97
1 39 51.44 9.378 2 .009 2-3
e T 2 26 59.56
Kisisel Ilgi 3 2 3745
Toplam 97

Tablo 7 incelendiginde smif diizeyi degiskenine gore Ogretmen adaylarinin 6gretmen destegi ve
kisisel ilgi alt boyutlar1 ortalama puanlar1 arasinda anlamli farkliliklar oldugu belirlenmistir. Bu
farkliliklarin 2. smifta 6grenim goren 6gretmen adaylarinin lehine oldugu goriilmektedir.

Tablo 8. Smif diizeyi degiskenine gore matematik 6gretmen adaylarinin uzaktan egitim 6grenme
ortamlari 6lgegi alt boyutlarina iliskin ANOVA test sonuglar:

Varyansin Kaynag:  Kareler Toplami1 sd gi::ll.:naﬂ F P

Gruplar arasi 1.500 2 .750 .566 .569
Ogrenci etkilesimi ve ~ Gruplar igi 124.442 94 1.324
igbirligi Toplam 125.942 96

Gruplar arasi 2.734 2 1.367 1.216  .301
Ozgﬁn drenme Gruplar ici 105.675 94 1.124

Toplam 108.409 96

Gruplar aras1 3.210 2 1.605 2.038  .136
Aktif grenme Gruplar ici 74.041 94 .788

Toplam 77.251 96

Gruplar aras1 2.968 2 1.484 1.801 .171
Ogrenci ozerkligi Gruplar igi 77.447 94 .824

Toplam 80.415 96
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Tablo 8 incelendiginde smnif diizeyi degiskenine gore matematik Ogretmen adaylarmm ogrenci
etkilesimi ve igbirligi, 6zgiin 6grenme, aktif 6grenme ve Ogrenci Ozerkligi alt boyutlar1 ortalama
puanlar1 arasinda p>.05 olmasi sebebiyle anlaml bir farklilik olmadig1 belirlenmistir. Bu durum
O0gretmen adaylarinin uzaktan 6gretimde o6grenmeye yonelik goriislerinin benzer oldugu seklinde
yorumlanabilir.

Tablo 9. Korelasyon analizi sonuglar1

E-6grenmeye vy .gevrimiq
Yatkinlik E-6grenmeden Kagma Ogrenme Oz
yeterlik
Ogretmen Destegi 547 -.464** .607**
Ogrenci Etkilesimi ve Isbirligi 522 -.440% 622
Kisisel flgi 631 ~551% 668
Ozgiin Ogrenme 522 ~390** 522
Aktif Ogrenme 516* ~390% 667
Ogrenci Ozerkligi A36* ~345* 569**

N=97, **p<.01

Tablo 9 incelendiginde Ogretmen adaylarinin e-o6grenmeye yatkinlk, e-6grenmeden kagmnma,
cevrimici 6grenme 0z yeterlik ile 6gretmen destegi, 6grenci etkilesimi ve igbirligi, kisisel ilgi, 6zgiin
o0grenme, aktif 0grenme ile 6grenci 6zerkligi arasindaki iliskinin derecesini ortaya koymak amaciyla
Spearman sira farklar: korelasyon analizi yapilmistir. Degiskenler arasindaki korelasyon katsayilari
degerlendirilirken .00-.25 aras1 ¢ok zayif, .26—.49 zayif, .50-.69 orta ve .70-.89 yiiksek dereceli bir iliski
olarak gosterilmektedir (Sungur, 2009). E-6grenmeye yatkinlik ile 6gretmen destegi, 6grenci etkilesimi
ve isbirligi, kisisel ilgi, 6zgiin 6grenme ile aktif 6grenme arasinda yiiksek diizeyde anlamli ve pozitif
bir iliski oldugu belirlenmistir. Ogrenci dzerkligi ile e-6grenmeye yatkinlik arasinda orta diizeyde
anlamh ve pozitif bir iliski oldugu tespit edilmistir. E-6grenmeden kagma ile ogretmen destegi,
ogrenci etkilesimi ve isbirligi, 6zgiin 6grenme ile aktif 6grenme arasinda zayif diizeyde negatif bir
iliski oldugu belirlenmistir. E-6grenmeden kagma ile kisisel ilgi arasinda orta diizeyde negatif bir iligki
oldugu tespit edilmistir. Ogretmen destegi, 6grenci etkilesimi ve isbirligi, kisisel ilgi, 6zgiin 6grenme,
aktif 0grenme ve 0grenci 0zerkligi ile cevrimici 6grenme 6z yeterlik diizeyleri arasinda orta diizeyde
pozitif bir iliski oldugu belirlenmistir. Korelasyon katsay:r degerlerinin negatif olusu degiskenler
arasinda ters orantili bir iliski oldugunu, pozitif bir iligki ise dogru orantili bir iliski oldugunu
gostermektedir.

iIkégretim Matematik Ogretmen Adaylariin Uzaktan Ogrenmeye Yonelik Goriisleri

Ogretmen adaylarmin uzaktan 6grenmeye yonelik goriiglerinin olumlu (f=24) ve olumsuz (f=56)
olmak {izere iki ana kategori altinda toplandig1 belirlenmistir (Bakiniz Sekil 1).

Elde edilen bulgular, 6gretmen adaylarinin uzaktan egitimde 6grenmeye yonelik olarak goriislerinin
cogunlukla olumsuz (f=56) oldugunu ortaya koymustur. Ogretmen adaylarinin uzaktan 6gretimde
cevrimici smif ortamlarinda arkadaslar1 ve ders sorumlulariyla olan etkilesimlerinin yiiz yiize
Ogretime kiyasla smirli olmasmin goriislerine yansidigi anlasimaktadir. Adaylarin ¢ogunlugu
uzaktan egitimi faydasiz, erisim ve motivasyonun zorluguyla beraber 6grenme ve 6dev yapmanin zor
oldugu bir ortam olarak tanimlamaktadir. Adaylarmn vermis olduklari yanitlar incelendiginde 6
Ogretmen adaymin yiiz yiize egitimle kiyaslandiginda uzaktan egitimde yeterli verimi alamadiklar
yoniinde goriis bildirdikleri belirlenmistir. Buna ek olarak, 4 adayin internete ve kaynaklara erisimle
beraber iletisim hususunda sikintilarnin oldugu tespit edilmistir. Bu sorunlarmin o6gretmen
adaylarmin 6grenmeleri {izerinde olumsuz bir etki olusturdugu soylenebilir. Uzaktan egitimde, 14
Ogretmen adaymin derslere devam zorunlulugu bulunmamasi sebebiyle senkron derslere katilmada
ve asenkron dersleri takip etme hususunda kendilerini motive etme noktasinda sorunlar yasadiklar
goriilmektedir. Bir 6gretmen aday1 ise matematik alan derslerinde ders siirelerinin kisa olmasina bagh
o0grenmede yasadiklar1 gilicliikleri vurgulamistir. 9 Ogretmen adaymin ise ¢evrimici derslere
odaklanma hususunda giicliik gektikleri goriilmektedir (Bakiniz Tablo 10).
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Ryt weaen soelady (1
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Sekil 1. MaxQDA Veri Analiz Diyagrami

Tablo 10. Olumsuz Deneyimler

Tema Alt Tema f Alintilar
Faydasiz 6 Uzaktan egitimin faydali oldugunu diisiinmiiyorum (O. A. 21)
yiiz yiize yapilan egitimdeki verimi alamiyoruz (0. A. 3)
Erisim zorlugu 4 Herkesin imkanmi bir yere kadar internet olsun kaynaklarimiz olsun. Bunlara ulagmakta
zorlaniyoruz cogu zaman (O. A. 43)
kotii internet baglantisumn olumsuz etkisi ok fazla oluyor (0. .A. 5)
beni daha da strese sokuyor derslerimi diizenli bir sekilde takip edemedigim icin (O. A. 14)
Ders esnasinda internet agi ve iletisim stkintist sebebiyle soru sormak miimkiin olmuyor (0. A. 7).
Motivasyon 14 dikakt dagitict seylere daha ¢ok maruz kalabiliyoruz (O. A. 18)
zorlugu Beni motive etmiyor. Derslere ilgim azalwyor (O. A. 22)
Uzaktan egitim oldukca motivasyonumu diisiiriiyor ¢iinkii sinif ortam ve insan etkilesimi
olmadiginda genellikle dersi anlamiyorum ve bu yiizden bir siire sonra dinleyemiyorum (0. A. 73)
uzaktan derste derse katilmak zorunda degilsiniz ve daha sonra dinlerim diyip derse girmemezlik
yapabiliyoruz. bu da motivasyon diisiiriiyor bende (0. A. 57)
Ders siiresinin 1 Matematik derslerini normal kogullarda 3 saatte zor yetistirirken uzaktan egitimde 40 dakikalik
siirlilig dersin 20 dakika olarak islenmesi, bizim icin §grenme durumunu imkansiz kilyor (0. A. 29)
Odaklanma 9 Stnf ortamm ¢ok daha eglenceli ve odaklanma icin uygun. Evden ders gordiigiimiizde odaklanmamiz
zorlugu daha zor oluyor (O. A. 44)
cogu derste derse odaklanmak ve algilamak zor oluyor (O. A. 28)
odaklanmak zor oluyor ve bazen cevresel faktirler etkiliyor (O. A. 26)
Sosyallesmenin 2 Sosyal ortamdan da uzak kaldigimizdan motivasyonumuz biraz daha diisiiyor (O. A. 35)
Olumsuz olmamasi
Deneyimler Derslerin sikici 2 Online egitimde bir miiddet sonra stkilmaya bashyorum (O. A 23)
olusu
Uzaktan iletigimin 2 ogrencilerin sesleri iist iiste biniyor ve soz hakki alinamayabiliniyor. Ve uzakta egitim de daha
zorlugu disiplinsiz olunuyor (0. A. 74)
yiiz yiize olmadigt icin duygular iyi aktanlmyor diye diisiiniiyorum (0. A. 16)
Odev yapma 2 Verilen ddevleri sahip oldugum kitaplardan ve internetteki ders videolarindan 6grenmeye calisarak
zorlugu yaptim. Kesinlikle matematikle ilgili dersleri uzaktan egitime uyarlayabildigimizi, dogru bir sekilde
isledigimizi ve verimli oldugunu diisiinmiiyorum. (0. A. 20)
"Odevlerin bizi zorlayacak diizeyde olmasi ortiismiiyor.” (0. A. 40)
Uzaktan 13 Matematik soyut bir ders oldugu icin kendi basumiza calisarak anlamanuzin zor oldugunu
Ogrenmenin diisiiniiyorum. Okulda yiiz yiize egitim yapti§imizda bile zorlanirken uzaktan egitimle bu durum
zorlugu cok daha fazla zorlanmama sebep oluyor (O. A. 50)
Bazi derslerimiz (matematik dersleri) uzaktan egitimle anlagilmiyor (0. A.76)
Faydali oldugunu Diisiinmiiyorum ¢iinkii uzaktan matematik Konularini ve islemlerini anlamak
zor oluyor yeterince soru ¢oziilmiiyor (0. A. 36)
ogrenme giiclesti ve dersleri anlamak zorlast: bu da ekstra calisma gerektiriyor, eglenceli olmuyor
tabi (0. A. 48)
Ogretmen 1 Bir stmif ortami olmadigindan hocalarimizin hep kisik ses tonuyla, tekdiize bir anlatim yaptiklarin
merkezli diisiiniiyorum. Uzaktan egitimin hicbir ders icin yararli oldugunu diigiinmiiyorum. Alan

anlatimin zorlugu

derslerimizde bile diiz anlatim seklinde bir anlatim oldugu icin benim ag¢imdan yararl olmad: (©.
A.37)
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Ancak, adaylarin bir kisminin (f=24) uzaktan 6grenmeye yonelik olumlu goriislere sahip oldugu
belirlenmistir. Adaylar uzaktan 6grenmenin arastirmaya tesvik edici, erigsimi kolay, faydali, eglenceli
ve etkili olduguna yonelik goriislerini belirtmistir. Elde edilen sonuglar, uzaktan egitimde 6grencilerin
birbirleriyle ve ders sorumlusuyla etkilesimlerini ve gecirdikleri siirenin niteligi artiric1 uygulamalara
ihtiya¢ oldugunu gostermektedir. Bir 6gretmen aday: uzaktan egitim sisteminin kendisini arastirmaya
tesvik ettigini belirtmistir. 4 6gretmen aday: ise derse katilmanm kolayligi, tekrar izleme olanag;,
O0grenmede ¢esitli kaynaklara erisim olanagi ve kolayligiin altini ¢izmistir. 2 6gretmen aday:r uzaktan
egitimin dgrenmeyi bireysellestirdigini ve odaklanmayi kolaylastirdigini vurgulamistir. Ogretmen
adaylarinin 5’i ise kendini ifade etmede, fikirlerini paylasma hususunda uzaktan egitimin etkili
iletisime yardimci ve daha iyi oldugunu vurgulamaktadir. 5 6gretmen adayinin ise dédevleri yapma,
derse katilma ve dersleri takip etmenin uzaktan egitimde faydali oldugunu belirtmistir. 1 adayn ise
pandemi siirecinde saglik acisindan uzaktan egitime devam etmenin O©nemli oldugunu
vurgulamaktadir. 3 adaymn zamandan ve mekandan tasarruf saglamasi sebebiyle uzaktan egitimi
faydali buldugu 3 adayin ise uzaktan egitimi zevkli ve eglenceli olarak gordiikleri belirlenmistir
(Bakiniz Tablo 11).

Tablo 11. Olumlu Deneyimler

Tema Alt Tema Alint1
Aragtirmaya bu siirete ddev sistemi kullamldig icin aragtirmaya tesvik ediliyoruz. (0. A. 1)
tegvik edici
Erigim derse katilmak daha kolay oldu (O. A. 4)
kolaylig: Uygulamada dersleri tekrar izleyebiliyoruz. Bu durumda evde kalmak zorundayiz ve
faydali oldugunu diigiiniiyorum (O. A. 11)
Ayrica derslerin kayitlarimin alinmast da bizim dersleri tekrar tekrar dinleyebilmemizi
ve anlamadigimiz yerleri tekrar etmemizi saglyor (O. A. 19)
Ogrenme icin birden fazla kaynaga aym anda erisim saglanabilmesi giizel (0. A. 42)
Oprenme Uzaktan egitimin yiiz yiize egitimden daha iyi oldugunu diisiiniiyorum;ciinkii kendi
ortami evimde ailemle olmam beni mutlu ediyor.Bu da dogal olarak derslerime yanstyor. (O. A.
49)
bazen simif ortanminda odaklanmak problem olabiliyor ancak kendi ¢alisma ortamimiz
daha iyi oluyor ders agisindan (0. A. 2)
Etkili iletisim Sunif ortaminda konusmada cekinen biriyimdir. Fakat uzaktan egitimle bu durumdan
etkilesimin kurtuldum (O. A. 8)
daha iyi olusu Yiiz yiize eitim olmadi1 icin kisi heyecan yapmuyor ve fikirlerini daha kolay
Olumlu . =
Deneyimler pgylagqbl{lyoryz (©.4.9) o - .
fikirlerimi cekinmeden daha cok belirtebiliyorum. Bana bakmadiklar: icin yanhs bir sey
soylemisim hissine kapilmiyorum (O. A. 17)
Uzaktan derslerin hepsine katildim ve her hafta verilen ddevlerle 63rendiklerimi pekistirdim (O.
Ogrenmenin A.10)
faydalar1 dersleri siki takip ettigimizde 6gretici oluyor (O. A. 12)
dgrenmem gereken konular: yiiz yiize 63rendigim kadar 6grendim (O. A. 78)
Pandemi- faydalr oldugunu diigiiniiyorum saghgmiz icin evde kalip uzaktan egitimi devam
saglik etmeliyiz (0. A. 13)
Zamandan ve ulagim i¢in bosa zaman ve para gitmemis oluyor (0. A.15)
mekandan Notlar dniimiizde agik oldugunda anlatimla sunifta anlatim arasinda bir fark olmuyor
tasarruf ve zaman da kaybetmemis oluyoruz (O. A. 47)
Istedigimiz zaman tekrar izleme seceneginden dolay: faydali buluyorum (O. A. 56)
Zevkli ve Uzaktam egitimde matematik dersleri zevkli ve eglenceli geciyor ve dgretici oluyor (O.
eglenceli A.71)
Ogrenmeyi eglenceli kilyo ciinkii farkls bir deneyim (O. A. 6)
Uzaktan egitim verimli ve eglenceli geciyor (0. A. 72)

4. Sonug, Tartisma ve Oneriler

Bu karma desen arastirmada matematik 6gretmen adaylarinin uzaktan 6grenmeye yonelik tutum, 6z
yeterlik ve Ogrenme ortami algilari incelenmistir. Ogretmen adaylarinin e-dgrenmeye ydnelik
tutumlarinm genel olarak olumsuz oldugu belirlenmistir. Adaylarin e-6grenmeye yonelik yatkinhiga
iligkin goriislerinin olumsuz oldugu goriiliirken, kaginmaya yonelik goriislerinin ise orta diizeyde
oldugu tespit edilmistir. Bu ¢alismadan elde edilen sonuglara paralel olarak, Karatepe, Kiiciikgencay,
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Peker (2020) ilkogretim matematik, fen bilgisi ve simif 6gretmeni adaylarinin senkron derslere karsi
olumsuz tutuma sahip olduklarmi belirlemistir. Aktas, Biiyiiktas, Giille ve Yildiz (2020) ise spor
bilimleri 6grencilerinin uzaktan egitimle islenen derslere, verilen 0devlere ve yapilan smavlara
yonelik tutumlarinin olumsuz oldugunu tespit etmistir. Ogrencilerin internet, bilgisayar gibi teknik
konularda sorun yasamasina bagl olarak uzaktan egitimi bu siirecte istemedikleri sonucuna
ulasilmistir. Bu sonucun, ¢calismamizdaki 6grencilerin uzaktan egitime yonelik olumsuz tutuma sahip
olduklar1 sonucuyla paralel oldugu sOylenebilir. Benzer sekilde, Bayram, Peker, Aka ve Vural (2019)
tiniversite 0grencilerinin uzaktan egitime yonelik tutumlarinin olumsuz oldugu sonucuna ulasmistir.
Uzaktan egitimde alt yapi yetersizliklerinin, uygulama gerektiren bazi derslerde beklenen verimin
saglanamamasinin 0grencilerin uzaktan egitime yonelik tutumlar: iizerinden 6nemli bir role sahip
oldugunu vurgulamaktadir. Bununla beraber, Yenilmez, Balbag, Turgut (2017) ise Ogretmen
adaylarinin uzaktan egitime yonelik tutumlarmin olumlu oldugunu tespit etmistir. Calismamizin
sonuglarma gore smif diizeyine gore 6gretmen adaylarmin e-6grenmeye yonelik tutumlar1 arasmda
anlamh bir farklilik olmadig1 belirlenmistir. Bu sonug Bayram, Peker, Aka ve Vural (2019) calismasinin
sonucuyla uyusmaktadir. Bu durum farkli smif diizeylerinde 6grenim goéren 6gretmen adaylarmnm
uzaktan egitime yonelik olarak benzer goriislere sahip oldugunu gostermektedir. Ogretmen
adaylarinin ¢evrimici 0grenmeye yonelik 6z yeterliklerinin orta diizeyde oldugu belirlenmistir.
Calisma sonuglarina paralel olarak Sercemeli ve Kurnaz (2020) ile Yildiz ve Seferoglu (2020) uzaktan
egitime yonelik 6z yeterliklerinin olumlu oldugunu ortaya koymustur. Sinf diizeyine gore adaylarin
0z yeterlik diizeyleri arasinda anlamli bir farklilik olmadig1 belirlenmistir. Bu durum farkli smif
diizeylerinde 0grenim goren Ogretmen adaylarinin uzaktan egitime yonelik 6z yeterliklerinin benzer
oldugunu gostermektedir.

Uzaktan egitim 0grenme ortamlarma iliskin olarak adaylarin 6gretmen destegi ve aktif 6grenmeye
yonelik goriislerinin olumlu oldugu goriilmektedir. Ogretmenin 6grenci ile etkilesimi ve igbirligi,
Ogrencilerin uzaktan egitime yonelik kisisel ilgileri, 6zgiin 6grenme ve 0grenci 6zerkligine yonelik
goriislerinin ise orta diizeyde oldugu belirlenmistir. Tiitiincti (2019) adaylarin 6gretmen destegi ve
kisisel ilgiye yonelik goriislerinin olumlu; aktif 6grenme, Ogrenci etkilesimi ve isbirligi, ozgiin
O0grenme, Ogrenci Ozerkligine iliskin goriislerinin ise olumsuz oldugunu ortaya koymustur. Bu
arastirmada Ogretmen adaylarmin uzaktan egitimde 6grenme ortamlarina yonelik algilarma iliskin
sonuglar ile Tiitlincii'niin (2019) 6grencilerin 6gretmen destegi, 6grenci etkilesimi ve isbirligi, 6zgilin
ogrenme, Ogrenci Ozerkligine yonelik goriisleri paralellik gostermektedir. Sadece Tiitlincii (2019)
lisans ve lisansiistii 0grencilerin goriislerinin kisisel ilgide olumlu ve aktif 6grenmeye yonelik olarak
ise olumsuz oldugunu belirlemistir. Basar, Arslan, Giinsel ve Akpmar (2019) farkli boliimlerde
O0grenim gormekte olan 6gretmen adaylari ile yaptiklar: ¢alismada bilgisayar ve dgretim teknolojileri
egitimi bolimii 0gretmen adaylarinin uzaktan egitim algilarinin, fen bilgisi dgretmenligi ve smuf
ogretmenligi boliimiinde 6grenim goren 0gretmen adaylarma kiyasla daha yiiksek oldugu tespit
edilmistir. Bu durum teknoloji arag ve gerekgeleri araciligiyla yapilan uzaktan egitimde bilgisayar ve
ogretim teknolojileri 6gretmenligi boliimii 6grencilerinin uzaktan egitim algilarmin diger boliimlere
gore daha yiiksek olmasi teknolojiye daha yatkin olmalari ile agtklanmigtir. Bu ¢alismada smf diizeyi
degiskenine gore 6gretmen adaylarmin 6gretmen destegi ve kisisel ilgiye yonelik goriisleri arasmda 2.
smifta ogrenim goren Ogretmen adaylarmnin lehine anlamli farkliliklar oldugu belirlenmistir. Bu
durum uzaktan egitimde 2. smuf 6grencilerin 6gretmen destegini daha fazla hissettikleri ve uzaktan
egitime yonelik kisisel ilgi boyutunda kendi deneyimleriyle daha fazla iliskilendirebildikleri seklinde
yorumlanabilir. Smif diizeyi degiskenine gére matematik 6gretmen adaylarmin 6grenci etkilesimi ve
igbirligi, 6zgiin 6grenme, aktif 6grenme ve 6grenci 6zerkligine yonelik goriisleri arasmda anlaml bir
farkliik olmadig belirlenmistir. Bu durum &gretmen adaylarinin farkli sinif diizeylerinde uzaktan
ogretimde 0grenci etkilesimi ve isbirligi, 6zgiin 6grenme, aktif 6grenme ve 6grenci 6zerkligine yonelik
goriislerinin benzer oldugunu gostermektedir.

Calisgmanin nitel boyutundan elde edilen sonuglar, Ogretmen adaylarmin g¢ogunun uzaktan
o0grenmeye yonelik goriislerinin olumsuz oldugunu ortaya koymustur. Bununla beraber bazi adaylar
uzaktan Ogretime yonelik olumlu goriislerini ifade etmistir. Olumlu goriise sahip olan adaylarmn
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bireysel 6grenmede, derse odaklanmada ve soru sorup derse katilmaya yonelik kendilerini daha rahat
hissettikleri sdylenebilir. Ergene ve Tiirk Kurtca (2020) matematik 6gretmen adaylarmin cevrimigi
o0grenme hazirbulunusluk degerlerinin yiiksek, akademik erteleme davranis degerlerinin diisiik
seviyede oldugunu belirtmistir. Bununla beraber erisim sorunlar1 olan &gretmen adaylarinin erisim
sorunu yasamayanlara kiyasla daha yiiksek akademik erteleme davramis degerleri ve daha diisiik
¢evrimic¢i hazirbulunusluk degerlerine sahip oldugu ifade etmistir. Bu durum c¢alismamizda bazi
O0gretmen adaylarinin erisim kolayligi sebebiyle uzaktan egitime yonelik olumlu goriis bildirmis
olmasi, erisim zorlugu yasayan bazi 6gretmen adaylarinin ise olumsuz goriis bildirmis olmalariyla
paraleldir. Buna ek olarak, Ergene ve Tiirk Kurtca (2020) matematik 6gretmen adaylarinin ¢evrimici
o0grenme hazirbulunusluk degerlerinin yiiksek olmasi sonucu, giiniimiizde bilgi ve iletisim
teknolojilerinin yaygimn kullanimina bagh olarak 6gretmen adaylarmm teknolojiye yatkin olduklarim
vurgulamaktadir. Bu arastirma sonuglarina paralel olarak, bu calismada matematik Ogretmen
adaylarinin teknolojiye yatkin olmalarina bagh olarak 6grenme ortamina yonelik goriislerinin genel
olarak olumlu oldugu soylenebilir. Bununla beraber ¢alismada akademik erteleme davranisi gosteren
O0gretmen adaylarinin olmasi ¢alismamizda bazi 6gretmen adaylarinin uzaktan 6grenmeye yonelik
motivasyon zorlugu, internete erisim problemleri, odaklanma sorunu gibi sebeplerle beraber sonra
izlerim diisiincesi ile hareket etmeleri akademik erteleme davranislariyla iliskili oldugu sdylenebilir.
Karatepe, Kiiciikgencay, Peker (2020) calismamiz paralelinde 6gretmen adaylarinin gelecekte ¢evrim
i¢i uzaktan egitim verme konusunda isteksiz olduklarini, kendilerini yeterli gormedikleri ve ¢evrim ici
derslerin egitimin gelecegi olduguna inanmadiklar: sonucuna ulagmistir. Sergemeli ve Kurnaz (2020)
ise iiniversite Ogrencilerinin uzaktan egitime yonelik olumsuz bir bakis agisina sahip oldugunu
belirlemistir. Bu sonug, c¢alismamizda Ogretmen adaylarinin uzaktan egitime yonelik olumsuz
tutumlariyla paralellik gostermektedir. Paydar ve Dogan (2019) smif egitimi alaninda O6grenim
gormekte olan Ogretmen adaylarinin acitk ve uzaktan Ogrenmeye iliskin goriislerinin ¢alismamizin
aksine ¢ogunun olumlu oldugu, dersi faydali gordiikleri ve almaya istekli oldugu belirtmistir. Duman
(2020) uzaktan egitim ile 6grenme-0gretme siirecinde dgretmen adaylarinin birbirleriyle ve 6gretim
elemanlar1 ile etkilesimlerinin yiiz ylize egitime kiyasla azaldigimi belirlemistir. Buna bagh olarak
O0gretmen adaylarinin uzaktan egitimde dikkat ve motivasyon kaybi yasadig: ifade edilmistir. Bu
sonug calismamizda Ogretmen adaylarinin ifade ettigi olumsuz deneyimler ile benzerdir. Buna ek
olarak, Duman (2020) degerlendirme siirecine yonelik doniitlerin yetersiz olmasi ve 6devlerin bireysel
Odevler olarak planlanmas: elestirilmis olsa da Ogretmen adaylarinin Odevlere bagli yapilan
degerlendirme siirecinden fazlasiyla memnun olduklari ifade edilmistir. Bu sonug ¢alismamizda bazi
Ogretmen adaylarinin uzaktan egitimde Odev yapmanm zor oldugu seklindeki ifadeleriyle
celismektedir. Ogretmen adaylari icin uzaktan egitimin olumlu 6zelliklerinin daha fazla oldugunun
belirtildigi bu arastirma uzaktan egitime yonelik goriislerin ¢cogunlukla olumsuz olarak belirlendigi
calismamizla gelisen bir sonugtur. Buna ek olarak uzaktan egitimdeki iletisimin yiiz yiize egitimdeki
gibi olmasa da Ogretmen adaylar1 ve 6gretim elemanlar: arasinda herhangi bir iletisim problemi
yaratmamasi ¢alismamizda 6gretmen adaylarinin bazilarin ifade ettigi uzaktan egitimde iletisimin
zor olduguna dair olumsuz deneyimlerle celisen bir sonugtur. Bakioglu ve Cevik (2020) uzaktan
egitimde Ogretmenlerin 6grencilerle iletisim kurma ve internet baglanti problemleri yasadiklarmni
ifade etmistir. Bu sorunlar ¢alismamizda 6gretmen adaylarinin uzaktan egitime yonelik ifade ettikleri
olumsuz deneyimlerle paralellik gostermektedir. Kirtak Ad (2020) 6gretmen adaylarina gore uzaktan
egitimin avantajlar1 arasinda tekrar edebilme olanaginin olmasi, zaman ve mekandan bagmsiz
olmasi, bireye kendi hizinda 6grenme imkani tanimasi gibi durumlarmn ifade edildigini belirtmistir.
Uzaktan egitimin avantajlarina 6rnek olarak verilen bu durumlar ¢calismamizin sonucunda 6gretmen
adaylarmin uzaktan egitime yonelik ifade ettigi olumlu deneyimlere paraleldir. Soyut, sayisal,
uygulamali ve ayrintili konular1 anlama zorlugu, internet baglantisinda sorunlar, zaman yonetimini
iyi saglayamama ve odak problemi gibi sorunlar dezavantajlara drnek olarak 0gretmen adaylar
tarafindan ifade edilmistir (Kirtak Ad, 2020). Benzer sekilde dezavantajlara 6rnek olarak verilen bu
durumlar c¢alismamizda Ogretmen adaylarinin uzaktan egitime yonelik ifade ettigi olumsuz
deneyimlere paraleldir. Diizgiin ve Sulak (2020) Ogretmen adaylarinin uzaktan egitim
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uygulamalarmin etkili oldugunu diisiinmemelerine ragmen 6gretici oldugunu vurgulamaktadir. Bu
sonug calismamizda 6gretmen adaylarmin uzaktan egitime yonelik goriislerinin ¢ogunlukla olumsuz
olmasi ile gelismektedir. Kurnaz, Kaynar, Sentiirk Barisik ve Dogrukok (2020) ¢alismamizin aksine
uzaktan egitime yonelik Ogretmen goriislerinin olumlu oldugunu belirlemistir. Tiirkiiresin (2020)
internet erisimine sahip olan Ogrencilerin uzaktan egitim hakkindaki goriislerinin daha olumlu
oldugu ifade edilmistir. Bu durumun ¢alismamizda 6gretmen adaylar: tarafindan uzaktan egitim
hakkinda olumsuz goriis olarak internete erisim zorlugunun bildirilmesi sonucuyla paralel oldugu
sOylenebilir. Buna ek olarak, ders takibini diizenli bir sekilde yerine getiren 6gretmen adaylarmimn
uzaktan egitimden daha fazla faydalandiklari i¢in uzaktan egitim hakkindaki goriislerinin daha
olumlu oldugu, internet erisim kotasi olmayan adaylarin ise uzaktan egitimden daha ¢ok verim
aldiklar1 vurgulanmistir (Tiirkiiresin, 2020). Benzer sekilde ¢calismamizda ders takibini diizenli yapan
bazi 6gretmen adaylarinin uzaktan egitim hakkinda olumlu goriis bildirmesi de bu sonuca paraleldir.
Cakin ve Akyavuz (2020) Ogretmenlerin uzaktan egitimde iletisim sikintis1 ve Ogrencilerin
Ogrenmesiyle ilgili problemler yasadiklarmni belirlemistir. Bu durum c¢alismamizda Ogretmen
adaylarinin uzaktan egitim hakkinda faydasiz ve anlamanm zor oldugu seklindeki goriisleriyle
paraleldir. Bu calismadan elde edilen sonuglara paralel olarak, Karakus, Ucuzsatar, Karacaoglu,
Esendemir ve Bayraktar (2020) 6gretmen adaylarinin uzaktan egitime yonelik goriislerinin cogunlukla
olumsuz oldugunu belirlemistir. Demir ve Ozdas (2020) internete erisim zorlugu ve iletisim sikintisma
yonelik uzaktan egitimde problemlerin yasandigmi vurgulamaktadir. Buna paralel olarak bu
calismada 0gretmen adaylari iletisim, derste etkilesim ve erisime yonelik olumsuz deneyimlerini ifade
etmistir. Ceviz, Tektas, Basmaci ve Tektas (2020) iiniversite Ogrencilerinin pandemi siirecinde
genellikle uzaktan egitim yerine yliz ylize egitimi tercih ettiklerini belirlemistir. Bu calismada
adaylarin ¢ogu uzaktan egitime yonelik olumsuz gortislerini belirtmistir. Buna bagli olarak adaylarin
¢ogunun uzaktan egitimle kiyaslandiginda yiiz yiize egitimi tercih ettikleri sdylenebilir. Tezer ve
Cumhur (2020) pandemi siirecinde iiniversite Ogrencilerinin ¢ogunlugunun cevrimici matematik
derslerini anlamak igin ¢aba harcadigini ve zaman ayirdigini belirtmistir. Buna ek olarak, 6grenciler
bu stirecte cevrimici matematik derslerinin kolay oldugunu ve bu dersin sonunda basarili olacaklarma
inandiklarini ifade etmistir. Ancak, bu ¢alismada bir 6gretmen aday1 6gretmen merkezli bir 6gretim
sebebiyle alan derslerine odaklanmakta zorlandigini belirtmistir. Bu ¢alismanin nitel boyutundan elde
edilen sonuglarin nicel boyutundan elde edilen sonuglar1 destekler nitelikte oldugu sdylenebilir.

Bu aragtirmadan elde edilen sonuglara bagh olarak uzaktan egitimde 6grenme-6gretme siirecinin
etkilesimli, zengin igerikli, gecirdikleri siirenin niteligini artirict uygulamalara ve ders araglarmna
ihtiya¢ oldugu soylenebilir. Bu sonucu destekleyecek sekilde aragtirmalar uzaktan egitimin niteligini
etkileyen faktorlerin basinda uygun Ogretim yaklasimlar: ve materyal kullanimmi vurgulamaktadir
(Lloyd, Byrne ve McCoy, 2012; Seaman, 2009). Uzaktan egitimde ders siirelerinin normal egitime
kiyasla daha kisa ancak igeriklerin yogun olusu 6grencilerin bireysel olarak katilimlarinda, dersi takip
etmelerinde, birbirleri ve ders sorumlusu ile etkilesimlerinde 6nemli bir rol iistlenmektedir. Bu
sebeple, ders igeriklerinin, ders tasarimmin, derste yoneltilen sorular, drnekler ve 06devlerin
dgrencilerin ilgisini gekip motive olmalarmi saglayacak bigimde diizenlenmesi énemlidir. Ogrenme
ortamlar1 Ogretmen adaylarmin beklentileri dogrultusunda Ogrenci merkezli olacak sekilde
diizenlenirse adaylarin uzaktan 6grenmeye yonelik tutumlarinin ve 6z yeterliklerinin olumlu bir
sekilde gelisebilecegi sdylenebilir. Arastirmalar (Karakus ve digerleri, 2020; Mohalik ve Sahoo, 2020)
uzaktan egitime erisimde 6grencilerin kullandiklar: telefon ve bilgisayarlarla ilgili teknik sorunlar,
internet baglanti problemleri yasadiklar1 vurgulanmaktadir. Teknik sorunlar ve iletisime yonelik
edinilen olumsuz deneyimler oOgrencilerin uzaktan egitime erisiminde karsilasilan en onemli
sorunlardan bir tanesi olarak karsimiza ¢ikmaktadir (Stigiimlii, 2021; Unal ve Bulunuz, 2020). Buna
baglh olarak, Ogrencilerin derse katilmlarmin azaldigt ve motivasyonlarmm diistiigii
vurgulanmaktadir (Arora ve Srinivasan, 2020). Bu sebeple ¢alismanin bir sonraki admmi olarak,
matematik Ogretmen adaylarinin uzaktan egitime erisiminde sosyoekonomik durumlarini, erisim
olanaklarimni ve yasadiklar1 diger olumlu ve olumsuz deneyimleri i¢ine alacak sekilde karma desen bir

82



Giiney Haciomeroglu & Ozlem Elmali-Erdem

¢alisma yapilmalidir. Bu karma desen arastirmada 6gretmen adaylariyla yapilacak miilakatlar ve odak
grup goriismeleriyle uzaktan egitimin niteligini etkileyen temel sorunlar derinlemesine incelenebilir.
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