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Ogrencilerin Tarih Okuryazarli§i Diizeylerini Etkileyen Faktorler:

Ogretmen Goriglerine Dayali Nitel Bir Arastirma

The Elements Affecting Students' Historical Literacy Levels: A Qualitative

Research Based On Teachers’ Opinions
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Murat KECE™

Ozet: Tarih konularinin 6gretiminde tarihsel kaynak ve kanitlara ulasma yollarini bilen, ulastigi
kaynaklari sorgulayan, elestiren, degerlendiren, tarihsel olaylari nedensellik, kronolojik
dusinme, tarihsel empati gibi beceriler gergevesinde inceleyen 6grenciler yetistirme amacinin
olmasi, tarih okuryazarhigi dairesinde hareket edildigini gostermektedir. Bu calismada
ogrencilerin tarih okuryazarhigi dizeylerine etki eden unsurlar ve bunlarin nedenleri 6gretmen
goriglerine dayali olarak tartisiimigtir. Nitel aragtirma yontemine gore hareket edilen ¢alisma
kapsaminda “6l¢it 6rnekleme” ydntemi ile belirlenen 12 sosyal bilgiler 6gretmeni ile yiz yize
gbrismeler gercgeklestiriimistir. Katihmcilardan elde edilen veriler igerik analizi yontemi ile
analiz edilmistir. Ulagilan bulgulara gore katilimcilarin, 6grencilerin tarih okuryazarhgi
dizeylerinin disik olma nedenleri ve ¢6zUm 6nerilerine yonelik gesitli gérisler 6ne sirdukleri
go6zlenmistir. Ogrencilerin tarih okuryazarh§i dizeylerinin disik olma nedenleri arasinda
sosyal bilgiler 6gretim programinin, 6grenci velilerinin, sosyal bilgiler 6gretmenlerin, sosyal
bilgiler ders kitaplarinin gerekce gosterildigi tespit edilmistir. Ayrica televizyonda yayinlanan
tarih programlarinin 6grenci seviyesine uygun olmadigi ve tarihsel belgesellerde de donuk bir
anlatimin olmasi nedeniyle ogrencilerin ilgisini gekmedigi belirtilmistir.

Anahtar Kelimeler: Tarih Okuryazarligi, Ogretmen Gorsleri, Sosyal Bilgiler Ogretimi,
Nitel Arastirma

Abstract: History teaching is aim to educate students which is knowing the ways to access
historical sources and evidence, resources to reach questioning, criticizing, evaluating, also
such as causality, chronological thinking, historical empathy skills having. In this study the
factors that influence students' levels of literacy history and their causes are discussed based
on the opinions of teachers. In this study, interview technique was used as qualitative research
method was utilized as a means of data collection. For this purpose, interviews were held with
12 teachers in the study group. “Criteria sampling” method preferred in determining of the study
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group. Various opinions have been put forward the reasons of students' historical literacy levels
are low and solutions directed towards by the participants. It was mentioned that social studies
curriculum, students' parents, social studies teachers, social studies textbooks is effective on
levels of students' historical literacy. In addition participants expressed that it is not appropriate
history programs to the level of student on TV and there is a dull lecture on the historical
documentary. So they do not attract the attention of students.

Keywords: Historical Literacy, Teachers’ Opinions, Teaching of Social Studies,
Qualitative Research

Giris

Sosyal bilim disiplinlerine ait verilerin bir 6gretim programi c¢atisi altinda
toplandigi ve 6grenme alanlarina uygun olarak her Unitede bir sosyal bilim disiplininin
on plana ¢ikarildigi sosyal bilgiler derslerinde “tarih” konulari 6nemli bir yer tutmaktadir.
Sosyal bilim disiplinlerinin gekirdegi olan tarihin, ginimizde yasanan toplumsal
problemlerin analiz edilmesi ve ¢b6zum 6nerileri sunulmasina katki saglamasi agisinda
sosyal bilgiler 6gretim programlarinin merkezinde bulunmasi gerektigini vurgulayan
(Gagnon, 1989; Dunn, 1989) egitimciler oldugu gibi bazi egditim bilimcilerin de tarihi,
sosyal bilgiler ogretim programinin bel kemigi olarak kabul edip, tarih Ustine diger
cekirdek disiplinleri ekledikleri tarih agirlikli sosyal bilgiler program tasarimlarini ortaya
koyduklari (Ata, 2009) bilinmektedir. Bu durum, sosyal bilgiler 6gretim programlarinda

tarih disiplinin yadsinamaz bir etki ve dneme sahip oldugunu dusundtrmektedir.

Tarih, yagsanmig ve bitmis oldugu igin insanlar, tarihi olaylara taniklik edemezler.
Bu nedenle tarih konularinin 6grenilmesinde dogru ve gercek bilgiye ulasiimasina
bunun saglanmasi igin de tarihsel disiinme becerisine sahip olmak gerekmektedir
(Lee, 2011). Tarih konularinin 6gretimi surecinde tarihsel dislinme becerilerinin g6z
onunde bulundurulmasi 6grencilerin elestirel ve yaratici diuginme ile yorumlama
becerilerinin gelisimine dnemli katkilar saglamaktadir. Diger taraftan tarihsel dusinme
becerilerini de kapsayan bir kavram olarak karsimiza ¢ikan tarih okuryazarhginin ilk
adimi, tarihin ne oldugunu anlamak, tarihi olaylarin énemini fark etmek, onun
kurallarini tanimak ve tarih disiplininin yonteminde vurgulanan ge¢mis, vaka olay,
sebep, sonug¢ gibi kavramlari organize etmekten gecer. Tarih okuryazari 6grenciler,
tarihle ilgili mevcut bilgilerini elegtirel degerlendirmeye tabi tutarak, tarihsel anlatilar
uretmek ve tarihsel metinleri analiz etmek igin dogru-yanlis ayrimini yapabilme

becerilerini gelistirmektedirler (Lee, 2005: 3). Diger taraftan tarih ogretiminde
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hedeflenen amaglara ulasiimasi noktasinda tarih okuryazarhgr kavraminin ortaya

koydugu beceriler nemli bir arag durumundadir.

Tarih okuryazarh@ini ilk kez kullanan tarih egitimcisi Scheiber (1978) tarih
egitiminde igerik ile yontem arasinda problemler oldugu varsayimindan hareketle tarih
ders kitaplari diginda gesitli kaynaklarin sinifa getirilmesi, temsili resimlerin ve mazigin
tarih egitiminde kullaniimasi gibi ders materyali temelli 6neriler sirlamaktadir. Hirsch
(1988) kavrami, kultire bagliik olarak agiklamakta iken sonraki vyillarda farkli
yaklasimlarin oldugu gorulmektedir. Ravitch (1989) sorgulayici ve butlincll tarih
ogretimi, Wineburg (1991) etkinlik temelli tarih 6gretimi olarak konuya yaklasmistir.
Rusen (1993) ise tarih okuryazarligini 6grencilerin tarih bilinci kazanmalarinda énemli
bir arac olarak géormektedir. Ona gore nihai hedef tarihsel bilince ulagsmaktir. TUrkiye’'de
tarih okuryazarhdi kavramini ilk defa kullanan tarih egitimcisi Ata (2002) ise tarihsel
digunme becerisinin ardisik halde bulunan U¢ asamasini tarihsel bilgiyi edinme,
tarihsel bilgiyi kullanma ve tarihsel bilgiyi sunma seklinde siralamaktadir ve tarih
okuryazarligini, tarihsel bilgiyi kullanma basamagiyla 6zdeslestirmistir. Kavrama
yonelik en kapsamh yaklasim Taylor ve Young'a (2003) aittir. Onlara gore tarih
okuryazarligi, tarihsel olaylarin arastirmaci ve elestirel bir tutumla ele alinmasi,
ulasilan farkli kaynaklar arasindaki celigkili ifadelerin tespit edilmesi, teknolojinin
insanliga sundugu imkanlarin tarihsel olaylarin 6grenilmesinde kullaniimasi, kronolojik
dusunme becerisi, tarihsel olaylarin sebep-sonug iligkisi i¢cinde ele alinmasi, tarihsel
olayin meydana geldigi cagin kosullarina goére degerlendirilerek tarihsel dislinme ve
tarihsel empati yapiimasi ile gegcmis ve gunumuaz olaylarinin karsilastiriimasi gibi
surecleri icermektedir (Taylor ve Young, 2003). Maposa ve Wasserman (2009) ise tarih
okuryazarliginin bilgi, kavramsal anlama, tarihsel yontem, tarihsel bilin¢ ve tarihsel dil
boyutlarindan olustugu kanaatine sahiptirler. Ozellikle Il. Diinya Savasi sonrasinda
milletlerin  kendi kultirel o6zellikleri g¢ercevesinde kimliklerini olusturmada tarih
ogretiminin dnemli bir pay sahibi oldugunu ve bu anlamda politik ¢ikarlarin Glkelerin
tarih 6gretim programlarini sekillendirdigini dile getiren Parkes ve Donnelly’ye (2014)
gore tarihsel duslinme (beceri) ile tarihsel igerik (bilgi) birbiriyle celismektedir. Bu
nedenle tarih 6gretim programlarinda igerigin égrencilerin ve elestirel disinmelerine

ve sorgulayici bir 6gretim sureci gegirmelerine imkan tanimasi gerekmektedir.

Farkli milletlerden tarih egitimcilerinin kavrama yaklagimlari incelendiginde
temelde sorgulama ve yorumlama suregleri eksenli bir tarih 6gretimi ifade edilmektedir.
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Bununla birlikte tarih okuryazarhiginin ne oldugu ve hangi boyutlardan olustuguna
iliskin en gerceklestirilebilir ve batinsel yaklasim Avustralyal tarih egitimcileri Taylor
ve Young (2003) tarafindan ileri suruldigu icin bu c¢alismada da onlarin gizdigi
cercevede hareket edilerek soruna aciklik getiriimeye caligiimistir. Liselerdeki tarih
dersleri disinda tarih konularinin ogretimi ortaokullarda sosyal bilgiler dersi ile
saglanmaktadir. Bilindigi Uzere sosyal bilgiler 6gretim programini meydana getiren 8
ogrenme alaninin her biri en az bir sosyal bilim disiplini ile ilgili konu igerigine sahip
olmakla birlikte bu 6grenme alanlarindan her biri sosyal bilgiler dersinin oldugunu
cesitli sinif diizeylerinde bir Unite ile eslestiriimistir. Ogrenme alanlarindan biri olan
“Kualtar ve Miras” 6grenme alani da tarih disiplini ile iligkilendiriimekle birlikte bu
o6grenme alani kapsaminda 5. sinif sosyal bilgiler dersinde Adim Adim Turkiye, 6. sinif
sosyal bilgiler dersinde ipek Yolunda Tirkler ve 7. sinif sosyal bilgiler dersinde Tiirk
Tarihinde Yolculuk Uniteleri islenmektedir. Bu anlamda 6grencilerin etkili bir tarih
ogretim surecinden ge¢gmeleri ve bunun sonunda tarih 6gretiminin amacina (tarih bilinci
olusturma) ulasmasi noktasinda tarih okuryazarligini meydana getiren alt unsurlarin
rehberligine ihtiyac duyulmaktadir. Ancak Ulkemizde sosyal bilgiler dersindeki tarih
konularinin 6gretiminde kullanilan strateji, yontem, teknikler ve temel alinan tarihsel
dusunme becerileri kapsaminda tarih okuryazarliginin gerektirdigi bilgi, beceri ve
degerlerle donanmis tarih okuryazari bireylerin yetistiriimedigi (Kege, 2013) tespit
edilmistir. Bu kapsamda 6grencilerin tarih okuryazarligi becerilerinin dusuk olmasina

neden olan etkenlerin neler oldugu merak konusudur.

Problem Durumu

Tarih 6gretiminde ezberci zihniyetten siyrilarak elestiren, yorumlayan, analiz ve
sentez becerisi gelismis 6grencilerin yetistiriimesi onem tagimaktadir. Bu becerilere
ilaveten tarihsel olaylari genis perspektifte ele alan, tarihsel dile hakim, ge¢cmis ile
buglin arasinda iligkiler kuran, kaynak ve kanitlar arasindaki celiskili ve tutarsiz
yorumlarin farkina varan, ahlaki muhakeme ve anlatimsal ifade becerisi gibi becerilere
sahip tarih okuryazari birey kimligi tasimalarina engel olan etkenlerin ve bunlara iligkin
¢6zum Onerilerinin akademik platformlarda agikg¢a tartisiimamasi énemli bir problem
olarak gorulmektedir. Ayrica tarih egitimcileri, 6gretim programini hazirlayanlar, ders
kitab1 yazarlari vb. dahil bu igin bizzat i¢cinde olan, slUreci yasayan ve yoneten

ogretmenler kadar sorunlarin tespiti ve ¢ézum onerileri sunma konusunda ayrintili veri
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sunamayacaklari dusunulmektedir. S6z konusu problem durumu kapsaminda

arastirmanin amaci asagidaki sekilde belirlenmistir.

Calismanin Amaci

Bu calismanin birinci amaci, sosyal bilgiler ogretmenlerinin gorusleri
dogrultusunda o6grencilerin tarih okuryazarligi duzeylerine etki eden faktorleri
incelemektir. Bu gorugler zemininde yapilan degerlendirmelerin nedenlerini tartismak

¢alismanin bir diger amacini olusturmaktadir.

Yontem
Arastirmanin Deseni

Ogretmen gorisleri dogrultusunda 6grencilerin tarih okuryazarh§ diizeylerine
etki eden nedenlerin neler oldugunu belirlemeyi amaclayan bu c¢alisma, betimsel
tarama modelinde nitel bir aragtirmadir. Veri toplama ve yorumlama slrecinde nitel
arastirma desenlerinden biri olan olgubilim deseni kullaniimistir. Olgubilim
(fenomenoloji) deseni gunlik yasamda farkinda oldugumuz ancak derinlemesine ve
ayrintil bir anlayiga sahip olmadigimiz olgulara odaklanmaktadir. Olgular yasadigimiz
dinyada olaylar, deneyimler, algilar, yonelimler, kavramlar ve durumlar gibi cesitli
bicimlerde karsimiza c¢ikabilmektedir. Ancak bu tanigiklik olgulari tam olarak
anladigimiz anlamina gelmez. Dolayisiyla olgubilim gunluk yagsamda karsilagilan ama
hakkinda detayli bilgiye sahip olunmayan olgulari yasayan Kigilerin dusuncelerini,
yargilarini, deneyimlerini betimlemeye calisan bir nitel arastirma desenidir (Patton,
2002: 105; Yildinm ve Simsek, 2006: 72). Bu ¢alismada da ortaokul 6grencilerinin
yeterli dUzeyde tarih okuryazari olamamalarinin nedenleri konusunda derinlemesine
bilgi sahibi grup olarak sosyal bilgiler 6gretmenleri goéruldigu icin olgu bilim deseni

kapsaminda bu katilimci grup ile gorismeler gergeklestirilmistir.

Calisma Grubu

Arastirmaya katilan ogretmenlerin  belilenmesinde amagh 6rneklem
yontemlerinden “dlgut érnekleme” ve “kartopu érnekleme” yaklasimlari birlikte tercih

edilmistir. Olgiit drnekleme ydntemindeki temel anlayis, arastirmaci tarafindan
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belirlenmis ya da onceden hazirlanmis bir dizi dlgutl karsilayan buatin durumlarin
calisiimasidir (Yildirm ve Simsek, 2006: 112). Bu c¢alisma igin ornekleme dahil
edilebilecek katilimcilardan aranan o6zellik (6l¢ut), lisansusti egitim yapmis ya da
yapiyor olmalaridir. Kartopu orneklem yaklasimi ise arastirmanin problemine iligkin
olarak zengin bilgi kaynagi, olabilecek birey veya durumlarin saptanmasinda etkili bir
yaklagimdir. Bu 6rneklem yonteminde en dnemli durum, konuyla ilgili en fazla bilgisi
olan ve konuyla ilgili en ¢gok deneyime sahip kisilere ulagsmaktir (Patton, 2002, Yildirim
ve Simsek, 2006).

Calisma grubunu olusturan katiimcilarin  belirlenmesinde arastirmaci
tarafindan taninan 6 sosyal bilgiler 6dretmeni ile goérismeler gerceklestirimeye
baglanarak gorusme yapilan ogretmenlerin tanidigli diger lisansustu egitim alan
ogretmenlere de ulasiimig ve toplamda 12 sosyal bilgiler 6gretmeni ile gorismeler
gerceklestiriimistir. GorlUsmeye katilan ogretmenlere ait kisisel bilgiler asagida

sunulmustur.
Tablo 1

Katihmcilarin Kisisel Bilgileri

Katilimci Cinsiyet Yas Mesleki Kidem Egitim Duzeyi
O1 K 27 6 Doktora yapiyor
02 E 27 4 Yiksek Lisans yapiyor
O3 E 30 8 Doktora yapiyor
04 E 32 8 Doktora
05 E 32 6 Doktora yapiyor
06 E 34 11 Doktora yapiyor
o7 E 33 10 Yiiksek Lisans
08 K 34 10 Doktora
09 K 33 10 Yiiksek Lisans
010 E 36 9 Doktora
011 E 39 18 Doktora
012 E 39 16 Doktora

Tablo 1'de goruldugu Uzere calismaya katilan 12 6gretmenin 3’0 kadin, 9'u erkektir.
Katihmcilardan 5’i doktora, 2’si yuksek lisans mezunu; 4’U doktoraya, 1’i yuksek lisans
egitimine devam etmektedir. Katilimcilarin yas araliginin 39 ile 27 arasinda; mesleki

kidemlerinin ise 4 ile 19 yil arasinda bir dagihm gosterdigi gorulmektedir.
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Veri Toplama Araci

Betimsel arastirma sonucuna gore ortaya c¢ikan tarih okuryazarliginin alti
boyutunda o6grencilerin tarih okuryazarligi duzeylerinin duaguk olmasinin nedenleri ve
bunlari ¢ozmeye yonelik ogretmen goruslerinin alinmasi amaciyla arastirmaci
tarafindan yari yapilandiriimis olarak geligtirilen “Ogretmen Goériisme Formu”
kullaniimigtir. Gorigsme yontemi, insanlarin neyi ve neden dusunduklerini, duygu,
tutum ve hislerinin neler oldudunu, davraniglarini yonlendiren faktorleri ortaya
cikarmayi saglayan bir veri toplama aracidir (Ekiz, 2003: 61). Ogrencilerin tarih
okuryazarligi duzeylerinin dustk oldugu alti boyuta (bilgi iletisim teknolojilerinden
yararlanma, anlatimsal ifade, Kronolojik dugsunme, Farkli ve celigkili yorumlari ayirt
etme, sebep-sonug iligkisi kurma ve tarihsel empati becerileri) iliskin 6gretmenlere
yoneltilimek tGzere 6 sorudan (her bir boyut icin dnce disik olma nedeni, sonra ¢dzim
Onerisi seklinde) olusan bir gorisme formu hazirlanmistir. Hazirlanan form, iki alan
egitimcisi, bir nitel arastirma yontemi ve bir dil bilimi uzmaninin goruslerine
sunulmustur. Alinan geribildirimlerde alan egitimcisi ve nitel arastirma yontemi
uzmanlari duzeltme onerisinde bulunmamis; dil bilimi uzmani ise soru maddelerinin
ana catisi ayni kalmakla birlikte gesitli anlatim hatalarinin dizeltiimesi yoninde gorus
bildirmistir. Ayrica gérisme formundaki maddelere iliskin 6n uygulamada beklenmedik
herhangi bir problemle kargilagilip kargilasiimayacaginin belirlenmesi ve maddelerin
acik ve net anlasiimasinin tespiti icin bir sosyal bilgiler 6gretmeni ile pilot uygulama
gergeklestiriimistir. Bu 6n gorusmenin yaklasik 40 dakika surdagu, katiimci gruptaki
12 6gretmen ile yapilan gorusmelerin ise ortalama 35-40 dakikalik bir zaman diliminde

gerceklestigi tespit edilmistir.

Verilerin Analizi

Verilerin ¢ozimlenmesinde igerik analizi yontemi kullaniimigtir. Bu surecte
oncelikle “verilerden c¢ikarilan kavramlara goére yapilan kodlama” iglemi
gerceklestiriimistir. Bu tir kodlamalar daha g¢ok belirli bir kuramsal temeli olmayan
konularda yapilan arastirmalar igin gecerlidir (Gokge, 2006: Yildirnm ve Simsek, 2006).
Bu calismada gortusmeler sonucu elde edilen verilerin kodlanmasinda sézcuk, cimle
ve paragraflar dikkate alinarak kavramsallastirmalar yapilmistir. Benzerlikleri ortaya
konan kodlar bir araya getiriimis, boylelikle tematik kodlamaya gidilmis ve taslak

temalar olusturulmustur. Elde edilen veriler temalar altinda birlestiriimis ve “dogrudan
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alintilara” da yer verilerek sunulmustur. Yine her bir soru, bir tarih okuryazarhgi

boyutuyla ilgili oldugu igin veriler, soru bazinda analiz edilmistir.

Bulgular

Bu bolimde ogrencilerin tarih okuryazarlhigi duzeylerinin disuk olma nedenleri

ile ¢ozUm onerilerine iligkin katilimci goruslerinden ulasilan bulgulara yer verilmistir.
Birinci Gorigsme Sorusunun Analizi

Ogretmenlerle yapilan gérismelerde onlara yoneltilen ilk soru su sekildedir:
Ogrenciler, bilgi iletisim teknolojilerini ve gesitli sosyal medya (twitter, youtube,
facebook v.b.) kanallarini etkin bir sekilde kullanmaktadirlar. Ancak bu araclarin tarih
konularinin dgrenilmesi ve arastirimasi amaciyla kullanim dudzeyinin dusuk oldugu
tespit edilmistir. Sizce bunun nedenleri ve bu duruma iligkin ¢6zim Onerilerinizi neler
olabilir? Konuyla ilgili katilimci goruslerinin genel olarak tarihe ilgisizlik ve tarihin
sikicihgi, eglenme araci, farkindalik eksigi, 6grenciye rehberlik edilmemesi temalari
altinda toplandigi gortimektedir. Oncelikle galismaya katilan &gretmenlerin, tarih
konularini 6grencinin sevmedigini, tarihin 6grencilere sikici geldigini vurguladiklari
tespit edilmistir. Buna bagh olarak da o6grencilerin tarih dersleriyle ilgili internette
arastirma vs. yapmadiklar dile getirilmigtir. Konuyla ilgili olarak benzer icerikteki

katihmci goruslerinden ikisi asagida yer almaktadir:

Ogrencilerin birgogu sosyal bilgiler derslerindeki tarih konularini zor, sikici hani
bir an 6nce bu Unite bitse de digerine geg¢sek seklinde gordukleri igin sikici
goérdukleri bir seyle gunlik yasamlarinda da ilgilenmiyorlar. Ozellikle yedinci
sinifta konular daginik belki baska arkadaslar da ayni seyi sdylemistir. Yedide
daha yogun dolayisiyla sikici buluyor, sosyal medyada internette vakit

gecirmeyi bir eglence olarak gériyor. (02)

Yine katihmcilarin tamaminin ortak goérusunden ortaya c¢ikan bilgi iletigsim
teknoloijilerinin dgrencilerce bir eglenme araci olarak goruldugu temasiyla ilgili olarak

ogretmen gorusleri su sekildedir:

Ogrenciler bilgisayari, televizyonu, akilli telefonlari bir eglenme veya eglence

araci olarak goruyorlar. Cocuk internetin ders konusunda ona yardimci
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olacagini biliyor ama oyun oynamak ya da eglence sitelerini ziyaret etmek ¢ok

daha cazip gortnuyor. (O1)

Katilimci gorlgslerinden ortaya c¢ikan diger bir tema farkindalik eksikligidir.
Calismaya katilan 6gretmenler, égrencilerin bilgi iletisim teknolojilerinden yeterince
fazla yararlanmadiklarini, bu konuda farkindalik duzeylerinin dusuk oldugunu dile
getirmektedirler. Konuyla ilgili olarak O3 dustincelerini, “Cocuklar internetten arastirma
yapsa bile oradan c¢ikarttiklari bilgileri hi¢ dokunmadan belki okumadan c¢ikti aliyorlar
ve bize getiriyorlar. Cocuk, iginde ne yazdiginin farkinda bile degil.” sdzleriyle, O6 ise
“Ogrencinin bu konuda bilgisi yoksa tarih videosu nedir ya da burada var midir? Onu
bilmezse sosyal medya, sanal ortam dedigin sey ugsuz bucaksiz bir sey yani.” seklinde
goruslerini agiklamaktadir. Gorildigu Uzere 6grencilerde bilgi iletisim teknolojilerinin
sosyal bilgiler dersi konularinin arastiriimasinda etkin olarak kullaniimasi anlaminda
onlara rehberlik edilmesi ihtiyaci ortaya ¢ikmaktadir. Konuyla ilgili 6rnek bir gorus su
sekildedir: “Mesela 6gretmen arkadaslar Facebook’a su videoya yukledim bu video
hakkinda tartismanizi bekliyorum der. Boyle yapilirsa 6grenci sosyal medyadaki tarih
konulu videolara merak sarabilir. Ya da herhangi bir sayfaylr begenmelerini isteyebilir
ogretmen. Bu sayfayi bedenin burada soyle bir video var. Bunun hakkinda konusalim
tartisalim diyebilir.” (011).

ikinci Gériisme Sorusunun Analizi

Ogretmenlerle yapilan gériismelerde onlara yoneltilen ikinci soru su sekildedir:
Ogrencilerin tarihsel konularin ele alindidi tv programlarina, tiyatro gdsterilerine, tarih
konulu belgesellere ve tarihi romanlara yonelik ilgilerinin duguk oldugu tespit edilmigtir.
Bu durumun nedenleri ve ¢dézim Onerileri hakkinda neler sdylersiniz? Konuyla ilgili
ogretmen goruglerine gore tiyatronun bir kultir oldugu, ailenin etkisi, okuma
eksikligimiz, farkindalk eksikligi ve kalite eksikligi temalari olusmustur. Katilimcilarin
tamaminin ortak gorusu tiyatro izlemenin bir kultir oldugu ve bu durumun da gelir
diizeyi ile dogrudan bir iligkisinin bulunmadigidir. Konuyla ilgili olarak O3 su ifadeleri
kullanmaktadir: “Tarihi tiyatro konusuna gelince yani ginimuzde kag¢ kisi normal bir
tiyatro oyununa gidiyor ki? Her insan tiyatro seyredemez, sikilir. Onun igin tiyatro bir

kaltardar.”
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Yine Oogrencilerin tarihi tiyatrolara ilgilerinin dusik olmasinin nedeninin
katiimcilar tarafindan okuma eksikligine baglandigi gérilmektedir. Ogretmenler,
gocuklarin okumayi sevmediklerini, onlara ne ailede ne de okula basladiklari ilk
yillardan itibaren okuma aligkanlhiginin kazandirilamadigini vurgulamaktadirlar. Bu

konuya iliskin bazi 6gretmen gorusleri asagida verilmigtir:

Tarihi romanlari okuma seviyesinin dusuk olmasi ise bizim toplum olarak okuma
aligkanhigimiz duguk. Biz okumaya ve yazili materyale deger vermiyoruz toplum
olarak. (09)

Sadece tarihi romanlarla sinirli degil bu. Ogrenciler, gazete, dergi, kitap vs.
okumayi sevmiyorlar. Okumayi sevdiremedik. Bunun nedeni kiigukten itibaren

okuma aliskanligi kazandiramiyoruz. (012)

Ogretmen gorislerinden olusturulan bir diger tema: ailenin gocuk Uzerindeki etkisi
seklinde belirlenmistir. Katilimcilar, cocugun tarih konulu belgeseller, filmler, tartisma
programlari vs. izlemesi Uzerinde ailelerinin  Onemli bir etkisi oldugunu
dusunmektedirler. Baska bir anlatimla evde anne-baba ne izliyorsa ¢ocugun da
mecburen onu izledigini ifade etmektedirler. Bu konuda benzer igerikli 6gretmen

goruslerinden bazilarina asagida yer verilmistir:

Yani su var eger aile gergekten tarihsel konulara kargi duyarliysa bilingli bir
aileyse o seyrettiriyor. Ben kendi tezimde de gordum ¢ocugun egitim hayatinda

aile cok 6nemli. (O8)

Muhtesem Yuzyil. Muhtesem Yuzyila ilgi duyuyorlar. Clinku her aksam anne-

babasi izliyor o da oturup onlarla beraber izliyor. Magazinsel bir yonu var.

Okulda o&gretmenleri tartisiyor, arkadaslari tartigsiyor konusuyor. Ama

Muhtesem Yuzyil't bir dizi olarak tartigiyor. Tarihsel bir konu olarak tartismiyor.

(O1)

Ulkemizde gekilen belgesellerin gocuklarin diizeylerine uygun olmadidi, bunun
yaninda kalitesinin istenilen standartlara ulasamadigi gorusleri “kalite eksikligi” temasi
altinda birlestirilmistir. Bu konuya iligkin katilimcilar, belgesellerin daha cazip bir sekle
barindurdlmesi gerektigini vurgulamaktadirlar. “Belgesellerde tarih filmlerinde oldugu
gibi uzun uzun anlatiliyor ve sikici olabiliyor ayrica donuk bir anlatima sahip olabiliyor.

Ama tarihi filmlerde konular biraz daha somutlastirilarak ve kurgulanarak anlatildigi
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icin gcocuklarin daha fazla ilgisini gekebilir. Filmlerde daha ¢ok bir kahraman Uzerinden

anlatildigi igin gocuklarin ilgisini gekiyor.” (O4)

Bence belgeselleri filmlestirmeliyiz. Mesela Mogol belgeseli var ayni film gibi
yani. Dolayisiyla herkes izledi onu. Biz belgeselleri donuk ve sikici halden

cikarip hareketli ve aktif hale getirirsek dgrenciler igin daha cazip olabilir. (O5)

Ugiincii Gériigsme Sorusunun Analizi

Ogretmenlerle yapilan goriismelerde onlara ydneltilen Gglinci soru su
sekildedir: “Ogrencilerin tarihsel olaylari kronolojik olarak siralama konusunda bilgi ve
becerilerinin yetersiz oldugu tespit edilmistir. Sizce bunun nedenleri ve ¢6zim
Onerileriniz nelerdir?” katilimci goérUslerinden yola cikilarak olusturulan temalar ise
tarihin sikici gelmesi, tematik yaklasim, konularin yogunlugu seklinde belirlenmigtir.
Gorusme yapilan 6gretmenler, sosyal bilgiler program yapisinin siniflar bazinda belli
bir kronolojik sira takip ettigini belitmekle birlikte; programin tematik bir yapi arz

etmesi nedeniyle de kronolojik disinmenin ikinci planda kaldigini dile getirmektedirler:

Bu durum o6grencilerin Dbilgilerinin eksikliginden ve olaylarin tarihlerini
ezberlemelerinin onlara zor gelmesinden, tarihi sikici bir ders olarak

gérmelerinden kaynaklaniyordur. (O5)

Yani o tematik yaklasimdan ziyade kronolojik yaklagima mutlaka gegmesilazim.
7. sinifta eksikliklerden birisi Osmanliyi anlatirken karalardaki gelismeleri,
padisahlari anlatiyor. Ondan sonra denizleri anlatirken yine en bastaki
padisahtan anlatmaya basliyor. Ogrenci bu sefer direk dumur oluyor. Biz
buralari gegmemis miydik diyor. Yavuz'a geri mi déndik diyor.” O9) “Program
tematik oldugu igin 6grenciye kronolojik dusinmeyi kazandirmayla ilgili pek
yardimci olmuyor. Bir de Mesela bir tane etkinlik var. (O1)

Gorusme yapilan 6gretmenlerin bir diger ortak gorisu 7. sinif sosyal bilgiler
dersi Turk Tarihinde Yolculuk Unitesinin ¢ok genis bir tarihsel sureci kapsayan genis
bir yelpazede (konu yodunlugu) olmasidir. Bu durum, égdrencilerin tarihsel olaylari ve
olaylarin tarihlerini kalici olarak 6grenememelerine dolayisiyla kronolojik dugsinme

becerilerinin gelisimini olumsuz yonde etkilemektedir.

11



Turkish History Education Journal 2014: 3 (2), 1-23

Cunku tarihnsel suregteki o genis yelpaze c¢ok kisa sure iginde 7. sinifta
aktariimaya calisiliyor. Dogal olarak da bu hizli gegislerde gocugun konuyu
6zumsemesi zor oluyor. Kronoloji becerisinde birtakim sorunlara neden olabilir.
(07)

Aslinda programdaki kazanimlar ve ders kitaplarindaki konu igerikleri kronolojik
bir bigimde hazirlanmig, ama konu ¢ok hizli bir bigimde gectigi igin 6grenciler

olaylari bir silsile haline getiremiyor. (012)

Programin kronolojik olarak cok devam ettigini sdyleyemem. Ozellikle 7. sinifta
cok atladigi yerler var. Bir anda baslyor kurulugla sonra bilmem nerelere kadar
geliyor, hatta |. DUnya savagsina kadar geliyordu 7. sinifin sonlarinda o kuresel

baglantilar Ginitesinde. (O5)

Dordiincu Gorisme Sorusunun Analizi

Ogretmenlerle yapilan gérismelerde onlara ydneltilen dérdiincii soru su
sekildedir: Ogrencilerin tarihsel metinlerdeki celiskili ve tutarsiz yorumlari ayirt etme
becerilerinin dusuk olmasinin nedenleri nelerdir ve bu durumun Ustesinden gelmek igin
neler yapilabilir? Konuyla ilgili katihmci gorusleri incelendiginde ezberci egitim, yanlis
yapilandirmacilik, dikkat eksikligi, ders kitaplarinda etkinlik sayisi ve hamasi duygular
temalarinin ortaya c¢iktigi anlasiimaktadir. Bu anlamda c¢alismaya katilan
ogretmenlerin, ogrencilerdeki soz konusu beceri eksikliginin nedenini ilk olarak ezberci

egitim anlayisinda aradiklari gézlenmigtir:

Bunun en sebebi ezberci egitim. Biz hala ezberci egitimi yikamadik. Yorumlama
yeteneginin gelismedigini gosterir. Bu da yine ezberci egitime gore ders anlatan
sunus Yyoluyla ders anlatan dgretmenlerden kaynaklaniyor. Yani 6grencilerin
okudugu, izledigi tarihle ilgili farkli yorumlari degerlendirememeleri disinme

becerilerinin gelismedigini gbsteriyor. (03)

Ogretmen sunus yoluyla dersi anlatip gegiyor, 6grencinin dgrendigini
varsayarak. Ogrenci de sinav zamani ezberleyip geliyor. Ama sonrasi yok.
Cocuga yaparak yasayarak ogretim imkani cogu yerde sunulmadidi igin
ogrenci, 6grendiklerini kalici hale getiremiyor ve sinifta 6grendiginin tersi bir

seyle karsilastiginda bunu elestiremiyor. (O9)
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Dikkat eksikligi temasina iliskin O5 kodlu 6gretmen “Ogrencinin dikkatini
cekmiyor, dikkatli okumuyor. Dikkatli okusa da beni ilgilendirmiyor diyor. Cunku tarihi
sevmiyor, tarihten sikiliyor. Dolayisiyla tarihte olursa olsun aman deyip gegiyor.”
sozleriyle bu goértsini aciklarken O1 ise “Mesela bazen iki hafta geciyor konu
islendikten sonra gocuga soruyorsun ¢ocuk sanki ilk defa duyuyormus gibi davraniyor.
O zaman kendinden supheye dusuyorsun. Bunu igin gocugun dikkatini arttirmaliyiz.
Codunlukla 6grencilerde okudugunu elestirme becerisinin eksik oldugunu fark
ediyorum ben.” diyerek dgrencilerde genel olarak bir dikkat eksikligi durumunun séz

konusu oldugunu vurgulamaktadir.

Ogretmenlerden biri disinda tim katihmcilar ders kitaplarinin yapilandirmaci
anlayisa hizmet eden bir anlayigla olusturulmadigini, ders kitabir yazarlarinin
yapilandirmaci 6grenme felsefesini tam olarak anlayamadiklarini dile getirmekle
birlikte; yapilandirmacilik adi altinda ders kitaplarinda higbir bilgi kalmadigr goérasu
belirtiimektedir. Diger katihmcilarin digtncelerine de dérnek olmasi agisinda asagidaki

alintilara yer verilmistir.

Anekdotlar falan biraz serpistiriimis resimler falan konmus ama bilgi yok ve
daginik. Dolayisiyla yapilandirmacilik bizde yanls anlasiliyor.
Yapilandirmacilikta bilgi tabii ki var yani. Ogrencide var olan eski bilgileri
kullanip ondan yola ¢ikarak yeni bir bilgiyi yapilandirma surecine girmesi lazim.
Biz ne yapiyoruz? Var olmayan bilgiyi yapilandirmaya calisiyoruz. Zaten

olmadigi igin yapilanmiyor da. (O9)

Cunku ogrencide tarihsel bilgi yok. Bilmedigi icin de elestirel bir boyutta
dustinemiyor. Yani biz okulda yeterince bilgi vermiyoruz. Ben bu durumu
yapilandirmaci yaklagima bagliyorum 6zellikle bunu. Clnkl 2000’den dnceki
donemde ogrencilerde bilgi vardi. Bilgileri karsilastirnp yorum yapiyordu,

elestiriyordu. (O7)

Katilimci goruglerinden olusturulan bir diger tema, hamaset temasidir.
Ogrencilere gerek ders kitaplari, gerek ailesi, gerekse tv filmlerinin agiri milli duygular
asllamasi nedeniyle 0ogrencilerin tarihe elestirel bir gozle bakmadigini

vurgulamaktadirlar. Konuyla ilgili olarak 6gretmen goruslerine asagida yer verilmistir:

Tark milleti sdyledir, boyledir falan diye belki o milliyetgiligi kazandirmaya
caligilyoruz ama o zaman da gergekle abarti arasindaki farki géremeyebiliyor
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ogrenci. Ozellikle ilkokul 6grencileri bu sekilde yetistiriliyor. Iste Turkler

kahramandir, asar, keser. (O7)

Bunun yaninda medyanin ve o eski Turk filmlerinin de etkisi vardir. Mesela
Tarkan vardir Battal Gazi vardir tek basina Bizans kalesine girer. Hatta bunlar

bir de hafta sonu tv ye veriliyor cocuklar izlesin diye. (011)

Ders kitaplarinda, etkinlik kitaplarinda cgeligkili yorumlar yok. Mesela etkinlik
kitaplarinda Turkler yenismistir, 1150 yilinda olmustur falan filan gibi ifadeler
kullanarak c¢ocuklarin kafasini yoracak onlara sorgulamayi 6gretecek higbir
sekilde etkinlik yok. (02)

Besinci Goriigsme Sorusunun Analizi

Ogretmenlerle yapilan gorismelerde onlara yoneltilen besinci soru su
sekildedir: Ogrencilerin tarihsel olaylar arasinda neden-sonug iliskisi kurma
becerilerinin zayif olmasinin nedenlerini ne sekilde agiklarsiniz, bu durumun dnlenmesi
icin neler vyapilabilecegini dusunmektesiniz? Calismaya katllan d6gretmen
goruslerinden tespit edilen kodlarin bir araya getiriimesiyle ortaya iki tema ¢ikmistir:

ezberci egitim ve ders kitaplari.

Kuru bilgi istedigin zaman yapabiliyorlar. CUnku ezberleyip size sdyluyorlar.
Ama onu kullanmaya gecirdigin zaman baglanti kuramiyorlar. Yani ezberci
egitim sisteminden aslinda tam olarak kurtulamadik. Cocuklar olaylar arasinda

baglantilar kuramiyorlar. (02)

Besinci sorunun diger temasi ders kitaplariyla ilgili olarak katilimcilarin 10’u
sosyal bilgiler ders kitaplarinda nedensellik becerisinin g6z ardi edildigini
belirtmektedir. Bununla birlikte katilimcilarin 9’u sosyal bilgiler programinin neden-
sonug iligkilerini ele alan bir yapida oldugunu belirmekle birlikte 3 6gretmen bu goruse

kargi cikmaktadir:

Mesela program ya da ders kitaplarinda neden-sonug iliskileri maalesef saglikli
kurulamamis. Olaylar anlatilmis ve gecilmis. O olayin yasanmasina getiren
siireg kisaca anlatilmamis ya da nedenler sorgulanmamis. (O6)
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Programin olaylarin nedeni Uzerine durdugu yerde var durmadidi yer de var.
Bazi yerlerde patadan geciyor. Belli konular da c¢ok ylzeysel gectigi igin

dgrenciler bu iligkiyi kuramiyor yani. (011)

Altinci Gorugsme Sorusunun Analizi

Ogretmenlerle yapilan gériismelerde onlara yoneltilen altinci soru su sekildedir:
Sizce d6grencilerin tarihsel empati kurma konusundaki eksikliginin nedenleri ve bu
becerinin 6grencilerde kazandirilmasina iliskin ¢ézim Onerileriniz nelerdir? Konuyla
ilgili katihmci gorusleri dogrultusunda ders kitabi, gocuklarin biligsel gelisim duzeyleri,

sosyal tarih eksikligi ve 6grenme-6gretme sureci temalari olusturulmustur.

Ders kitaplarinin 6grenciye tarihsel empati becerisi kazandirma noktasinda
herhangi bir etkisinin oldugunu dusunmemektedirler. Ders kitaplarinin gegcmisi iyi tasvir
edemedigini, ¢agin kosullarinin, deger yargilarinin 6grencilere iyi sunulmadigini,
dolaylisiyla 6grencilerin de ge¢gmis olaylari gegcmisin gézinden degil de bugunun bakis
acisiyla degerlendirdigini vurgulamaktadirlar. Konuyla ilgili katilimci gorusleri su

sekildedir:

O donem yeterince iyi anlatilimadigi igin kitaplar ve 6gretmenler tarafindan o

dénemin sartlari yeterince gésteriimedigi icin. (O6)
Ders kitabi tarihsel empati kurma konusunda eksik bence. (01)

Ders kitabinin gocuga tarihsel empati becerisini kazandirmaya yonelik bir
etkisinin olmasindan ¢ok fazla bahsedemeyiz. Boyle bir 6rgu ¢ok fazla géze
carpmiyor agik¢asl. Ben bu kitaplari hazirlayanlarin tarihsel empati becerisini
g6z Onune aldiklarint dasinmuyorum zaten. Ders kitaplarinda donemin

kosullarini tasvir eden gok az drneklere rastliyoruz. (09)

Biligsel gelisim duzeyi temasiyla ilgili olarak katilimcilar, ginimuzde yetiskin
insanlarin bile tarihsel empati yapmakta zorlandiklarini belitmekle birlikte; 6grencilerin

tarihsel empati dizeylerinin disik olmasi normal karsilanmaktadir

Ogrencilerin saglhkli dogru sekilde tarihsel empati yapamamalarinin nedeni
soyut diisiinceye ulasmamalaridir. Ogrenci bilissel ve duyussal olarak heniiz o

seviyeye gelmemistir. (O5)
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Empati konusunda ben toplum olarak zaten yeterli dizeyde oldugumuzu
dusunmuayorum. En basit drnek Kizilay’da git bir otoblse binmeye ¢alig herkes
hayvan gibi birbirlerini itip duruyorlar. Kaldi ki tarihsel empati daha spesifik daha
Ozel beceri gerektiren bir durum. Cocuklarin birincisi yaslari misait degil, ikincisi

empatik bir toplumda yasamiyorlar. (09)

Ogretmenler, ders kitaplarinda tarih konularinin sadece siyasi tarih boyutuyla
(savas, barig, antlagsma) ele alindigini toplumsal tarihe iliskin yeterince drnek olaya
rastlaniimadigi goérisunde birlesmektedirler. Sosyal tarihe ©6nem veriimemesi
nedeniyle 6grencinin gegmis olaylari, insanlari, insanlarin deger yargilarini, hayata
bakiglarini, dnceliklerini vs. tam olarak anlayamamasi durumuyla karsilagiimaktadir.
Ders kitaplarinda sosyal tarih konularinin yetersiz oldugunu vurgulayan 9 katimcidan
biri olan O8 kodlu katihmcinin gérisleri su sekildedir: “Sosyal tarih yéniniin az
oldugunu dusunldyoruz programda. Cocuga bu siyasi tarihi vererek bir sey
kazandiramiyoruz. Ama gec¢misteki sosyal yasamdan bazi érnekler Gzerinde durursak
faydall olacagini disiiniyorum.” Benzer sekilde O4 kodlu égretmen de distncelerini
“Bu aslinda programdaki sosyal tarih konularinin eksikligi. Sosyal tarih boyutunda bir
eksiklik var. Biz donemin sosyal ve kulturel kosullarini tam olarak o6grencilere
yansitamiyoruz. Dolayisiyla égrenciler Fatih doneminde altin para bastirildi deyince

dudaklari ugukluyor yani.”

Bunun yaninda ogretim programinda tarihsel empatinin bir beceriden ziyade,
bir kavram bilgisi olarak ele alindigi dolayisiyla bu durumun da 6grenme-6gretme
surecinde izlenen yanlis stratejiden meydana geldigi 6ngdrtusinde bulunulmaktadir.
Konuyla ilgili olarak O8 kodlu katilimcinin gorusleri su sekildedir: Bizde beceriler,
degerler ve kavramlar her sey var da ders olarak anlatiliyor iste sikinti 0. Teoride var
ama ders olarak ha empati nedir? Sudur, ge¢. Bu sorunun giderilmesine yonelik ¢6zim

Onerileri ise su sekildedir:

Yani o donemi anlatan tarihi romanlarla bu yapilabilir, belgeseller ve filmler
kanaliyla da bu yapilabilir. internetten o dénemi anlatan videolar gdsterilebilir.
(010)

Mesela ben c¢ocuklara s6zlU tarih calismasi yaptiriyordum. Dedeleriyle,
nineleriyle gorusturidyordum ve onlara bazi sorular sorduruyordum: bir yerden
bir yere nasil gidiyordunuz, en fazla ne yiyip igiyordunuz? Hangi araclar
kullaniyordunuz, simdiyle gecmis arasinda ne farklar var? Boylelikle birinci
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elden kaynaklarla gidip gorusuyorlardi ve ge¢gmisi degerlendirirken daha saglikl

tarihsel empati kurabiliyorlardi. (O1)

Ayrica Ogrencilerin sinav kaygisi (TEOG) ve 6gretmenlerin de konulari
yetistirme kaygisi seklinde dile getirilen iki temel gerekge, 6grenci ve ogretmenlerin
okuldaki hareket alanlarini ve eylemlerini sinirlandiran bir nitelik tagsimaktadir. Bu

kapsamdaki 6gretmen goruslerine drnek olarak sunlar gosterilebilir:

Ama 6gretmenler de hakh bence SBS kaygisi mufredati yetistirme kaygisi vs.
asagidakilerden hangisi yukaridakilerden degildir diye soru sorarsan o 6grenci,

testle gecip gidiyor iste. (O11)

Acikcasi programa bitirme odakli oldugumuz i¢in ¢ok fazla elimizden geldigince
test dagitmaya calisiyoruz gocuklara, zaman kalirsa slayttan etkinlik yapiyoruz.
(05)

Onun yerine konulari yetistirelim. idareden baski olabiliyor. Konu tam yerinde
olmali diye. Haftaya Milli Egitim denemeleri olacak vs. surekli bir baski oluyor.
(09)

Sonug

Calismaya katilan o6gretmenler, ogrencilerin bilgi iletisim teknolojilerinden
yararlanma duzeylerinin dusuk olmasinin nedeni olarak tarih konularinin 6grencilere
sikici geldigi igin ilgi ¢ekici bulmadiklarini belirttikleri; internet ortaminin ve sosyal
medya kanallarinin ise 6grencilerin eglenmek icin zaman gegcirdikleri bir alan oldugunu
vurguladiklari gézlenmigtir. Bu sorunun ¢6zumune yonelik gerekli teknolojik arag-
gereclerle donatilmis sosyal bilgiler laboratuarlarina (derslik) ihtiyag duyuldugu ve
ogrencilerle Dbirlikte tarih sitelerinin ziyaret edilebilecegi, 6gretmenin liderliginde
Facebook’ta ya da Twitter'da bir tarih grubu olusturularak burada tarihle ilgili videolarin,

gorsellerin, metinlerin paylasilip Gzerinde tartisilabilecedi 6nerisinde bulunmuslardir.

Ogrencilerin tarihi olaylari konu edinen sanat yapitlarina ilgilerinin disik
olmasina iligkin katihmci gorusleri incelendiginde; tarihi roman okuma eksikliginin,
aslinda toplumsal bir problem olan ogrencilerdeki kitap okuma duzeyinin dusuk
olmasiyla; tarihi belgesellere, filmlere ve tiyatrolara ilginin disuk olmasinin ise

Oogrencilerdeki bu tlr yapitlara karsi farkindalik eksikligiyle aciklanabilecegi
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belirtiimektedir. Ogretmenlerin bu tiir eserleri sinifta 6grencilere izletmeleri, okutmalari
sayesinde oOgrencilerin bu eserlerden haberdar olabilecekleri ve boylelikle ilgilerinin

artacagi dustunulmektedir.

Ogrencilerin tarih okuryazarliginin alt boyutlarindan biri olan kronolojik
digunme becerisi duzeylerinin dusuk olmasinin nedeni olarak sosyal bilgiler 6gretim
programlarinin tematik bir sekilde hazirlanmig olmasi gdsteriimektedir. Ogretim
programi tematik oldugu ve s6z konusu temayla ilgili olaylar bir araya getirildigi igin
olaylara iligkin kronolojik siralamanin ikinci planda kaldigi ve bu yuzden ogrencilerde
s6z konusu becerinin gelisemedigi vurgulanmaktadir. Sosyal bilgiler ders kitabi ve
ogrenci calisma kitabinda da yeterli sayida etkinlik bulunmadigini dile getiren
katihmcilar, sosyal bilgiler 6gretmenlerinin derste cesitli arag-geregleri kullanarak
etkinlikler yapmasi gerektigini belitmektedirler. Bu anlamda bilgisayar destekli egitimin

yararl olabilecegini dusunen katilimcilarin gogunlukta oldugu goériuimektedir.

Ogrencilerin farkll yorumlardaki celiskili ifadeleri ayirt etme dizeylerinin disik
oldugu bulgusuna iligkin, katilimcilarin ezberci egitim sistemin devam ettigi icin
ogrencilerin kalici 6grenmeyi gerceklestiremedikleri ve sinavlara hazirlanirken konulari
ezberledikleri daha sonra hizli bir gekilde unuttuklar ve farkh bir kaynakta yanlis
bilgiyle kargilastiklarinda o bilginin yanlis oldugunu ayirt edemediklerini
vurgulamaktadirlar. Bununla birlikte yapilandirmaci 6grenme felsefesinin egitim
camiasinda tam olarak anlasilamadidi, Ozellikle ders kitabi yazarlari tarafindan
yapilandirmacilik adi altinda kitapta bilgi verilmedigini, resimlerle, anekdotlarla,
anilarla vs. kitabin dolduruldugunu belirtmiglerdir. Yine égrencilerin tarihi sikici bir ders
olarak gormelerinden kaynaklanan dikkat eksikliginin de verimli 6grenmenin 6nune
gecen bir engel oldugunu dile getirmislerdir. Bu konuda ders kitabinda ve 6grenci
calisma kitabinda yeterli sayida etkinlige yer verilmedigini dile getiren katilimcilar, her
ders saati ya da her hafta sonunda 6gretilen konuyla ilgili olarak 6grencilere abartili ve
yanhs ifadelerin yer aldigi tarihsel metinlerin verilerek 6grencilerin yanhgi dogrudan

ayirmalarinin saglanabilecegi 6ngorusunde bulunmusglardir.

Ogrencilerin tarih okuryazarliginin bir diger alt boyutu olan neden-sonug iligkisi
kurma becerilerinin istenilen seviyede olmamasina iligkin katilimcilar; sosyal bilgiler
ders kitaplarinda neden-sonug iligkilerinin iyi kurgulanmadigi, yine sosyal bilgiler
Oogretim programinin ve ders kitaplarinin yogun bir igerige sahip oldugu ve bu yiuzden
konular arasinda iligkilendirmelerin ¢ok fazla gergeklestirilemedigini belirtmiglerdir.
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Zincirin halkalari arasinda kopukluk olmasi, 6grencilerin tarihsel olaylarda neden-
sonug iliskisi kurmasini guglestirmektedir. Cozum Onerisi olarak da ogretmenlere
onemli gorevler dustugu belirtiimekle birlikte ders kitabindan ve kazanimlardan
bagimsiz olarak olaylar arasinda neden-sonug iligkilerinin kurulmasi gerektigi
belirtimektedir. Yine film izleterek, gazete hazirlatarak, 0Ogrencilere kendi
hayatlarindan neden-sonug iligkileri sunmalarini saglayan onekler verdirerek bu

sorunun ¢ozulebilecegi onerisi dillendirilmigtir.

Tarih  okuryazarhginin alt boyutlarindan tarihsel empati becerilerinin
ogrencilerde istenilen dizeyde olmamasinin nedenlerine iliskin 6gretmen goérusleri
incelendiginde; henuz yetiskinlerin dahi tarihsel empati yapabilecek zihinsel yeterlilikte
bulunmadiklari dile getiriimektedir. Bunun yaninda ge¢mis donemin sosyal, politik,
ekonomik vs. kogullarinin ders kitaplarinda ayrintili olarak betimlenmedigi bu nedenle
de o&grencilerin gecmisi zihinlerinde canlandirma noktasinda basarisiz olduklari
vurgulanmistir. Yine tarih konularinin 6gretiminde siyasi tarihin 6n planda tutulmasi ve
sosyal tarih konularina vyeterince ©6nem veriimemesi, s6z konusu becerinin
ogrencilerde gelismesini engelleyen bir etken konumundadir. Yine katilimcilarin % 70’i
sunus Yyolu stratejisine dayali olarak ders islenildigi, farkli 6gretim yontem ve
tekniklerinin kullaniimadigini dile getirmislerdir. Bu anlamda 6gretmenlerin en 6nde
gelen onerileri yaratici drama, rol yapma gibi 6grenciyi aktif kilacak tekniklere agirlik

verilmesi seklindedir.

Ogrencilerin  tarih  okuryazarligi  diizeylerinin  diisiik olmasinin  genel
nedenlerinden bazilari katilimcilarca su sekilde belirtiimektedir: 6grencilerin sosyal
bilgiler derslerine sinav odakli yaklasmalari, 6gretmenlerin konu ve Uniteleri mifredata
uygun sekilde zamaninda bitirme kaygisi, sosyal bilgiler programinda kavram
boyutunun daha on planda olmasi nedeniyle beceri boyutunun ihmal edilmesi. Bu
gerekgeler dikkate alindiginda 6ncelikle bu sorunlara ¢ézim uretilmesi, sonra da
yukarida adi gegen her bir becerinin 6grencilere kazandiriimasi konusuna iligkin farkh

¢6zum Onerilerine ihtiya¢ duyuldugu anlagiimaktadir.
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Extended Summary
Purpose

It is important that historical literacy's dimensions taking into consideration
various activities should take place related this dimensions in the process of the
development of history and social studies curriculum to reach targeted acquisitions in
teaching history. There is a parallel relationship between the frequency of using of
historical literacy sub-dimensions in social studies and history lessons with process of
effective history teaching. The primary purpose of this study, the factors affecting the
levels of students' historical literacy is to examine. Another aim of the study is that

background the assessment made is to investigate on the basis of these opinions.
Method

In this study phenomenology design, which is one of the qualitative research
methods, was used. In the determination of the participants (during the determining of
the participant) snowball and criteria sampling are used together. Interview technique
was used as a means of data collection. For this purpose, interviews were held with
12 teachers in the study group. “Criteria sampling” method preferred in determining of
the study group. At these meetings, six basic questions and their sub-questions were
directed to participants. Interviews ended at about 45-50 minutes. Content analysis

method was used in the process of the data.

In this study while encoding the data obtained from the negotiations, the words,
sentences and paragraphs were taken into consideration in conceptualization. Similar
codes are combined, thus thematically codes were formed and visual themes were

composed.
Results and Discussion

According to the results based on the opinions of participants, levels of students
benefit from information and communication technologies are low. In this respect the
opinions of participants are united under the following themes: apathy to history,
dullness of history subjects, lack of awareness, perception of social media channels
and communication technologies as a means of entertainment. Students' interest is

low toward historical novels, films, documentaries. In this respect the opinions of
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participants are united under the following themes: the influence of family, reading
deficiency, poor quality of historical documentaries. The teachers who participated in
the study state is that chronological thinking skills of students is low. Following themes
have been expressed by the participants as a cause of this condition: social studies
curriculum has a thematic structure, scope and content of history subjects is overly and
there are not enough activities in social studies textbooks. Participants emphasize is
that students can not differentiate between contradictory and inconsistent reviews in
the context of historical texts. In this regard participants expressed opinions under the
following themes: rote learning, lack of attention, the number of events in textbooks
and incorrectly perception of constructivism. It is foreseen that students can distinguish
right from wrong through historical text involving exaggerated and false statements.
According to the participants causality skills of students is low on historical events. It is
emphasized that the reason for this is the rote learning system by them. Moreover
participants expressed which social studies curriculum and social studies textbooks
have a dense content. Therefore participants said that linking not enough between
historical topics. Social studies textbooks didn't describe enough past. It has not been
presented clearly the conditions and value judgments of past ages. Hence students
have evaluated past events from today's perspective. These reasons, historical
empathy skills of students are low. However, ignoring of social history subjects in social

studies textbooks has a negative influence on students' historical empathy skills.
Conclusion

Various factors play a role on students' historical literacy levels. The most
notable of these factors is that students are bored of the history lesson. Besides it has
been expressed that problems arising from social studies curriculum by the teachers
who patrticipated in the study. Social studies curriculum and social studies textbooks
have a dense content. In the development of the social studies curriculum thematic
approach has been adopted. Also the participants stated which social studies
textbooks are insufficient to provide students with critical thinking skills. As a result of
it is emphasized that students cannot distinguish contradictory and illogical comments
in historical text by the participants. However it is understood that students are away
from history lessons. Because rote learning system dominated in the process of

teaching of historical subjects.

23



