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future generations with certain competencies has come to the fore and Keywords: Graduate students, mathematical
studies have been planned for this. In the light of these plans, a number of competence, qualitative research

competencies were included in the curriculum and one of them was
"mathematical competence and basic competencies in science /
technology". In this context, the current study was carried out to determine
the views of graduate students on mathematical competence in all
education programs. The data of the study, which was carried out with 14
students attending Gazi University in the fall semester of the 2020-2021
academic year, was obtained through the interview form about
mathematical competence created by the researchers, in accordance with
the qualitative method. The relevant form was obtained online from the
people in the study group and analyzed by content analysis. As a result of
the analysis, the findings of the research were collected under five basic
dimensions. These are "state of mathematical competence", "mathematical
competence in terms of acquisition dimension", ‘"evaluation of
mathematical competence”, "mathematical competence teachers" and
"mathematical competence in terms of vitality". As a result, although the
participants see mathematical competence as important, they point out
that it is difficult to acquire it for some reasons and they point out the
necessity of an educational collective action rather than individual efforts
to overcome this. Based on these results it can be said that conducting
various studies on mathematical competence with students at different
levels and with teachers responsible for gaining this competence will
contribute to the acquisition of mathematical competence in individuals. © 2021JMSE. All rights reserved

1. Purpose

Today, social structures undergo changes as a result of various scientific and technological
developments. The administrations which do not want to be indifferent to these developments, put
into effect various arguments in order to raise individuals in society in accordance with the
requirements of the age as well as provide to live in parallel with the developments. One of them and
the most important is educational institutions. The curriculum of the courses taught in educational
institutions are made in line with the requirements of the age and the goals are tried to be achieved in
the social sense. In this context, the curriculum changes experienced in our country in 2018 are also a
product of this situation. One of the most striking innovations in the curriculum changes carried out is
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competencies, and these competencies are expected to be seen in individuals who are considered to be
brought to the society. Eight competencies are mentioned in the modified programs, including
mathematical competence and basic competencies in science / technology. Mathematical competence
is defined as developing and applying mathematical thinking style to overcome possible problems
encountered in daily life (MEB, 2018). When the literature is reviewed, it is seen that there are not
enough studies on mathematical competence. This study, on the other hand, is important in terms of
determining the opinions of graduate students, each of whom are specialized in their field, regarding
this competency, in terms of providing information about whether the competence will be gained,
how it will be gained, what methods and techniques will be used and how to evaluate it.

2. Method

This study was conducted in accordance with the basic qualitative research design included in the
qualitative research paradigm. The participant group of the study consists of 14 graduate students that
voluntarily participated in the Scientific Research Methods and Ethics course opened within the
Institute of Educational Sciences at Gazi University in the fall semester of 2020-2021 academic year.
Easily accessible situation sampling and maximum variety sampling methods, which are among
purposeful sampling methods, were used in determining the participants. The easy accessibility in
determining the sampling method can be explained by the fact that the second author is working at
the aforementioned university and is responsible for conducting the relevant course and the
maximum diversity can be explained by the fact that the participants are studying in different
disciplines as much as possible. A semi-structured interview form was used to collect data in the
study. The questions related to mathematics competence were first determined by the researchers then
two experts were consulted and as a result of the feedback from the experts, the scope of one question
was changed and one question was removed from the interview form so the data collection tool was
finalized.

The researchers contacted the people in the study group via the messaging application and sent the
interview form to the participants either via e-mail or a messaging application. Afterwards, brief
information about the purpose of the study was presented and the information was ended by
reminding that if they volunteered to participate in the study, they should fill in the blank for the
answer of the questions in the interview form. The participants sent the forms to the e-mail address of
the second researcher within a week, saying that they would answer the questions on the forms when
they were available. Content analysis was used in the analysis of the data obtained from the
participants.

3. Findings

As a result of the content analysis made on the basis of the data obtained, the findings of the study are
grouped under five basic dimensions. The first one is "the state of mathematical competence"”, the
second is "mathematical competence in terms of the acquisition dimension", the third is "evaluation of
mathematical competence”, the fourth is "teachers in mathematical competence" and the fifth is
"mathematical competence in terms of vitality".

4. Results and Discussion

In this study, which examines the views of graduate students on mathematical competence, the
participants see the state of mathematical competence as important. However, some participants
argue that this cannot be gained due to reasons such as exam anxiety and curriculum. On the other
hand, the participants stated that both the student and the teacher are responsible for the acquisition
of competence but the teacher has more responsibility. They drew attention to the importance of the
teacher's various materials, tools and an interdisciplinary perspective in fulfilling this responsibility.
In evaluating whether this competency is acquired by students or not, the participants argue that
more process and result-oriented evaluation should be together. The participants emphasize that in
order to gain this competence, the teacher who will gain the competence must have this competence.



Kilcan, Palaz & Kilcan

This situation is also expressed in the study conducted by Afamasaga-Fuata'i, Falo, Meyer and Sufia,
(2006). In the relevant study, it is said that mathematical competence is important in teacher education
and that the preparation of competent teachers is vital for the success of education reforms in schools
in almost all countries. In addition, the participants think that all teachers at educational levels should
act together for mathematical competence and produce alternative activities specific to competence.
This situation is also mentioned in the study by Fayzullaev (2020), and the importance of activity-
oriented studies in teaching mathematical methods is emphasized in the study and thus the student
will dominate the content.



Journal of Multidisciplinary Studies in Education, 2021, 5(1), 1-17

Lisansiistii Egitim Alan Ogrencilerin Matematiksel Yetkinlige iliskin
Goriisleri: Nitel Bir Calisma

Tugba Kilcan'®, Tevfik Palaz?®, Bahadir Kilcan?

IMilli Egitim Bakanli§, Ankara, Tiirkiye
23 Gazi Universitesi, Gazi Egitim Fakiiltesi, Tiirkce ve Sosyal Bilimler Egitimi Boliimii, Ankara, Tiirkiye

0z MAKALE BIiLGI

Bilim ve teknolojideki ilerlemeler ve bununla beraber toplumsal manada Makale Tarihgesi:

yasanan gelismeler insanlari bu degisime uyum saglamaya Alindi: 14.03.2021

yonlendirmekte ve boylelikle yeni arayislar ortaya c¢ikmaktadir. Bu Diizeltilmis hali alindi: 21.03.2021
arayislarin biiyiik bir boliimii egitimsel aktorler aracilig: ile giderilmeye Kabul edildi: 27.03.2021

calisilmakta ve bu gorevi de biiyliik oranda Ogretim programlar Cevrimici yaymlandi: 31.03.2021
tistlenmektedir. Bu baglamda iilkemizdeki 6gretim programlari cagin Makale Tiirii: Arastirma Makalesi
gerekliliklerine uygun olarak 2018 yilinda giincellenmistir. Bu Anahtar Kelimeler: Lisansiistii 6grenciler,
glincellenmeyle birlikte gelecek nesilleri bir takim yetkinliklerle donatma matematiksel yetkinlik, nitel aragtirma

hedefi glindeme gelmis ve buna yonelik ¢alismalar planlanmistir. Yapilan
bu planlamalar 151g1nda 6gretim programlarinda bir takim yetkinlikler yer
almis ve Dbunlardan birini de “matematiksel yetkinlik ve
bilim/teknolojide temel yetkinlikler” olusturmustur. Bu baglamda mevcut
calisma tiim Ogretim programlarinda yer alan matematiksel yetkinlige
iliskin lisansiistii egitim alan Ogrencilerin goriislerinin belirlenmesi
amaciyla gerceklestirilmistir. Nitel arastirma ydntemine uygun olarak
2020-2021 egitim &gretim giiz dsneminde Gazi Universitesinde egitimine
devam eden 14 Ogrenci ile siirdiiriilen calismada veriler arastirmacilar
tarafindan olusturulan matematiksel yetkinlige iliskin goriisme formu ile
elde edilmigtir. Ilgili form caligma grubundaki kisilerden gevrimigi
ortamdan elde edilmis ve igerik analizi ile ¢6ziimlenmistir. Coziimleme
sonucunda arastirmamn bulgular1 bes temel boyut altinda toplanmustir.
Bunlar “matematiksel yetkinligin durumu”, “kazandirma boyutu
agisindan matematiksel yetkinlik”, “matematiksel yetkinligin
degerlendirilmesi”, “matematiksel yetkinlikte dgretmenler” ve “hayatilik
agisindan matematiksel yetkinlik” seklindedir. Sonug olarak katiimailar
matematiksel yetkinligi O6nemli olarak gormekle birlikte bunun
kazandirilmasinin bazi sebeplerden dolay1 zor olduguna deginmektedirler
ve bunu asmak igin bireysel ¢abalardan ziyade egitimsel bir kolektif
hareketin gerekliligine dikkat c¢ekmektedirler. Bu sonuglardan yola
cikarak; matematiksel yetkinlikle ilgili ¢esitli ¢alismalarin farklh
kademelerdeki 6grencilerle ve bu yetkinligin kazandirilmasindan sorumlu
Ogretmenlerle  yapilmasi  bireylerde = matematiksel  yetkinligin
kazanilmasina katki saglayacagi sdylenebilir. © 2021JMSE. Tiim haklar1 saklidir

1. Giris

Insanin tarih sahnesinde yerini almasindan bu yana gerek planl gerekse plansiz ama siirekli olarak
ogrenmekte oldugu bilinmektedir. Bu 6grenmelerin gergeklesmesi ise hem insami hem de onun
yasadig1 diinyay1 dogrudan ya da dolayli bir sekilde etkilemektedir (Gelen, 2017, s.16). Bahsi gecen
etkileme giiniimiizde gesitli bilimsel, toplumsal, politik, ekonomik ve teknolojik gelismelere (Aksu ve
Siirgevil-Dalkilig, 2019, s.54) sebep olmakta ve boylelikle toplumlarin yapilarinda degisiklikler
meydana gelmektedir. Yasanan bu gelismelere kayitsiz kalmak istemeyen diinyada s6z sahibi olan
uluslararas1 kuruluslar, iilkeler ve yonetimleri toplumdaki bireylerin cagin gerekliliklerine uygun
olarak yetisebilmeleri ve yasanan gelismelerle senkron bir bicimde hayat siirmeleri igin cesitli
argiimanlarin varligini saglamaya calismaktadirlar. Bu argiimanlardan birisi ve belki de en 6nemlisi
egitimdir.

Egitimi son derece profesyonel bir sekilde yapan ve bunu o6ncelikli bir mesele olarak goren gelismis
iilkelere bakildiginda; tim yurttaglarina egitimi gotiirebildigi, egitim sisteminin sorunsuz ve
toplumun beklentilerini saglayacak seviyede olmasi gerektigini Oziimseyebildigi, diinyadaki her
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manadaki yeniliklere kars1 duyarli davranabildigi ve bunu egitimle biitiinlestirebildigi goriilmektedir
(Yildiz, 2018, s.2).

Yeniliklerle egitimin biitiinlestirilmesi neticesinde egitimsel manada yasanan degisimlerin ilk
yansimasi genelde egitim kurumlarinda okutulan derslerin ogretim programlarina olmaktadir.
Ogretim programlary; programin gergeklestirilmesine karar veren yetkili merciler tarafindan
toplumun ihtiyaglarim1 karsilayacak ve ayni zamanda cagin gerekliliklerine de uygun bireyler
yetistirmek amaciyla olusturulan ¢alismalarin {irlintidiir. Bu amagla iilkemizdeki okutulan derslerin
programlar1 2018 yilinda degistirilmis ve programlarda dikkate deger degisiklikler yasanmistir. Bu
degisikliklerden birisi de hemen her programda yer alan sekiz adet anahtar yetkinliklerdir.

Programlarda yer alan yetkinlikler “bilgi toplumunun gerektirdigi, tiim bireylerin sahip olmas:
gereken, kisilerin hayat boyu 6grenme cercevesinde bireysel gelisimini, topluma etkin ve sorumlu
bireyler olarak sosyal katilimlarini, istihdam edilebilmelerini destekleyen temel yetkinlikler” (Mesleki
Yeterlilik Kurumu [MYK], t.y., s.5) olarak ifade edilmis ve bu yetkinliklerin yetistirilecek 6grencilerin
“hem ulusal hem de uluslararasi diizeyde; kisisel, sosyal, akademik ve is hayatlarinda ihtiyag
duyacaklar1 beceri yelpazelerini” olusturacag: vurgulanmistir (MEB, 2018a; 2018b).

Yetkinlik; “bir bireyin yeterliklerini kullanabilme durumunu ya da kisinin herhangi bir konuda yetkili
ve soz sahibi olmas1” (Abay ve Bulug, 2020) veya “kisinin belli bir durumun zorluklarina karsilik
olarak ona uygun sekilde hareket etmeye yonelik hazir olmasi” (Niss ve Hgjgaard, 2019) olarak
tanimlanmakla beraber yabanci literatiirde competence, competency, competent kelimeleri ile
karsimiza ¢ikarken, Tiirkgede yeterlilik ve liyakat olarak ifadelendirilmekte, Tiirk Dil Kurumunun
cevrimigi sozliiginde ise olgunluk, kemal, miikemmeliyet olarak yer bulmaktadir (Kordon, 2006).
Bunun yaninda anahtar yetkinlikler ise Avrupa Parlamentosu ve Avrupa Konseyinin 18 Aralik 2006
tarihli ve 2006/962/EC sayili “Hayat Boyu Ogrenme Igin Anahtar Yetkinlikler” hakkindaki tavsiye
kararinin ekinde “anadilde iletisim, yabanci dillerde iletisim, matematiksel yetkinlik ve
bilim/teknolojide temel yetkinlikler, dijital yetkinlik, 6grenmeyi 6grenme, sosyal ve vatandaslikla ilgili
yetkinlikler, inisiyatif alma ve girisimcilik, kiiltiirel farkindalik ve ifade” (Official Journal of the
European Union, 2006) olarak siralanmaktadir.

Ulkemiz egitim sistemi, kurumlari araciligiyla bir yandan yukarida sayilan anahtar yetkinliklerle
bireyleri donatmaya calisirken bir yandan da uluslararas: gegerligi olan smavlardan elde edilen
sonuglarla bazi anahtar yetkinliklerin gerekliliklerini karsilastirmakta ve ortaya cikan tabloyu
degerlendirerek kendini yenilemektedir. Bu baglamda uluslararasi boyutta gerceklestirilen TIMSS ve
PISA gibi sinavlarda yakalanan basarilarin degerlendirildigi raporlara bakildiginda {ilkemizin ders ve
yil bazli degerlendirmelerinde farkliliklar goriilse de her iki sinava yonelik son degerlendirmelerde
(MEB, 2019; 2020) beklentileri karsilamasa da bir basaridan s6z edilmektedir. Bu tiir smavlarin
sonuglarina dayali olarak ortaya konan siralamalarin daha c¢ok bireylerin soyut diisiinebilmelerine,
karmasik yapilari, denenemeyen ve ulasilmayan olaylar1 ¢ozebilmelerine yani mantiksal ve uzamsal
diisiinmelerine (Cetin, 2019) yonelik olmasi ve basarist olgiillen ders konularmin dogrudan ya da
dolayli olarak matematiksel temellerle baglantisiin bulunmasi yukarida deginilen anahtar
yetkinliklerden matematiksel yetkinlik ve bilim/teknolojide temel yetkinliklerin 6nemini ortaya
cikarmaktadir.

Matematiksel yetkinlik, matematik i¢i ve matematik dis1 baglamlarda ve matematigin rol oynadig:
veya oynayabilecegi durumlarda anlama, yargilama ve kullanma yetenegi gibi bir pozisyon alabilme
olarak tanimlandig: gibi (Boesen, Helenius, Bergqvist, Bergqvist, Lithner, Palm,& Palmberg, 2014;
Lithner, 2012; Niss, 2003; Niss, & Hojgaard, 2002) karsilasilan belli bir durumda her tiirli
matematiksel giicliige cevap olarak bir kimsenin uygun sekilde hareket etmeye yonelik hazir halde
bulunmasi (Niss ve Hgjgaard, 2019) olarak da ifade edilmektedir. Bu ifadelerden farkli olarak
matematiksel yetkinligin giinlitk hayatla iligkilendirildigi bir bagka tanimda ise matematiksel
yetkinlik, giinlitk durumlarda bir dizi problemi ¢dzmek i¢in matematiksel diisiinmeyi gelistirme ve
uygulama becerisi olarak dile getirilmekte ve matematiksel yetkinligin mantiksal ve uzamsal
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diistinme gibi matematiksel diisiince modellerini ve bunlar1 formiiller, modeller, yapilar, grafikler ve
cizelgeler olusturarak kullanma yetenegini ve istekliligini de icerdiginden bahsedilmektedir (Official
Journal of the European Union, 2006).

Giinliik hayatta karsilasilan pek¢ok durumda konu saglam yargilara veya dnemli kararlara gelince is,
matematiksel bir anlayis gerektirmektedir. Ornegin, cesitli derecelerdeki insanlar islerinde matematik
becerilerine ihtiya¢ duyarlar. Bunlar; kendi biitgelerini olusturma (Duchhardt, Jordan & Ehmke,
2017), sahip oldugu oday1 ya da bir objeyi boyamak icin ihtiya¢ duyacag1 boya miktarinu belirleme, %
15 indirimli bir kiyafetin fiyatinin ne kadar oldugunu tespit etme, bir ilact almakla baglantili olarak
yan etkiler gelistirme olasiligin1 hesaplama, kira kontratindaki giin sayisina gore ara¢ ya da ev
kiralama oraninin nasil degistigi hakkinda karar verme seklinde sayilabilir (Neumann, Duchhardt,
Griiffing, Heinze, Knopp, & Ehmke, 2013). Bu sayilanlar matematiksel yeterlilige sahip olma demektir
ki bu durum da edinilmis matematiksel bilgi ve deneyim sistemini harekete gecirebilmek anlamina
gelir. Bu hareketin gerceklesebilmesi matematiksel yeterlilige ulasmayla miimkiin goriinmektedir
(Fayzullaev, 2020).

Yukarida verilen 6rnekler her ne kadar matematik dersinde ele alinan, matematik kitaplarinda islenen
ve yahut matematik 6gretmenlerinin ilgi alanlar1 gibi bir resim ortaya koysa da gerek yurtdisinda
gerekse iilkemizde benimsenen anlayis geregi matematiksel yetkinlik hemen her ders konusuyla
iliskilendirilebilecek kapsamli bir alan olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Bu da matematigin ortak miras
oldugu diisiincesini akillara getirmektedir (Arik-Karamik ve Kocaaga, 2020). Ulkemizde
gergeklestirilen son program degisikliklerinde de matematiksel yetkinligin tiim programlarda yerini
almasi bu degerlendirmeyi onaylar niteliktedir.

Matematiksel yetkinligin gelecek kusaklara aktarilmasinda Ogretmenlerin bu konuya iligskin
diisiinceleri 6nem arz etmektedir. Ciinkii 6gretmenlerin konuya iliskin bakis agilar iilkeler tarafindan
benimsenip Ogretim programlarina da yansimis olan yeniliklerin basariya ulasmasi ile dogru
orantilidir. Bu baglamda gelecegin 6gretmenlerini yetistirme firsati elde edebilecek olan lisanstistii
ogrencilerinin de matematiksel yetkinlige iliskin diisiincelerini belirleyebilmek yetkinligin basariya
ulagip ulagamayacagi hakkinda bilgi sunmasi agisindan o6nemlidir. Ote yandan alanyazin
incelendiginde matematiksel yetkinlige iliskin yapilan ¢alismalarin simirli sayida oldugu ozellik de
nitel paradigma perspektefini temel alan arastirmalarin az sayida oldugu goriilmektedir. Bu baglamda
mevcut calismanin matematiksel yetkinlik baglaminda bir eksiklikligin giderilmesine fayda
saglayacag: diisiiniilmekle beraber, {ilkemizde matematiksel yetkinlik konusunda program yapicilara
fikir vermesi, 0gretim programlarinda yer alan matematiksel yetkinligin uygulayicisi konumunda
bulunan 6gretmenlere ve daha sonra yapilacak benzer calismalara da 1sik tutmas: bakimindan da
onemli oldugu soylenebilir.

Bu 6nem dahilinde arastirma, Tiirkiye'deki 6gretim programlarindaki yasanan degisim sonucu ilgili
programlarda yerini alan matematiksel yetkinlige iliskin lisansiistii egitim alan oOgrencilerin
diisiincelerini ortaya koymak amaciyla yapilmistir. Bu amag etrafinda arastirmada asagidaki sorulara
yanit aranmigtir:

1. Ortaokul kademesindeki matematiksel yetkinlik hakkindaki diisiinceleriniz nelerdir? Neden
boyle diistinityorsunuz?

2. Ortaokuldaki Ogrencilere matematiksel yetkinligin nasil kazandirilmasi gerektigini
diistintiyorsunuz? Neden?

3. Ortaokulda matematiksel yetkinligin kazanilip kazanilmadiginin Ol¢iimii sizce nasil
yapilmalidir? Neden?

4. Ortaokuldaki matematiksel yetkinli§in kazandirilmasi noktasinda 6gretmenlerin gorevleri
hakkinda neler sdylersiniz? Neden?

5. Ortaokulda kazandirilmas: hedeflenen matematiksel yetkinligin gergcek hayata
uygulanabilirligi konusunda neler sdylersiniz? Neden?
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2. Yontem
2.1 Arastirmanin Modeli

Lisanstistii egitim goren ogrencilerin ortaokul 6gretim programlarinda yer alan yetkinliklerden biri
olan matematiksel yetkinlige iliskin goriislerinin incelendigi bu calisma nitel arastirma
paradigmasinda yer alan temel nitel arastirma desenine uygun olarak yiiriitiilmiistiir. Bu desen,
katillmcr konumunda olan bireylerin hayatlarin1 nasil yorumladiklari ve ona nasil anlam
yiiklediklerine odaklanmaktadir (Merriam, 2013). Bu bakimdan lisansiistii egitim goren 6grencilerin
ortaokul Ogretim programlarinda yer alan matematiksel yetkinlige iliskin yorumlar1 ve
anlamlandirmalarini ortaya koymaya calisgan bu arastirmanin temel nitel arastirma deseninde
yliriitiilmesi uygun bulunmustur.

2.2 Katilimailar

Calismamin katilimer grubu 2020-2021 egitim-6gretim yili giiz donemi igerisinde, Gazi Universitesi
Egitim Bilimleri Enstitiisii biinyesinde agilan Bilimsel Arastirma Yontemleri ve Etik dersini alan ve
calismaya goniillii katilim gosteren 14 lisansiistii 6grenciden olusmaktadir.

Katillmcilarin  belirlenmesinde amagli Ornekleme yontemlerinden kolay ulasilabilir durum
orneklemesi ve maksimum cesitlik drnekleme yontemleri kullanilmistir. Ornekleme yonteminin
belirlenmesindeki kolay ulasilabilirlik ikinci ve tiglincli yazarin bahsi gegen iiniversitede gorev
yapiyor olmasi ayni zamanda {igiincii yazarin da ilgili dersin yiiriitiilmesinden sorumlu olmasiyla
agiklanabilir. Maksimum ¢esitlik ise katiimcilarin miimkiin oldugu olgiide farkh bilim dallarindan
olmas1 hususuna dikkat edilmis olmasiyla aciklanabilir. Buna gore arastirmaya katilan lisanstistii
ogrencilerin altis1 Sosyal bilgiler egitimi, ikisi Tiirkce egitimi, ikisi Fen bilgisi egitimi, biri Felsefe
grubu egitimi, biri Resim-ig egitimi, biri Ingilizce dili egitimi ve birisi de Bilgisayar ve dgretim
teknolojileri egitimi bilim dali 6grencisidir. Bunun yaminda katiimclardan on biri doktora, {icli
yiiksek lisans, sekizi kadin, altis1 da erkek 6grencidir.

2.3 Veri Toplama Araci

Calismada veri toplamak amaciyla yar1 yapilandirilmis bir goriisme formu kullanilmistir. Matematik
yetkinlige iliskin ilgili sorular Oncelikle arastirmacilar tarafindan belirlenmis ve sonrasinda iki
uzmanin goriisiine bagvurulmus ve uzmanlardan gelen doniitler neticesinde bir sorunun kapsaminda
degisiklige gidilmis ve bir soru da goriisme formundan ¢ikarilarak veri toplama aract nihai haline
getirilmistir.

2.4 Verilerin toplanmasi

Arastirmacilar ¢alisma grubundaki kisilerle mesajlasma uygulamas: yoluyla irtibata gegerek gerek
mail yoluyla gerekse de bir mesajlasma uygulamas: iizerinden goriisme formunu katilimcilara
gondermislerdir. Daha sonra arastirmanin amact hakkinda kisa bilgiler sunulmus ve c¢alismaya
katilim i¢in goniilliilitk gostermeleri halinde goriisme formundaki sorularin cevabi i¢in bos birakilan
kismi doldurmalar1 gerektigi hatirlatilarak bilgilendirmeye son verilmistir. Katilimcilar mdiisait
olduklart zaman formlarda yer alan sorulari cevaplayacaklarini sdyleyerek ortalama bir hafta iginde
arastirmacilarin belirledigi mail adresine formlar1 gondermislerdir.

2.5 Verilerin Analizi

Katilimcilardan elde edilen verilerin analizinde igerik analizi kullanilmistir. Sosyal bilimlerde en fazla
tercih edilen analiz tekniklerinden biri olan igerik analizinde temel amag, belli ilke ve prosediirlere
uymak suretiyle bir metnin kodlanmas: ve kategoriler seklinde ozetlenmesidir (Biiyiikoztiirk,
Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2010). Bu baglamda mail yoluyla elde edilen goriisme
formunun ¢iktilar1 alinarak birden on dérde kadar numaralandirilmis ve sistemli hale getirilmistir.
Daha sonra ilgili formlarda katilimcilara ait cevaplamalara Office programi yardimiyla kodlamalar
yapilmis ve sonrasinda bu kodlamalardan yola ¢ikarak temalara ulasilmistir. Bu kisim olusturulurken
katilimailarin her bir soruya iligskin ifade ettikleri goriisler kodlamalar seklinde bir araya getirilmis,
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kodlamalardan yola ¢ikarak olusturulmus olan kategoriler gorsellerle sunulmustur. Bununla birlikte
her bir kategorileri ve o kategorileri olusturan kodlamalar katilimcilarin goriislerinden aynen alintilar
yapilarak raporlanmistir. Aynen alinarak yapilan raporlastirmalarda katilimcilara ait kodlardan
(KDOK, 1- KYUK, 6 vb.)? yararlanilmustir.

3. Bulgular

Elde edilen verilerden yola ¢ikarak yapilan igerik analizi sonucunda ¢alismanin bulgular1 bes temel
boyut altinda toplanmaktadir. Bunlardan birincisi “Matematiksel yetkinlig¢in durumu”, ikincisi
“Kazandirma  boyutu acisindan  matematiksel — yetkinlik”, tglinclisi  “Matematiksel — yetkinligin
degerlendirilmesi”, dordiinciisii “Matematiksel yetkinlikte 6gretmenler”, ve besincisi “Hayatilik acisindan
matematiksel yetkinlik” dir. Calismada benimsenen igerik analizi sonucunda ulasilan kodlar ile bu
kodlamalar dogrultusunda meydana getirilen temalar arasindaki iliski ¢alismanin bu baslig: altinda
gorsellerden yararlanilarak sunulmustur. Olusturulan temel boyutlar ile ilgili olan temalar ve o
temalar altindaki kodlar katiimcilarin goriislerinden yararlanilarak aynen alintilanilarak
raporlastirilmistir.

Matematiksel Yetkinligin Durumu

Katilimcilardan elde edilen verilere yonelik yapilan igerik analizi sonucunda ortaokul kademesindeki
derslerin Ogretim programlarinda yer alan ve Ogrencilerde olusmasi hedeflenen matematiksel
yetkinligin mevcut durumuna iliskin katilimci goriisleri asagidaki gibidir.

Matematik
yetkinligin
durumu p <
Miifredat
Olusturulamaz > Sinav kaygisi
\ Once ogretmende olmali
Olusturulmali

Sekil 1. Matematiksel yetkinligin durumuna iligskin goriisler

Sekil 1’de yer alan katilimcr goriisleri dogrultusunda yapilan igerik analizi sonucunda; matematiksel
yetkinlige iliskin katilimcilarin geneli bu yetkinligin “dnemli” oldugunu diisiinmektedirler. Ancak
onemi oldugunu diisiinen katilimcilardan bazilar1 bu yetkinligin “miifredat”, “sinav kaygisi” ve “dnce
ogretmende  olmali” gibi basliklar altindaki temel gerekcelerden hareketle ogrencilerde
olusturulamayacagini isaret etmektedirler. Bunun yaninda katilimcilardan bazilar1 ise matematiksel
yetkinligin 6nemli oldugunu ve bunun 6grencilerde olusturulmasi gerekliligini bir takim gerekgelerle

ifadelendirmislerdir.
Olusturulamaz

Katilimcilardan biiyiik bir boliimii matematiksel yetkinligin 6nemli olarak gormelerine karsin bu
yetkinligin bazi sebeplerden dolay1 olusturulamayacagim one siirmektedirler. Oner siiriilen bu
sebeplerden birisini miifredatin yetistirilme kaygis1 olarak “Matematik yetkinlik yeterli diizeyde degildir.
Ciinkii 6grenciler sinava yonelik egitim almaktadir. Bu egitim ve miifredat kaygis1 6grencilerin derse olan
onyargist ile birlesince yetkinlik yeterli diizeyde gerceklesmemektedir (KDOK-14)" seklinde agiklanmakta,

2 KDOK (Katilimer Doktora)- KYUK (Katilimer Yiiksek Lisans)
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bazi katilimcilar ise bir diger sebebi sinav kaygisi olarak ifadelendirmekte ve bu durumu
“Matematiksel yetkinlik 6nemli olmasina karsin genel olarak 63rencilerin en zayif oldugu alanlardan birisi
oldugunu diisiiniiyorum. Bunun sebebi de 6grencileri sadece sinava hazirlayan bir sistemden kaynakl oldugunu
diisiiniiyorum. Onlarin ilgi ve ihtiyaclarima hitap etmesi gerekir ki giidiilenme saglanabilsin matematiksel
yetkinlige kars1” (KDOK-9) gibi soylemlerle aciklanmistir. Bu ifadeler sinav odakli egitim sisteminin ve
dolaysiyla da buna bagli olarak ilgili miifredatin yetistirilip tamamlanmasina kars1 bir zorunlulugun
hissedilmesinin, hayati 6neme sahip olarak goriilen matematiksel yetkinligin kazandirilmasinda bir
engel olarak goriildiigiiniin isaretidir. Ote yandan matematiksel yetkinligin 6nemli olmasina ragmen
ogrencilerde olusturulamayacagini savunan bazi goriigleri ise bu yetkinligin kazandirilmasinda
gorevli olan Ogretmenlerin bile bu yetkinlige sahip olmamalarindan kaynaklanacagr “Bu yetkinlik
ogretim programlarinda kisa bir tamimla yer verilerek dnemsenmis gibi gosterilmektedir. Fakat yetkinligi
kazandirmakla yiikiimlii 6gretmenlerin bile sahip olup olmadig: tartisilir bir konudur. Ciinkii kendim de ddhil
brangimdan bircok 6gretmenin hald bu yetkinlige sahip oldugunu diigiinmiiyorum. Ogretmenlerin lisans
egitimlerini tamamladi§inda bu yetkinligi kazanms olmalar: ve 0Ogrencilere de kazandirabilecek diizeyde
olmalar1 gerekmektedir” (KDOK-11) seklinde ifade edilmistir. Bu durum o6grencilere kazandirilmak
istenen yetkinligin oncelikle bu kazandirma isleminde gorevli olan 6gretmenlerde olmas: gerektigini
isaret etmekte ve bu konuda ilgili yetkinligin kazandirilmasinda oncelikli olarak 6gretmen egitimini
akillara getirmektedir.

Olusturulmali

Katillmcilardan bir kismi matematiksel yetkinligin 6nemli olarak gormekteler ve bu yetkinligin
mutlaka kazandirilmasi gerektiginin altin1 “Matematiksel yetkinlik dedigimiz sey giinliik hayatta
karsilagilan problemlerin ¢oziimiinde gerekli olan temel matematiksel diisiinme tarzina sahip olmaktir. Tiim
bireylerin temel diizeyde bu yetkinlige sahip olmas1 gerekmektedir. Ciinkii giinliik hayatimizin her alaminda
matematikle karsilasmaktayiz” (KDOK-1) ve “..Evrenin dilinin matematik oldugunu kabul edersek, tiim
derslerin konu alanlarinda da matematiksel bir doku bulunmas: kacimlmazdir. Bu anlamda da bireylerin
gelisimi ve 6grenmesi bakimindan oldukca onemli bir kademe olan ortaokulda matematiksel yetkinligin tiim
dersler icin kullanilmasi, uygulanmasi ve 6grenilmesi son derece énemlidir...” (KDOK-8) seklindeki ifadelerle
aciklamaktadirlar. Bu ifadeler matematiksel yetkinligin insan hayatinda ne denli &neme sahip
oldugunu ve biitiin zorluklara ragmen kazandirilmasinin ne kadar gereklilik arz ettiginin isaret
etmesi bakimindan 6nemlidir.

Kazandirma Boyutu Agisindan Matematiksel Yetkinlik

Elde edilen verilerden hareketle yapilan igerik analizi sonucunda ortaokul kademesindeki derslerin
Ogretim programlarinda yer alan ve Ogrencilerde olusmasi hedeflenen matematiksel yetkinligin
kazandirilmasina iliskin katilimcr goriisleri asagidaki gibidir.

Deneyimleme
Ogrenci Bag kurma
/v Boyutu L
flgi cekme
Kazandirma Boyutu L

Agisindan Matematiksel

Yetkinlik

Disiplinler aras1 bakis ]

Ogretmen
Boyutu

Materyal, arag gereg ]

Sekil 2. Kazandirma boyutu agisindan matematiksel yetkinlige iliskin goriisler
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Sekil 2’de yer alan katilimar goriigleri dogrultusunda yapilan igerik analizi sonucunda; matematiksel
yetkinligin kazandirilmasinda katiimcilarin bir¢ogu “dé§rencilerin” bu yetkinligin getirdiklerini
“deneyimleyerek”, yetkinligin gercek hayatla “bagini kurarak” ve Ogrencilerin bu yetkinlige kars
“ilgilerini cekerek” kazandirilacagini savunmaktadirlar. Bunun yamni sira bazi katilimcilar ise bu
yetkinligin kazandirilmasinda Ogretmenin ya da bu yetkinligin kazandirilmasini hedefleyenler
kitlenin “disiplinlerarast bakis” agisiyla hareket etmelerini ve yetkinligin kazandirilmasinda uygun
“materyal, arag gere¢” kullanmanin 6nemini isaret etmektedirler.

Ogrenci boyutu

Calismaya katilim gosterenlerin biiyiik bir kismi matematiksel yetkinligin kazandirilmasinin
ogrencilerin giinliik hayatta bu yetkinligi kullanabilecekleri ortamin olmasina yani bu yetkinlikle elde
edilenleri 6grencinin deneyimlemesine firsat olmasi gerektigi “Bu tip yetkinlikler 63renciyi bir problemle
bas basa birakip o problemin hakkindan gelirken gosterdigi caba ile deneyimlenerek kazandirilabilir. Ciinkii
yetkinlik dedigimiz sey sadece bilgi degil bir deneyim iiriiniidiir.” (KDOK-1) ve “..matematiksel yetkinlik
ogrencinin  giinliikk  hayat isleri yapmalarinda  kolaylik  kazanabileceklerinin  farkina  varmalarinda
kullandirilmaldir. Ogrenci, bu yetkinligin sadece sinavda veya okul siiresince isine yaradigin diigiinmemeli
bunu hayatina adapte etmelidir’ (KDOK-3) seklindeki ifadelerle temellendirilmektedirler. Ote yandan bu
yetkinligin 6grencinin bag kurarak kazanacagini savunan katilimclar bu diistincelerini “...Giinliik
hayatta bircok yerle ve durumla iliskilendirilerek 63renciye yakin cevresinden ve bilinenden baglayarak
bilinmeyen uzak olan hedef kazandirimalidir. Olcme, giinliik hayatta kendi odasimn alan 6lciimii, bir
bilinmeyenli denklemler ve dogal sayilarla islemler alisveriste, veri toplama sosyal medya kullaniminda
istatistiksel bilgi toplama ve yorumlama vb. gibi ilgilerinin ve yakin cevrelerinin iliskilendirilmesiyle
dgretilmesinin kalict olacagimi diisiiniiyorum.” (KDOK-7) ve “... matematigin hayatimizin her alaminda
gerekliligini anlatilarak derslerin yapilmas: biling diizeyini beraberinde yetkinligi artiracaktir” (KDOK-14)
diyerek ifadelendirmislerdir. Yetkinligin Ogrencilere kazandirilmasinin onlarin ilgilerini g¢ekerek
olacagini savunan katilimcilar ise bu goriislerini asagidaki gibi ifade etmislerdir; “Egitici oyun ve
etkinliklerle 6grencinin ilgisi cektirilerek matematik Ggretilmeye calisilir. Ogrenci ancak dersi severse ilgi
duymaya baslar ve dersi 6grenmeye baslar.” (KDOK-2) ve “Matematik salt sayisal sekilsel formdan biraz daha
hayata, pratik sorunlarda nasil ise yaradiina iliskin uygulamalarda sevdirilebilir. Bu da 0grencilerin ilgi ve
alakasini artirarak onlarda merak uyandirabilir” (KYUK-6).

Ogrenci boyutu

Katilmcilarin =~ bazilar1  matematiksel yetkinligin  kazandirilmasmin egitim  kurumlarindaki
ogretmenlerin konuya disiplinleraras1 bakis agisiyla yaklasmalar1 gerektigi “Ortaokulda matematiksel
yetkinlik, disiplinleraras: bir bakigla 63retilmelidir. Zira sadece matematik dersine sikismis bir matematiksel
yetkinlik, pratige tagmmma imkdnmini zor bulacaktir... Bu bakimdan matematiksel yetkinlik, disiplinlerarast bir
anlayisla kazandirilmali, her brangin d3retmenlerinin isbirligi icerisinde gelistirilmelidir” (KDOK-8) seklinde
ifadelendirilmistir. Ote yandan bu yetkinligin kazandirilmasinda &gretmenin gesitli materyal, arag
gereg kullanmasi gerektigini savunan katilimcilar ise bu goriislerini “Matematiksel yetkinlik kazandirmak
bir siirectir ve her advmu bir biitiin halindedir. Bireysel temelli olarak 0grencilerin problem ¢bzme, akil yiiriitme,
matematiksel iletisim kurabilme becerileri tizerine yogunlasip ¢esitli calismalar uygulanmalidir” (KYUK-10) ve
“Matematik problemleriyle, formiillerle dolu sikici bir 0gretim yerine sosyal hayatin icerisinden orneklerle,
matematik Ogretmenleri tarafindan hazirlanacak yaratict materyaller (basili veya web araciliryla) ile
matematiksel yetkinligin kazandirilmas: gerektigini diisiiniiyorum...” (KYUK-12) seklinde ifade etmislerdir.

Matematiksel Yetkinligin Degerlendirilmesi

Ortaokul kademesindeki derslerin 6gretim programlarinda yer alan ve 6grencilere kazandirilmas:
amaclanan matematiksel yetkinligin 6grencilerce kazanilip kazanilmadiginin degerlendirilmesinin
nasil yapilmasi gerektigine iliskin katihmci goriisleri asagidaki gibidir.
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Stire¢ Odakli
/ Degerlendirme
(. J
Matematiksel Yetkinligin > Sonug Odakl
Degerlendirilmesi Degerlendirme
\ Siire¢ ve Sonug Odakli
Degerlendirme

Sekil 3. Matematiksel yetkinligin degerlendirilmesine iliskin goriisler

Sekil 3’de katilimc1 goriigleri dogrultusunda yapilan icerik analizi sonucunda; matematiksel
yetkinligin Ogrencilerce kazanilip kazanilmadiginin belirlenmesinde &grencilerin bir kismi “siireg
odaklr degerlendirme”, bir kism1 “sonu¢ odakli degerlendirme” bir kismi ise “hem siire¢ hem de sonug odakl
degerlendirmenin” birlikte olmasi gerektigini savunmaktadirlar.

Matematiksel yetkinligin Ogrencilerce kazanilip kazanilmadiginin belirlenmesinde siire¢ odakl
degerlendirme yapilmasinin gerekliligini ifade eden katilimcilar bu goriislerini “Siire¢ icerisinde
dgrencilerin yaptigi faaliyetlerin degerlendirilmesi ile sonu¢ ortaya ¢ikabilir. Bunun igin siire¢ odakli 6lgme
yontemleri icinde performans gorevleri, portfolyolar kullamilabilir. Bu sekilde 6grenci sadece bilgiyi hatirlamakla
kalmayip, bilgiyi uyqulamay, analiz etmeyi ve degerlendirmeyi 63renecektir.” (KDOK-1) ve “Maalesef bugiin
stnav odakli sistemle yiiriitiiliiyor. Fakat bunu yenebilmekte miimkiin. Bu 6lciim 6grenci portfolyolar: ile siireg
odakly degerlendirmelerle siirdiiriilebilir. Ogrenciye, 6gretilenlerin sinav odakli degil yasam boyu ihtiyacini
karsilayacag giidiisii kazandirilirsa 6l¢iim siirveci basariya ulasacaktir” (KDOK-3) seklinde ifade etmislerdir.
Sonu¢ odakli degerlendirme yapilmasini ifade eden katihmcilar bu durumu asagidaki sekilde
temellendirmislerdir; “Sinavla ve giinliik hayatta matematik ile ilgili sorula sorularak anlagilabilir. Ciinkii
sinav belirleyici olmasa da en azindan matematiksel zekdsini kullanip kullanilmadigina bakilabilir” (KDOK-2)
ve “Matematik dersi igin klasik 6lgme ve degerlendirme uygulamas: 63rencilerin 0gretilen konu ile ilgili
matematiksel islemleri dogru yollarla dogru sonuglara ulasarak ¢oziip ¢Ozmediklerini ortaya koymak olacaktir...”
(KDOK-13). Ote yandan matematiksel yetkinligin 6grencilerce kazanilip kazamlmadigimin tespiti icin
hem siire¢ hem de sonug odakli degerlendirmenin yapilmasi gerektigini savunan biiyiik orandaki
katilimcilar ise bu goriislerini “Bazen sozlii sinavlarla bazen de ¢agdas dl¢me araclariyla yetkinlik 6l¢iilebilir.
Sadece simavlarda soru verip ¢oziimiinii yazmalar: beklenmemelidir. Hatta belki de 6rencilerle birlikte sorular
hazirlanmalidir” (KYUK-12) ve “Siireg degerlendirilmesi ve iiriin odakli de§erlendirmeler yapilabilir.
Ogrencilerin gelisimleri gozlemleyerek degerlendirmek ve siire¢ sonunda iiriin vasitastyla degerlendirme yapmak
gerekmektedir. Boylece gelistirilmesi siire¢ icerisine dagilmis olan yetkinlerin 6lgme ve deZerlendirilmesi daha
dogru olacaktir” (KDOK-5) diyerek temellendirmislerdir.

Matematiksel Yetkinlikte Ogretmenler

Matematiksel yetkinligin Ogrencilere kazandirilmasi noktasinda egitim kurumlarinda bulunan
ogretmenlerin gorevleri katihmcilardan elde edilen veriler 1s181nda asagidaki gibi ifadelendirilmistir.

Yetkinlige sahip olma
Matematiksel 1 )

Yetkinlikte

Ogretmenler

Yetkinlige 6zgii alternatif

IR RN ] .

Birlikte hareket etme

. J

Sekil 4. Matematiksel yetkinligin kazandirilmasinda 6gretmenlerin gorevlerine iliskin goriisler
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Sekil 4'de katilimcilarin goriisleri temel alinarak matematiksel yetkinligin 6grencilere kazandirilmas:
noktasinda egitim kurumlarinda bulunan 6gretmenlerin gorevleri oncelikle “yetkinlie kendilerinin
sahip olmas1” sonrasinda ise “yetkinlige 6zgli alternatif etkinlikler iiretmeleri” ve egitim kurumunda
bulunan tiim 6gretmenlerin “birlikte hareket etmeleri” yoniindedir.

Matematiksel yetkinligin 0grencilere kazandirilmasi noktasinda oncelikle 6gretmenin o yetkinlige
sahip olmasi gerektigini savunan katihmcilar bu goriislerini “Matematiksel yetkinligi Ogrencilere
kazandirabilmek icin oncelikle 6gretmenlerin bu yetkinlige sahip olmasi gerekmektedir. Bunun icin de egitim
fakiiltelerinden bu yetkinlie sahip olarak mezun olmalar: gerekmektedir...” (KDOK-1), “Yetkinlie sahip
olmayan bir 6gretmenin 0grencilerine kazandirmasi da beklenemez. Bu nedenle oncelikle 6gretmenlerin bu
yetkinligi kazanmis olmalart gerekmektedir” (KDOK-11) ve “Ogretmenlerin énce kendilerinin matematiksel
olarak vetkin sekilde meslegini yapyor olmast gerekir. Ogrencilere model olmak, tesvik etmek, matematigi
anlama  ve  giinliik hayatta  kullanabilme  yetenegi  kazandirmalidirlar” (KYUK-10)  seklinde
ifadelendirmislerdir. Bunun yaninda matematiksel yetkinligin Ogrencilere kazandirilmasinda
ogretmenlerin bu yetkinlige 6zgii alternatif etkinlikler {iretmeleri gerektigini katilimcilar “Kesinlikle is
ogretmende bitiyor. Derste diiz anlatim yapmak yerine web 2.0 araglar1 kullanlabilir. Stmif mevcudu ve sinif
diizeyi hesaplanarak gelistirilen materyaller ile hem dikkat cekme hem de giinliik hayat ile iligki kurma yapilarak
matematigin bir ocii degil giinliik hayatta her alanda lazim olan ve kazanilmas: gereken bir yetkinlik oldugu
gosterilebilir’ (KDOK-4) ve “Cok ¢caba sarf etmeleri gerekmekte. Hem 6grencinin matematik algisini hem de
diisiinme bicimini degistirmeleri gerekiyor. Ders ici ve dist matematiksel etkinlikler yapilabilir. Ornegin her
cocuktan evlerinin/dairelerinin boyutlarini Olgmeleri ve hesaplamalart istenebilir” (KYUK-6) temeline
dayanarak ifade etmiglerdir. Ote yandan katiimcilar &gretmenlerin matematiksel yetkinlige sahip
Ogrenciler yetistirmede onlarin egitim kurumlarinda birlikte hareket etmeleri gerektigini
“...Matematiksel yetkinligi sadece alan 63retmenlerinin iizerine yiiklemek
sistemin aksamasina sebep olacaktir. Bilisim 63retmenleri teknolojiyi kullanarak, sosyal bilgiler 63retmenleri
haritayr kullanarak, fen bilgisi 6gretmenleri evreni anlatarak bu yetkinligin kazandirilmasinda yardimcer olabilir”
(KDOK-3) ve “...Matematiksel yetkinlik fen ve teknoloji ve matematik dersiyle dogrudan baglantili olsa da
yetkinligin kazandirilmas: sadece bu dersin 63retmenlerinin elinde olmamalidir. Bu nedenle diger alanlarda yer
alan ogretmenlerin de ilk basta kendilerinin matematiksel yetkinligin ne oldugunun farkinda olmas
gerekmektedir” (KDOK-5) seklinde ifade etmislerdir.

vurgulamislar ve bu durumu

Hayatilik A¢isindan Matematiksel Yetkinlik

Matematiksel yetkinligin gercek hayatta karsiliginin yani 6grenci acisindan giindelik yasamda bunun
uygulanabilirliginin olup olmadigi konusunda katilimcilardan elde edilen veriler asagidaki gibi
kategorize edilmistir.

Deneyimlemeye
firsat verme
( ) Gerekli ortam
/ Uygulanabilir > olusturma )
Hayatilik A¢isindan L )
Matematiksel Yetkinlik ; . ; .
Uygulanabilir »  Yetersiz miifredat
degil bilgisi
Hayatta karsiliksiz
olma durumu

Sekil 5. Hayatilik agisindan matematik yetkinlige iliskin goriisler

Sekil 5’de matematiksel yetkinligin gercek hayatta bir karsiifimin olup olmadigmna yani
uygulanabilirligine yonelik katiimcilardan elde edilen veriler sonucunda; bazi katihimecilarin goriisleri
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matematiksel yetkinligin gercek hayatta gerekli ortamlarin olusturulmasina ve &grencinin
matematiksel yetkinlik agisindan 6grendiklerini deneyimlemesine imkan saglanmasina bagl olarak
“uygulanabilir’ olduguna bazi katihmcilarin goriislerinin ise matematiksel yetkinlik hakkinda 6gretim
programlarinin miifredatlarinda gerekli bilgilere yer verilmediginden ve yetkinligin gercek hayatta
karsiligimin olmamasindan dolay1 “uygulanabilir degil” olduguna yoneliktir.

Uygulanabilir

Katilimcilarin bir kismi matematiksel yetkinligin uygulanabilirliginin oldugunu diistinmektedirler ve
hatta bu yetkinligin hayatin ta kendisi oldugunu beyan etmektedirler. Ancak bu sekilde goriis bildiren
katilimcilar, bu goriislerini 6grencilerin matematiksel yetkinlik icin elde ettikleri kazanimlar
deneyimlemeleri gerektiginin ve bu yetkinligin uygulanabilir hale gelebilmesi i¢in gerekli ortamlarin
olusturulmasmin da altini ¢izmektedirler. Bu durum katilmalar tarafindan “Matematigin
kullanilmadigt tek bir ders, tek bir alan bile yoktur. Gercek hayatta da Yasam Temelli Ogrenme ve STEM daha
iyi kavramlirsa, derslerde disiplinlerarast beceriler 21.yy. becerileri ile harmanlanirsa matematigin giinliik
hayattaki yetkinligi konusunda giiclii bir bag kurulabilir. Problem c¢bzme, analitik diisiinme, karar verme
becerileri matematiksel becerileri dogrudan arttiracaktir. Tabii ki bu beceriler kazandirilirken sinifta
uygulanabilirlik agisindan; simf ortami, 68renci mevcudu, simifin basar: diizeyi gibi degiskenler de dikkate
alinmahdir” (KDOK-4) ve “... Bu yetkinligi gercek hayata uygulama noktasinda 63retmenler, matematiksel
yetkinligin gercek hayat problemleri ile kullamlabilecegi otantik 6§renme ortami olusturmali ve érnek olay
yontemini kullanmalidir. Eger tiim bunlar etkili sekilde saglanirsa ortaokul kademesindeki matematiksel
yetkinlik gercek hayata rahatlikla transfer edilebilir” (KDOK-8) sekilde ifadelendirilmistir.

Uygulanabilir degil

Katilmcilarin bir kismu ise matematiksel yetkinligin gercek hayatta uygulanabilir olmadigim
vurgulamaktalar ve bu durumu 6gretim programlarinda yer alan bu yetkinligin ne oldugu, nasil
ogretilecegi ve degerlendirilecegi gibi konular hakkinda detayl: bilgi verilmemesine baglamaktalar ve
ote yandan bu yetkinligin gercek hayatta bir karsiifinin olamayacagina dayandirmaktadirlar.
Katilimcilar bu goriislerini “Matematiksel yetkinligin dgretim programlarinda sadece 3-4 satirlik bir tanmimla
verilip yetkinligin nasil kazandirilacagina dair hicbir yonerge bulunmamaktadir. Bu durumda okulda bile nasil
kazandirilabilecegi bilinmeyen bir yetkinligin gercek hayata uygulanabilirligi daha biiyiik bir soru igareti
olusturmaktadir” (KDOK-11), “Miifredat ve gercek hayat tutarliligi saglanamadig icin yetersiz oldugunu
diisiiniiyorum. Ciinkii yapilan sinavlarda 6grencinin yeterlili§inden ziyade bir iist kademeye gegiste eleme
yapabilmek icin smav yapildi§indan yetkinli§in uygulanabilirligi her zaman diigiik seviyede kalmaktadir”
(KDOK-14) ve “Gergek hayatta uygulanabilirli§inin oldugunu diisiinmiiyorum. Matematik dersini aymi
Ingilizce dersi gibi goriiyorum. Ingilizce dersini de yillardir goriiyoruz ama gercek hayatta konugabilen yok
matematik de aym oyle gercek hayatta O63rendiklerimizi kullanamiyoruz ne yazik ki. Gercek hayatta
uygulanmayan bilgiler ne yazik ki kalict olmaz ve dgrenciler o derse kars: giidiilenemez. Bunun igin ilk etapta
dgrencilerin aile icinde, digarida o6grendiklerini uygulayabilecek etkinlikler planlanabilir” (KDOK-9) seklinde
temellendirmektedirler.

4. Tartisma, Sonug ve Oneriler

Lisansiistii egitim alan Ogrencilerin matematiksel yetkinlige iliskin goriislerinin incelendigi bu
calismada katilimcilardan elde edilen veriler “matematiksel yetkinligin durumu”, “kazandirma
boyutu agisindan matematiksel yetkinlik”, “matematiksel yetkinligin degerlendirilmesi”,
“matematiksel yetkinlikte 6gretmenler” ve “hayatilik agisindan matematiksel yetkinlik” olmak tizere
bes temel kategori etrafinda toplanmustir.

Lisansiistii ~ egitim alan oOgrenciler matematiksel yetkinligin durumunu o©nemli olarak
degerlendirmektedir. Ancak bazi katiimcilar bu onemle beraber matematiksel yetkinligin smnav
kaygisi, miifredat ve bu yetkinligin kazandirilmasindan sorumlu olan 6gretmenlerde olmamasindan
kaynakli yetkinligin kazandirilmasinda basarinin yakalanamayacagini dile getirmektedirler. Bu
baglamda matematiksel yetkinligin 6gretmen egitiminde onemli oldugunu belirten yaklasimlarin
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varligr soylemek yanlis olmaz. Bu anlayisa gore yetkin Ogretmenlerin yetistirilmesi sadece
matematiksel yetkinlik icin degil diger yetkinliklerle beraber hemen hemen tiim iilkelerdeki okullarda
egitim reformlarinin basarisi i¢in hayati 6neme sahiptir (Afamasaga-Fuata'i, Falo, Meyer ve Sufia,
2006). Ote yandan katilimcilar yetkinligin kazandirilma boyutunda hem O6grencinin hem de
Ogretmenin sorumlu oldugunu ancak daha ¢ok sorumlulugun ogretmende oldugunu; bu
sorumlulugun yerine getirilmesinde ise 6gretmenlerin cesitli materyal, arag gereglerle ve disiplinler
arasi bakis agisiyla olaya bakmalarinin gerekliligini vurgulanmaktadir. Ogrencinin sorumlulugunda
ise aslinda yine 6gretmene gorevler diistiiglinii katilimcilar dile getirmektedirler. Ciinkii 6grencinin
hem yetkinligi deneyimlemesinde hem de yetkinlige karsi onun ilgisinin ¢ekilmesinde dgretmenler
bahsedilen bu ortamlar: olusturmakla goérevli olmalidirlar.

Matematiksel yetkinligin 6grencilerce kazanilip kazanilmadiginin degerlendirmesinde ise katilimcilar
daha ¢ok siire¢ ve sonug odakli degerlendirmenin beraber yapilmasi gerektigini, baz1 katilimcilarin
sadece siire¢ten yana olduklar bazilarinin ise sadece sonug¢ odakli degerlendirmeyi savunduklar
goriilmektedir. Modern degerlendirme yaklasiminda hem siirecin hem de sonucun degerlendirilmesi
bunun yaninda sadece bir degerlendirme yaklasimi ile degil birden fazla degerlendirme yaklagiminin
ise kosulmasi gerektiginin alt1 cizilmektedir. Bu durum literatiirde yer alan bilgilerle de
desteklenmektedir. Bu bilgiler bireyin matematiksel yeterliliginin degerlendirilmesinin bireyin de
dahil oldugu veya katildig1 matematiksel etkinliklerle ilgili yetkinliklerinin varliginin ve kapsaminin
belirlenmesi iizerine kurulmasi gerektiginin altin1 ¢cizmektedir (Niss, 2003).

Katilimcilar matematiksel yetkinligin kazandirilmasi igin oncelikle yetkinligi kazandiracak olan
ogretmende bu yetkinligin olmasi gerektigini vurgulamaktadirlar. Bu durum Afamasaga-Fuata'i, Falo,
Meyer ve Sufia, (2006) tarafindan yapilan ¢alismada ve (Ersoy, 2008) tarafindan gergeklestirilen
arastirmada da dile getirilmektedir. Ilgili calismalarda 6gretmen egitiminde matematiksel yetkinligin
onemli oldugu sdylenmekte ve yetkin 6gretmenlerin hazirlanmasinin hemen hemen tiim tilkelerdeki
okullarda egitim reformlarinin basaris icin hayati éneme sahip oldugundan bahsedilmektedir. Ote
yandan “Letonya Yasam Bilimleri ve Teknolojileri Universitesinin Matematiksel Yetkinlik Semas1”
adli calismasinda da matematiksel yetkinligin dogrudan 6gretmenin matematiksel yetkinliginden
etkilendigi belirtilmektedir (Akkurt, 2020). Bu durum matematiksel yetkinlikte 6gretmen egitim
boyutunun altini ¢izmesi bakimindan 6nemlidir.

Bunun yaninda katilimcilar egitim kademelerindeki tiim 6gretmenlerin matematiksel yetkinlik icin
birlikte hareket etmeleri ve yetkinlige Ozgii alternatif etkinlikler tiretebilmeleri gerektigini
diisiinmektedirler. Bu durumdan Fayzullaev (2020) tarafindan yapilan ¢alismada da bahsedilmekte ve
calismada matematiksel yontemleri Ogretmek igin etkinlik odakli ¢alismalarin 6nemine dikkat
cekilmekte ve boylece 6grencinin igerige hakim olacag: dile getirilmektedir.

Son olarak matematiksel yetkinligin gercek hayatta bir karsiliginin olup olmadigina iliskin
katilimcilardan bazilar1 yetkinligin gercek hayatta uygulanabilir olduguna ancak bunun
deneyimlemeye firsat sunma ile ve gerekli ortamin olusturulmasi ile miimkiin olacagina inandiklarini
dile getirmektedirler. Buna benzer diisiincelerden Akkurt (2020) tarafindan yapilan calismada da
bahsedilmektedir. Ilgili calismada “matematiksel yetkinligin vurguladigi kavramlarn &grenciye
kazandirilmas: ve 6grencilere uygun ortamlar saglandiginda matematiksel yetkinligin gelistirilebilir
oldugu diisiiniilmektedir”. Ote yandan Vorobjovs (2017) calismasinda yeterlilik temelli egitimin
mevcut igerikten farkli oldugu ve Ogrencinin yalmizca belirli bir gorev igin verilen formiilleri
uygulayabilmesi degil ayni zamanda sorunu tanimasi ve tanimlamasi, sorunu ¢ézmek igin uygun
yontemi se¢mesi gerektiginin 6nemine isaret etmektedir. Bu noktada 6grencilerin “sorunu tanimasi ve
tanimlamasi, sorunu ¢ézmek ig¢in uygun yontemi se¢mesi gerektigi” fikri 6grencinin matematiksel
yetkinlik adina ogrendiklerini deneyimlemesini akillara getirmektedir. Ogrenci yetkinligini
deneyimleyerek elde eder. Eger deneyimleyemiyorsa tam anlamiyla ona sahip olmus sayilamaz. Ote
yandan matematiksel yetkinligin gercek hayatta uygulanabilir olmadigini diisiinen katilimcilar ise
buna sebep olarak, gercek hayatta karsiliksiz kalma ve miifredatta yeterli bilgi bulunmamasin ileri
stirmektedirler. Katilimcilarin bu diisiinceleri literatiirde yer alan “6gretim programinda yer edinmis
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olan matematiksel yetkinligin 6grencilere kazandirilmasi ilgili programda yer alan kazanimlarin ve
icerigin matematiksel yetkinlige uygun olarak 6gretim programinda yer almasi ile miimkiin olabilir”
(Cetin, 2019) diisiincesi ile de desteklenmektedir.

Modern anlamdaki egitim sisteminde yetisen bireyler hizla degisen hayatta, becerilerini basarili bir
sekilde yerine getirmeye hazirlanirlar ve hayatlar1 boyunca &grenmeye devam etme istekliligi
gosterirler (Vorobjovs, 2017). Kisisel, mesleki veya sosyal yasamin bazi alanlarinda yetkin olmak ise o
alandaki yasamin temel yoOnlerinde ustalasmak (Boesen, et al 2014) anlamina gelmektedir. Bu
baglamda matematiksel yetkinlikteki bireysel farklarin norobiyolojik kaynaklar1 tam olarak
anlasilamasa da bu yetkinligin modern toplumlarda bireysel (Price, Wilkey, Yeo, & Cutting, 2016) ve
sonrasinda toplumsal basar1 igin kritik bir temel olusturdugu bilinmektedir. Tiirkiye’de, bu temelin
ingas1 goz oniinde bulundurularak 6gretim programlarinda yenilige gidilmistir. Ancak bu yeniliklerin
sadece program boyutunda kalmamasi, ders kitaplarinda da yeterli bir seviyede yer bulmasi ve
uygulama boyutunda da gesitli etkinliklerin planlanmasi1 yapilabilir. Ayrica bu yetkinligin
kazandirilmas: noktasinda brang farki gozetilmeksizin Ogretmenlere yetkinlikle ilgili egitimler
verilmesi ve 0gretmenlerin matematiksel agidan yetkin olmalar1 saglanabilir. Egitim fakiiltelerinde
yine boliim/anabilim dali farki gozetmeksizin yetkinliklere iliskin egitim verilebilir. Ayrica tiim
kademelerdeki 0Ogrencilere bu yetkinligi deneyimleyebilecekleri firsatlarin egitim kurumlari
tarafindan sunulmasi planlanabilir.
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