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Tiirkge Ders Kitaplarindaki Etkinliklerin Yenilenen Bloom Siniflandirmasi’na Gore
incelenmesi *

Utku ORYASIN™*

Oz

Bu g¢alismanin amaci Tirkge ders kitaplarindaki (1-8. sinif) etkinlikleri Yenilenen Bloom
Siniflandirmasi’nin (YBS) bilissel sire¢ boyutu baglaminda incelemektir. Calismada incelenen
Tirkce ders kitaplari 2019-2020 egitim-6gretim yilinda Milli Egitim Bakanliginca onaylanan Tirkge
ders kitaplari arasindan amacl 6érnekleme yontemlerinden 6l¢iit 6rnekleme yoluyla segilmistir.
Etkinliklere iliskin veriler, belge (dokiiman) incelemesi ydntemiyle toplanmis ve verilerin
¢6ziimlenmesinde icerik ¢6ziimlemesi kullanilmistir. incelenen Tiirkce ders kitaplarinda 4643
etkinligin 1450’sinin (%31.23) animsama, 1286’sinin (%27.70) anlama, 771’inin (%16.61) uygulama,
227’sinin (%4.89) ¢ozimleme, 648’inin (%13.96) degerlendirme ve 261’inin (%5.62) yaratma
basamaginda yer aldig1 bulgulanmistir. Yapilan incelemede Tirkge ders kitaplarinda YBS’ye gore alt
diizey bilissel becerileri karsilayan etkinliklere (%75.53) daha cok yer verildigi saptanmistir. Bu
sonuctan yola ¢ikarak Tirkge ders kitaplarindaki etkinliklerin 6grencileri dislinmeye ve beceri
kazandirmaya yonlendirecek nitelikte hazirlanmasi gerektigi yani sira etkinliklerde YBS'nin bilissel
surecindeki tiim basamaklara dengeli bir bicimde yer verilmesi 6nerilmektedir.

Anahtar Kelimeler: Yenilenen Bloom Siniflandirmasi, Tiirkge ders kitabi, etkinlik.

Examination of Activities in Turkish Textbooks According to the Revised Bloom’s
Taxonomy

Abstract
The purpose of this study is to review the activities in Turkish textbooks ( 1-8. grades) within the
context of the cognitive process dimension of the Revised Bloom Taxonomy (RBT). Turkish
textbooks examined in the study were selected among the Turkish textbooks approved by the
Ministry of National Education in the 2019-2020 academic year by employing criterion sampling
which is one of the purposeful criterion sampling methods. The data was collected by document
review method and content analysis was utilized to analyze the data. It was found that out of the
4643 activities reviewed, 1450 (31.23%) are involved in remembering, 1286 (27.70%) are in
understanding, 771 (16.61%) in implementation, 227 (4.89%) in analysis, 648 (13.96%) in
evaluating and 261 (5.62%) in creating skill levels. It was observed that Turkish textbooks included
more activities (75.53%) that met low-level cognitive skills according to RBT. Based on this result,
itis recommended that the activities in Turkish textbooks be designed in a way that guides students
to think and gain skills, as well as to allow a well-proportioned weight for all the skills in the
cognitive process of RBT.
Keywords: Revised Bloom’s Taxonomy, Turkish textbook, activity.
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Giris

Tlirkce egitiminin temel amaci olan anlama ve anlatma becerilerini yetkin bicimde kullanabilen,
Ust dizey disinme becerileri gelismis duyarli bireyler yetistirebilmek icin nitelikli egitim arac-
gereclerine gereksinim duyulmaktadir. Tlrkge egitimi ortamlarinda en sik kullanilan arag-gereclerin
basinda Tiirkge ders kitaplari gelmektedir (Adigiizel, 2010; Ozbay, 2003; Topguoglu Unal ve Yegen,
2013). Bu baglamda Tiirkce ders kitaplarina segilecek metinlerin ve bu metinlerden yola ¢ikilarak
hazirlanacak etkinliklerin bilimsel veriler i1siginda hazirlanmasi ¢ok énemlidir. Tlirkge egitiminin genel
amaci olan 6grencilerin anlama ve anlatma becerilerini gelistirmelerine yonelik hazirlanan etkinlikler
bilgi vermekten ¢ok uygulamalarla anlam kazanir. Bu nedenle 6grenciler daha ¢ok anlama ve anlatma
becerilerini kullanabilecekleri, sinayabilecekleri etkinliklerle bulusturulmalidir (Sever, Kaya ve Aslan,
2011). Turkce egitimi ortamlarinda yapilmasi tasarlanan etkinlikler dersin amaclarina ulasiimasini
saglayacak nitelikte olmalidir. Cevik ve Glines’e (2017) gore Ogrenciler etkinlik yaparken konusma,
dinleme/izleme, okuma, yazma becerilerini kullanma ve gelistirme olanagi yakalamalarinin yani sira
bilissel becerilerini de kullanirlar. Dolayisiyla nitelikli etkinlikler yoluyla 6grencilerin biligssel becerileri
gelistirilebilir. Benzer bigcimde etkinlikler araciligiyla 6grencilerin algilari ve 6zerk benlik duygulari da
gelistirilmelidir (Aslan, 2017). Turkge ders kitaplarindaki etkinliklerin, 6grencilerin iletisim becerilerini
gelistirmek; onlarin bilgiye ulasma yollarini bilen bireyler olmasina katki sunmak; elestirel ve yaratici
diisiinme, sorun ¢dzme becerilerini gelistirmelerine olanak saglamak gibi islevleri de vardir (Ozdemir,
2019). Etkinlikler, 6grencilere dogru ve etkili bir iletisimi gerceklestirebilecek dilsel becerileri
kazandirmali; onlarin disinme becerilerini gelistirmeli ve toplumsallasma sireclerine katki
saglamaldir (Sever, 2011). Nitelikli etkinlikler yoluyla etkin ve bagimsiz 6grenme ortamlari
olusturulabilir. Ogrenciler etkinlikler aracihgiyla kendi kendilerini giidiiler, yénlendirir ve yaraticiliklari
artar (Gunes, 2017).

Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda kazanimlarin égrencilerin st diizey bilissel becerilerini
gelistirmelerine katki saglayacak bicimde yapilandirildigi belirtiimektedir (MEB, 2019a). Senemoglu’na
(2015) gore okullardaki 6grenmelerde amaglar bilissel alanda yogunlasmaktadir. Buna karsin bilissel
Grlnler de kendi iginde kavramlarin, olgularin animsanmasindan bir bilginin ¢6ziimlenmesine, 6zglince
yaratiimasina ya da degerlendiriimesine kadar tiim sireglerde farkh dizeylerde o6grenmeyi
gerektirmektedir. Ust diizey disiinme; akil yiiriitmeye dayanan, karmasik, bilgiler arasinda tutarlilik,
baglanti ve derinlemesine bir kavrayis ile kapsamh bilissel etkinlikler gerektiren, arastirma ve
sorgulamaya dayanan, amaci anlasilirhk olan ve sonuglarin bulgulara dayandirilarak sunuldugu
distinme bi¢imidir (Haladayna, 1997; Paul, 1995; Akt. Aslan, 2011a). Alanyazinda alt diizey disiinme
becerileri ile Ust dizey disiinme becerilerinin ayirt edilebilecegi konusunda goris birligi
bulunmaktadir. Buna karsin; 6grenciler arasindaki bireysel farkhliklar nedeniyle bir 6grencinin daha Ust
diizey duslinmesini gerektiren bir durum, baska bir 6grencinin daha disik diizeyde dislinmesini
gerektirebilir. Bu baglamda sinif ortaminda alt dizey ve (st dizey disiinme becerilerinin
dgretilmesinin ic ice gectigi sdylenebilir (Lewis ve Smith, 1993). Ust diizey bilissel, duyussal ve devinissel
beceriler gerektiren etkinlikler 6grencilerin iginde yasadiklari, calistiklari ve oynadiklari diinyanin
gerektirdigi kosullari bliyiik oranda yansitir (Borich, 2017). Bireyler, edindikleri yeni bilgileri birbiriyle
iliskili olanlar ve olmayanlar biciminde belirleyip kendi arasinda diizenleyerek bellegine depolar. Bu
bilgileri bir amaca ulasmak i¢in ya da beklenmedik sorunlari ¢ozebilmek amaciyla kullanir. Béylece (st
diizey diistinme becerileri ortaya ¢ikar. Baska bir deyisle Ust diizey diisinme becerileri kullanilarak neye
inanilacagina ve ne yapilacagina karar verilir; yeni dlslince, yeni bir nesne ya da sanatsal Urin
yaratilabilir, bir kestirimde bulunulabilir ve karsilasilan sorunlar ¢ozilebilir (Lewis ve Smith, 1993).

Ust diizey disiinme becerilerini gelistirme siirecinde kullanilan siniflandirmalarin basinda
Benjamin S. Bloom’un siniflandirmasi gelmektedir. Egitim ortamlarindaki gereksinimlerin artmasiyla
“Bloom Siniflandirmasi”, 2001 yilinda yeniden gézden gegcirilerek “Yenilenen Bloom Siniflandirmasi”
adiyla giincellenmistir. Yenilenen Bloom Siniflandirmasi (YBS), diger ¢ok boyutlu siniflandirmalar gibi
“Bilgi Birikimi Boyutu” ve “Bilissel Siire¢ Boyutu” basliklari altinda iki boyutlu olarak tasarlanmistir.
Boyutlar birbiriyle iliskilidir ve 6grenciler siire¢ boyutunun herhangi bir basamaginda bilgi boyutunda
yer alan dort gesit bilgiyi de kullanabilmektedir. Anderson vd. (2014) YBS'yi su bicimde ¢izelgelestirerek
sunmustur:
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Tablo 1.
Yenilenen Bloom Siniflandirmasi
Bilgi Bilissel Siireg Boyutu
Birikimi
Boyutu

Animsama Anlama Uygulama Cozimleme Degerlendirme Yaratma

Olgusal
Bilgi
Kavramsal
Bilgi
islemsel
Bilgi
Ustbilissel
Bilgi

(Anderson vd., 2014: 36)

Tablo 1 incelendiginde, YBS'nin iki boyutlu oldugu gorilmektedir. Bilgi birikimi boyutu olgusal,
kavramsal, islemsel ve Ustbilissel bilgi; bilissel slire¢ boyutu ise animsama, anlama, uygulama,
¢o6zlimleme, degerlendirme ve yaratma boyutlarindan olusmaktadir.

YBS’nin biligsel stire¢ boyutu 1956 yilinda tanitilan Bloom siniflandirmasindaki bilissel siireg
boyutu sayisi ile ayni tutulmus, yani sira kimi ad degisikliklerine gidilmistir. Siniflandirmanin ilk
bicimindeki bilgi basamagl animsama; kavrama basamagi anlama, sentez basamagi ise yaratma
basamagi olarak adlandiriimistir. Ayrica giincellenen siniflandirmada degerlendirme ve yaratma
basamaklari yer degistirmistir. Sekil 1’de siniflandirmada yapilan yapisal degisiklikler sunulmustur:

AynBuBoyut  |——{Big |

Ad

Bilgi = > ¥

g‘ | Fiil Yénii | Ammsama Biligsel
Kavrama » Anlama Siiregler
Uygulama »| Uygulama Boyutu
Coziimleme »| Coziimleme
Sentez ><: Degerlendirme
Degerlendirme Yaratma

Sekil 1. Yenilenen Bloom Siniflandirmasi’ndaki Yapisal Degisiklikler
(Anderson vd., 2014: 356)

YBS'nin ilk (¢ basamagl olan animsama, anlama, uygulama alt dizey bilissel beceriler;
¢O6ziimleme, degerlendirme, yaratma ise Ust diizey bilissel beceriler olarak siniflandiriimaktadir. Bu
baglamda Tirkge ders kitaplarindaki etkinliklerin her iki dlizeyi de kapsayacak bicimde asamali olarak
hazirlanmasi gerektigi sdylenebilir. Bu ¢alismada 2019-2020 egitim-6gretim yilinda kullanilan Tirkge
ders kitaplarindaki (1-8. sinif) etkinliklerin YBS’nin bilissel siire¢ boyutundaki gérinimu bittncal bir
anlayisla incelenmeye calisiimistir.

Yontem
Arastirmanin Modeli
Tlrkge ders kitaplarindaki (1-8. sinif) etkinliklerin YBS'nin bilissel slire¢ boyutu baglaminda
incelendigi bu c¢alisma nitel bir arastirma olup temel nitel arastirma deseni kullaniimistir. Nitel
arastirma “gozlem, goriisme ve dokiiman analizi gibi nitel veri toplama yontemlerinin kullanildigi,
algilarin ve olaylarin dogal ortamda gergekgi ve bitlincil bir bicimde ortaya konmasina yénelik nitel bir
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sirecin izlendigi arastirma olarak tanimlanabilir” (Yildirim ve Simsek, 2013: 45). Temel nitel arastirma
deseni ise egitim alaninda yapilan nitel arastirmalarda yaygin olarak kullanilmaktadir (Merriam, 2013).

inceleme Nesnesi

Calismada incelenen Tirkce ders kitaplari 2019-2020 egitim-0gretim yilinda Milli Egitim
Bakanliginca onaylanan 1-8. sinif Tirkce ders kitaplari arasindan secilmistir. Calismanin inceleme
nesnesi olan Tiirkce ders kitaplari, nitel arastirma yaklasimi icinde yer alan amacgh ornekleme
yontemlerinden “6l¢iit 6rnekleme” yoluyla belirlenmistir. Olgiit 6rnekleme yénteminde 6lciit ya da
Olgutler arastirmaci tarafindan olusturulabilir (Yildinm ve Simsek, 2013). Buna gore incelenecek
kitaplarin belirlenmesinde asagida siralanan Ug olgit temel alinmistir:
1. Tebligler Dergisi’nde yayimlanan 2019-2020 egitim-6gretim yilinda 1-8. sinif Tlrkge ders kitaplari
listesinde yer almak (MEB, 2019b),
2. Turkiye genelinde en ¢ok kullanilan Tirkge ders kitabi olmak,
3. Milli Egitim Bakanliginca (MEB) olusturulan Egitim Bilisim Agi'nda (EBA) yayimlanmis olmak.

Veri Toplama Araglari

Calismada Turkce ders kitaplarindaki etkinliklere iliskin veriler, belge (dokiiman) incelemesi
yontemiyle toplanmistir. Bu baglamda arastirmanin veri kaynagi belge tiiriindedir. Nitel arastirmalarda
belge incelemesi, arastirilmasi amaclanan olgu ya da olgulara iliskin bilgi iceren yazili arag-gereclerin
¢O6ziimlenmesini kapsamakta ve tek basina bir veri toplama araci olarak kullanilabilmektedir (Yildirim
ve Simsek, 2013). Calismada incelenen Tiirkce ders kitaplarina Egitim Bilisim Agi (EBA) Uzerinden
ulasiimistir.

Verilerin Analizi

Tirkce ders kitaplarindaki etkinliklerin YBS'deki bilissel sire¢ boyutuna gore incelendigi bu
calismada veriler igerik ¢dziimlemesi teknigiyle ¢dziimlenmistir. icerik ¢coziimlemesi arastirmacilara
sozel, yazili vb. arac-gereclerin icerdigi iletiyi, anlam ve dilbilgisi agisindan siniflandirarak sayilara
donustirip cikarimda bulunma olanagi saglayan bilimsel bir yaklasimdir (Tavsancil ve Aslan, 2001).
icerik ¢dziimlemesinde temel amag, toplanan verileri derinlemesine inceleyerek bu verileri
aciklayabilecek kavramlara ve iligkilere ulagmaktir (Yildirim ve Simsek, 2013). icerik ¢ziimlemesinde
birbirine benzeyen veriler belirli kavramlar ve izlekler ¢ergevesinde bir araya getirilerek yorumlanir.
Veriler incelenirken alt kategoriler olusturularak sayisal sunumlar yapilir (Ekiz, 2009).

Calismada ¢dziimleme tiirlerinden “kategorisel ¢6ziimleme” teknigi kullanilmistir. ilk olarak
Tirkge ders kitabindaki etkinliklerin nasil olmasi gerektigiyle ilgili kuramsal cergeveden ve arastirmanin
amacindan yola ¢ikilarak ana kategori ve alt kategoriler olusturulmustur. Ana kategori “Tiirkge ders
kitaplarindaki etkinliklerin YBS’nin bilissel stire¢ boyutuna gére goérinimi” bu ana kategoriye iliskin
olusturulan alt kategoriler ise “Animsama diizeyindeki etkinlikler”, “Anlama diizeyindeki etkinlikler”,
“Uygulama dizeyindeki etkinlikler”, “Coziimleme dilzeyindeki etkinlikler”, “Degerlendirme
diizeyindeki etkinlikler” ve “Yaratma dlizeyindeki etkinlikler” olarak belirlenmistir.

Her bir alt kategori de ayrica sinif dizeylerine (1-8. sinif) gére alt kategorilere ayrilarak
incelenmistir. incelenen Tiirkge ders kitaplarindaki hazirlik calismalari, metinlere iliskin okuma sirasi ve
sonras! tim etkinlikler ¢c6ziimleme kapsamina alinmistir. Kitaplardaki metin sonu sorulari ayri birer
etkinlik olarak degerlendirilerek her bir soru ayri ayri ¢oziimlenmistir. Kimi iki ya da daha ¢ok bélimden
olusan etkinlikler de ayri birer etkinlik olarak degerlendirilmis, bunlarin her biri ayri ayri
¢o6zlimlenmistir. Sonraki derse hazirlik boliimlerinde kimi etkinlik érnekleri tema igerisinde baska
etkinliklerde de ayni bicimde yer almaktadir. Ayni etkinlikleri iki kez ¢dziimleyerek yinelemeye
dismemek icin bu bélimler ¢oziimleme disi birakilmistir.

Gegerlik ve Giivenirlik

Verilerin ¢oziimlemesinde “kodlayicilar arasi goéris birligi”, icerik ¢oziimlemesinin odak
noktasidir (Creswell, 2013). Bu baglamda arastirmada kullanilan kodlamanin giivenirligini ortaya
koymak amaciyla 5. ve 6. sinif Tlrkge ders kitaplarindaki etkinlikler Tiirkge egitimi alaninda doktora
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egitimini tamamlamis; icerik ¢6ziimlemesi konusunda deneyimli bir alan uzmani (ikinci veri isleyici)
tarafindan da incelenmistir. Oncelikle 5. sinif Tiirkge ders kitabindaki etkinlikleri kodlayicilar birlikte
incelemis ve uzlasmazliklar, ilgili alanyazindan yararlanilarak giderilmistir. 6. sinif Tirkge ders
kitabindaki etkinlikler ise kodlayicilar tarafindan ayri ayri degerlendirilmistir. Kodlayicilar arasindaki
tutarhg belirlemek icin su formil kullanilmistir (Tavsancil ve Aslan, 2001):
Uzlasma Sayisi
Guvenirlik =
Uzlasma + Uzlasmama Sayisi

Yapilan hesaplamada kodlayicilar arasindaki tutarlik %96 bulunmustur. Arastirmanin
givenirligi icin kodlayanlar arasinda en az %70’lik bir goris birligi gerekmektedir (Tavsancil ve Aslan,
2001). Arastirmada, bu degerin Ustline ¢ikildigi icin Tlirkge ders kitaplarindaki etkinliklerin belirlenen
kategori bakimindan guivenilir bir bicimde ¢6ziimlendikleri sdylenebilir.

Aragtirma ve Yayin Etigi

Bu calismada “Yiiksekdgretim Kurumlari Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Yonergesi”
kapsaminda uyulmasi belirtilen tim kurallara uyulmustur. Yonergenin ikinci bolimi olan “Bilimsel
Arastirma ve Yayin Etigine Aykiri Eylemler” bashg altinda belirtilen eylemlerden higbiri
gerceklestirilmemistir.

Bulgular
Tirkce ders kitaplarinda (1-8. sinif) yer alan etkinliklerin YBS’nin bilissel siire¢ boyutuna gore
gorinimu sinif dizeyleri baglaminda incelenmistir.
Tablo 2’de 1. sinif Tirkge ders kitabinda yer alan etkinliklerin YBS'nin bilissel siire¢ boyutundaki
gorinimine iliskin bulgular yer almaktadir:

Tablo 2.
1. Sinif Tiirkce Ders Kitabindaki Etkinliklerin YBS’nin Bilissel Stire¢ Boyutuna Gére Gériinimii
Bilissel Siire¢ Boyutu f %
Animsama 67 33.50
Anlama 47 23.50
Uygulama 46 23.00
Coziimleme 2 1.00
Degerlendirme 25 12.50
Yaratma 13 6.50
Toplam 200 100.00

Tablo 2 incelendiginde, 1. sinif Tiirkge ders kitabinda yer alan etkinliklerin 67’sinin (%33.50)
animsama, 47’sinin (%23.50) anlama, 46’sinin (%23) uygulama, 2’sinin (%1) ¢6ziimleme, 25’inin
(%12.50) degerlendirme ve 13’{inlin (%6.50) yaratma basamagi altinda oldugu gorilmektedir.

Tablo 3’te 2. sinif Turkge ders kitabinda yer alan etkinliklerin YBS'nin biligsel stire¢ boyutundaki
gorinlimiine iliskin bulgular yer almaktadir:

Tablo 3.
2. Sinif Tiirk¢e Ders Kitabindaki Etkinliklerin YBS’nin Bilissel Siire¢ Boyutuna Gére Gériiniimii
Bilissel Siire¢ Boyutu f %
Animsama 184 36.95
Anlama 108 21.69
Uygulama 138 27.71
Cozimleme 2 0.40
Degerlendirme 46 9.24
Yaratma 20 4.02
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Toplam 498 100.00

Tablo 3 incelendiginde, 2. sinif Tlirkce ders kitabinda yer alan etkinliklerin 184’(inlin (%36.95)
animsama, 108’inin (%21.69) anlama, 138’inin (%27.71) uygulama, 2’sinin (%0.40) ¢6ziimleme, 46’sinin
(%9.24) degerlendirme ve 20’sinin (%4.02) yaratma basamagi altinda oldugu goérilmektedir.

Tablo 4’te 3. sinif Tlrkge ders kitabinda yer alan etkinliklerin YBS'nin bilissel slire¢ boyutundaki
gorinimine iliskin bulgular yer almaktadir:

Tablo 4.
3. Sinif Tiirk¢e Ders Kitabindaki Etkinliklerin YBS’nin Bilissel Siire¢ Boyutuna Gére Goriiniimii
Bilissel Siire¢ Boyutu f %
Animsama 226 37.11
Anlama 169 27.75
Uygulama 120 19.70
Cozimleme 5 0.82
Degerlendirme 50 8.21
Yaratma 39 6.40
Toplam 609 100.00

Tablo 4 incelendiginde, 3. sinif Tlirkge ders kitabinda yer alan etkinliklerin 226’sinin (%37.11)
animsama, 169’unun (%27.75) anlama, 120’sinin (%19.70) uygulama, 5’inin (%0.82) ¢oziimleme,
50’sinin (%8.21) degerlendirme ve 39’unun (%6.40) yaratma basamagi altinda oldugu gorilmektedir.

Tablo 5’te 4. sinif Tlirkge ders kitabinda yer alan etkinliklerin YBS'nin bilissel siire¢ boyutundaki
gorinimiine iliskin bulgular yer almaktadir:

Tablo 5.
4. Sinif Tiirk¢e Ders Kitabindaki Etkinliklerin YBS’nin Bilissel Siire¢ Boyutuna Gére Goriiniimii
Bilissel Siire¢ Boyutu f %
Animsama 191 30.13
Anlama 157 24.76
Uygulama 104 16.40
Cozimleme 8 1.26
Degerlendirme 135 21.29
Yaratma 39 6.15
Toplam 634 100.00

Tablo 5 incelendiginde, 4. sinif Tlrkge ders kitabinda yer alan etkinliklerin 191’inin (%30.13)
animsama, 157’sinin (%24.76) anlama, 104’Unln (%16.40) uygulama, 8’inin (%1.26) ¢dziimleme,
135’inin (%21.29) degerlendirme ve 39’unun (%6.15) yaratma basamagi altinda oldugu gorilmektedir.

Tablo 6’da 5. sinif Tirkge ders kitabinda yer alan etkinliklerin YBS'nin bilissel slire¢ boyutundaki
gortinimiine iliskin bulgular yer almaktadir:

Tablo 6.
5. Sinif Tiirk¢ce Ders Kitabindaki Etkinliklerin YBS’nin Bilissel Siire¢ Boyutuna Gére Goriiniimii
Bilissel Siire¢ Boyutu f %
Animsama 226 29.16
Anlama 255 32.90
Uygulama 92 11.87
Cozimleme 36 4.65
Degerlendirme 124 16.00
Yaratma 42 5.42
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Toplam 775 100.00

Tablo 6 incelendiginde, 5. sinif Tiirkgce ders kitabinda yer alan etkinliklerin 226’sinin (%29.16)
animsama, 255’inin (%32.90) anlama, 92’sinin (%11.87) uygulama, 36’sinin (%4.65) ¢oziimleme,
124’(inlin (%16) degerlendirme ve 42’sinin (%5.42) yaratma basamagi altinda oldugu goérilmektedir.

Tablo 7’de 6. sinif Tlrkge ders kitabinda yer alan etkinliklerin YBS'nin bilissel slire¢ boyutundaki
gorinimine iliskin bulgular yer almaktadir:

Tablo 7.
6. Sinif Tiirkce Ders Kitabindaki Etkinliklerin YBS’nin Bilissel Stire¢ Boyutuna Gére Gériiniimii
Bilissel Siire¢ Boyutu f %
Animsama 193 24.90
Anlama 242 31.23
Uygulama 107 13.81
Cozimleme 54 6.97
Degerlendirme 131 16.90
Yaratma 48 6.19
Toplam 775 100.00

Tablo 7 incelendiginde, 6. sinif Tlirkce ders kitabinda yer alan etkinliklerin 193’(inlin (%24.90)
animsama, 242’sinin (%31.23) anlama, 107’sinin (%13.81) uygulama, 54’tnlin (%6.97) ¢6ziimleme,
131’inin (%16.90) degerlendirme ve 48’inin (%6.19) yaratma basamagi altinda oldugu gorilmektedir.

Tablo 8'de 7. sinif Trkge ders kitabinda yer alan etkinliklerin YBS'nin bilissel siire¢ boyutundaki
gorinimiine iliskin bulgular yer almaktadir:

Tablo 8.
7. Sinif Tiirkce Ders Kitabindaki Etkinliklerin YBS’nin Bilissel Siire¢ Boyutuna Gére Gériiniimii
Bilissel Siire¢ Boyutu f %
Animsama 191 33.16
Anlama 137 23.78
Uygulama 93 16.15
Cozimleme 74 12.85
Degerlendirme 52 9.03
Yaratma 29 5.03
Toplam 576 100.00

Tablo 8 incelendiginde, 7. sinif Tlrkge ders kitabinda yer alan etkinliklerin 191’inin (%33.16)
animsama, 137’sinin (%23.78) anlama, 93’linlin (%16.15) uygulama, 74’inin (%12.85) ¢6zimleme,
52’sinin (%9.03) degerlendirme ve 29’unun (%5.03) yaratma basamagi altinda oldugu gérilmektedir.

Tablo 9'da 8. sinif Trkge ders kitabinda yer alan etkinliklerin YBS'nin bilissel slire¢ boyutundaki
gortinimiine iliskin bulgular yer almaktadir:

Tablo 9.
8. Sinif Tiirk¢ce Ders Kitabindaki Etkinliklerin YBS’nin Bilissel Siire¢ Boyutuna Gére Goriiniimii
Bilissel Siire¢ Boyutu f %
Animsama 172 29.86
Anlama 171 29.69
Uygulama 71 12.33
Cozimleme 46 7.99
Degerlendirme 85 14.76
Yaratma 31 5.38
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Toplam 576 100.00

Tablo 9 incelendiginde, 8. sinif Tlirkgce ders kitabinda yer alan etkinliklerin 172’sinin (%29.86)
animsama, 171’inin (%29.69) anlama, 71’inin (%12.33) uygulama, 46’sinin (%7.99) ¢6ziimleme, 85’inin
(%14.76) degerlendirme ve 31’inin (%5.38) yaratma basamagi altinda oldugu gorilmektedir.

Calisma kapsaminda toplam 4643 etkinlik incelenmistir. Bu etkinliklerin 1450’sinin (%31.23)
animsama, 1286’sinin (%27.70) anlama, 771’inin (%16.61) uygulama, 227’sinin (%4.89) ¢6zliimleme,
648’inin (%13.96) degerlendirme ve 261’inin (%5.62) yaratma basamaginda yer aldig1 belirlenmistir.
Yapilan incelemede Tirkge ders kitaplarinda YBS'ye gore alt diizey bilissel becerileri karsilayan
etkinliklere (%75.53) daha ¢ok yer verildigi saptanmistir.

Asagida YBS'nin bilissel slire¢ boyutuna gore incelenen Tiirkge ders kitaplarindan (TDK) etkinlik
ornekleri, sinif diizeylerine gore bir secki olusturularak sunulmustur:

o “Miize s6zcligii sana neleri hatirlatiyor? Haydi, resmin etrafindaki kutucuklara yazalim.” (TDK1,

s.19)

Bu etkinlikte 6grencilerden miize s6zcligiinin onlara animsattiklarini kutucuklara yazmalari
istenmektedir. Baska bir deyisle 6grenciler bilgiyi uzun sireli bellekten geri getirerek cagrisim yapan
sozclikleri animsayacaklardir. Bu nedenle etkinlik, YBS'nin bilissel slire¢ boyutundaki animsama
basamagi altinda degerlendirilmistir.

o “Resmi dikkatlice inceledikten sonra dinleyecegimiz metinle ilgili tahminlerimizi yazalim.”

(TDK1, s. 75)

Bu etkinlikte 6grencilerden etkinlikteki gorselden yola cikarak okuyacaklari metinle ilgili ¢itkarim
yapmalari beklenmektedir. Bu nedenle etkinlik, YBS'nin bilissel stire¢ boyutundaki anlama basamagi
altinda degerlendirilmistir.

e “Yandaki tekerlemeyi okuduktan sonra alttaki bos alana yaziniz.” (TDK2, s. 46)

Yukaridaki etkinlikte 6grencilerden okuduklari tekerlemeyi yeniden yazmalari istenmektedir.
Ogrenciler bildikleri bir islemi uygulayacak olmalari nedeniyle bu etkinlik, YBS'nin bilissel siirec
boyutundaki uygulama basamaginda yer almaktadir.

o “Siirle ilgili asagidaki 6zellikleri okuyunuz.

Siir dizeler (musralar) hélinde yazilir.

Az kelime vardir.

Vurgu ve tonlama énemlidir.

Diizyazinin 6zelliklerini de siz yaziniz.” (Bunun icin “Cimrinin Kedileri” metnini gbzden gegiriniz.)

(TDK2, s. 116)

Yukaridaki etkinlikte 6grencilerden etkinlikteki siir tlrtinin ozelliklerini ve diizyazi 6rnegini
derinlemesine inceleyerek diizyazinin 6zelliklerini belirlemeleri istenmektedir. Bu nedenle etkinlik,
YBS'nin bilissel slire¢ boyutundaki ¢éziimleme basamag altinda degerlendirilmistir.

e “Sizce uzayda yasamak eglenceli midir? Ni¢in?” (TDK3, s. 210)

Bu etkinliklerde 6grencilerin goruslerini dile getirmesi beklenmektedir. Bu nedenle etkinlik,
YBS'nin bilissel slire¢ boyutundaki degerlendirme basamagi altinda degerlendirilmistir.

e “Mehmet Akif Ersoy’a Istiklal Marsi’miz icin bir tesekkiir mektubu yazalim.” (TDK3, s. 256)

Etkinlikte 6grencilerden yeni bir irlin ortaya koymalari beklenmektedir. Bu nedenle etkinlik,
YBS'nin bilissel slire¢ boyutundaki yaratma basamagi altinda degerlendirilmistir.

o “Dinlediginiz sarkiya iki farklh baslik belirleyiniz. Basliklari ve bunlari belirlemenizin nedenlerini

yaziniz.” (TDK4, s. 38)

Bu etkinlikte 6grencilerin dinledikleri metin (izerine diisiinerek metne uygun baslik 6nerileri
yazmalari istenmektedir. Bu etkinlik, YBS'nin bilissel siire¢ boyutundaki anlama basamagi altinda
degerlendirilmistir.

e “Cocuk olmak sizce nasil bir duygudur?” (TDK4, s. 12)

Bu etkinliklerde 6grencilerin gorislerini belirtmesi istenmektedir. Bu nedenle etkinlik, YBS'nin

bilissel stire¢ boyutundaki degerlendirme basamag) altinda degerlendirilmistir.
o “Asagidaki climlelerde (inlii daralmasinin oldugu kelimeleri isaretleyiniz.
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Dedemin bana anlattigi o iki cocugun yasam 6yklisiini bir tiirli unutamiyorum.

G6¢men kuslar havalarin isinmasiyla yurdumuza dénmeye bashyor.” (TDKS5, s. 185)

Bu etkinlikte 6grencilerden timcelerdeki Unli daralmasi olan soézclkleri isaretlemeleri
istenmektedir. Ogrenciler sodzciikleri ¢éziimleyecektir. Bu nedenle etkinlik, YBS'nin bilissel siireg
boyutundaki ¢éziimleme basamagi altinda degerlendirilmistir.

o “Dizeleri eksik verilen siiri, anlam biitiinliigiine dikkat ederek tamamlayiniz.” (TDKS5, s. 27)

Bu etkinlikte Ogrencilerden siiri anlam butinlGgiine dikkat ederek tamamlamalari
istenmektedir. Ogrenciler bu dizeleri kendileri yazacaktir. Bu nedenle sézii edilen etkinlik, YBS'nin
bilissel stire¢ boyutundaki yaratma basamagi altinda degerlendirilmistir.

e “Metinde anlatilan imecenin sonunda ne olmustur?” (TDK®6, s. 61)

Yukaridaki etkinlikte Ogrencilerden metne iliskin soruyu yanitlamalari istenmektedir.
Ogrenciler metinden edindikleri bilgileri belleklerinden geri getirerek soruya yanit verecektir. Bu
nedenle etkinlik, , YBS'nin biligsel stire¢ boyutundaki animsama basamagi altinda degerlendirilmistir.

o “Asadiya 6zgiirliikle ilgili bir siir yaziniz.” (TDK6, s. 258)

Bu etkinlikte 6grencilerden siir yazmalari istenmektedir. Dolayisiyla 6grenciler yeni bir Grin
ortaya koyacaktir. Bu nedenle etkinlik, YBS'nin bilissel siire¢ boyutundaki yaratma basamagi altinda
degerlendirilmistir.

o “Metinde, diistinceyi gelistirme yollarindan hangileri kullaniimistir? Aciklayiniz.” (TDK7, s. 190)

Bu etkinlikte 06grencilerin metindeki duslinceyi gelistirme vyollarini  belirlemeleri
beklenmektedir. Ogrenciler metni irdeleyerek diisiince gelistirme yollarini belirleyecektir. Bu nedenle
etkinlik, YBS'nin bilissel slire¢ boyutundaki ¢6ziimleme basamagi altinda degerlendirilmistir.

o “Metinde anlatilanlara katiliyor musunuz? Nedenlerini de belirterek asagiya yaziniz.” (TDK7, s.

258)

Etkinliklerde 6grencilerin kendi goruslerini séylemesi istenmektedir. Bu nedenle s6zi edilen
etkinlik, YBS’nin bilissel slire¢ boyutundaki degerlendirme basamagi altinda degerlendirilmistir.

e “Peri bacalari hakkinda neler biliyorsunuz?” (TDKS, s. 162)

Bu etkinlikte, 6grenciler belleklerindeki bilgileri animsayarak soruya yanit vereceklerdir. Bu
nedenle etkinlik, YBS’nin bilissel stire¢ boyutundaki animsama basamagi altinda degerlendirilmistir.

e “Aziz Sancar ile ilgili ¢izgi romani begenip begenmediginizi sebepleriyle yaziniz.” (TDKS, s. 95)

Bu etkinlikte, 6grencilerden gorislerini ve disiincelerini séylemeleri istenmektedir. Bu nedenle
sozii edilen etkinlik, YBS’nin bilissel siire¢ boyutundaki dederlendirme basamagi altinda
degerlendirilmistir.

Tartigma ve Sonug

Bu ¢alisma kapsaminda incelenen Tiirkge ders kitaplarinda YBS'nin bilissel slire¢ boyutunda yer
alan tim basamaklarina (animsama, anlama, uygulama, ¢oéziimleme, degerlendirme ve yaratma)
karsilik gelen etkinliklere degisen oranlarda yer verildigi bulgulanmistir. Buna karsin etkinlikler
basamaklara gore dengeli bir dagilim gdstermemektedir. Ozellikle daha iist diizey bilissel becerileri
(¢6zlimleme, degerlendirme ve yaratma) kullanmayi ve gelistirmeyi amaglayan etkinlik drneklerinin
daha az oldugu gorilmistlr. Alanyazindaki benzer arastirmalarda da Tirkce ders kitaplarindaki
etkinliklerin YBS'nin bilissel slire¢c boyutundaki basamaklara dagiliminin dengeli olmadigi saptanmistir
(Dolunay ve Savas, 2016; Durukan ve Demir, 2017; Eroglu, 2019; Eroglu ve Sarar Kuzu, 2014; Karakas
Yildirnm, 2020; Kiyagan, 2019; Sallabas ve Yilmaz, 2020; Sarar Kuzu, 2013; Ulum, 2017).

Dolunay ve Savas (2016), Tirkce ders kitaplarindaki dinleme becerisine yonelik etkinlikleri
incelemis ve etkinliklerinin bilissel slire¢ basamaklarina dagiliminin dengeli olmadigini; ayrica
etkinliklerin bliyliik oranda alt diizey bilissel siire¢ basamaklarina (animsama, anlama ve uygulama)
karsilik geldigini ortaya koymustur. Durukan ve Demir (2017) de 6, 7 ve 8. sinif Tlirkce dersi 6grenci
calisma kitaplarindaki etkinliklerin YBS’deki bilissel stire¢ basamaklarina dagiliminin dengeli olmadigini
ve daha ¢ok animsama ve anlama basamaklarinda yogunlastigini belirlemistir. Eroglu (2019), 6. sinif
Tiurkce ders kitaplarindaki metin alti sorulari YBS’ye gore incelemis ve Tiirk¢e ders kitaplarinin
ogrencilerin Ust diizey bilissel becerileri gelistirme bakimindan yetersiz oldugunu saptamistir. Eroglu
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ve Sarar Kuzu (2014), YBS’'ye gore inceledikleri dilbilgisi sorularinin %60’ inin animsama ve anlama,
%40’Inin ise uygulama diizeyinde oldugunu bulgulamistir. Karakas Yildirrm (2020), 8. sinif Tlrkge ders
kitabindaki yazma etkinliklerini inceledigi calismasinda etkinliklerin %61’inin alt diizey, %39’unun ise
Ust diizey bilissel sire¢ basamaginda yer aldigini belirlemistir. Kiyagan (2019) 5, 6 ve 7. sinif Turkce ders
kitaplarindaki etkinliklerin YBS’deki bilissel sire¢ basamaklarina dagiliminin dengeli olmadigi sonucuna
ulasmistir. Sarar Kuzu (2013), 6. sinif Trkge ders kitabindaki animsama diizeyine yonelik sorularin %36,
anlama diizeyine yonelik sorularin %39, diger diizeylere yonelik metin alti sorularin ise %25 oraninda
oldugunu saptamistir. Sallabas ve Yilmaz (2020), ortaokul 8. sinif Tlirkce ders kitabinda bulunan metin
alti sorulari YBS’ye gore inceledikleri arastirmalarinda, sorularin daha gok alt diizey bilissel becerileri
gelistirmeye yonelik oldugunu bulgulamistir. Benzer bigimde Ulum (2017), ilkokul 2, 3 ve 4. sinif Tiirkge
ders kitaplarinda yer alan etkinliklerin de daha ¢ok alt diizey bilissel siireclere karsilik geldigini
saptamistir.

Bu galismanin ve alanyazindaki benzer aragtirmalarin sonuglarina bakildiginda Tirkge ders
kitaplarindaki etkinliklerin blylik oranda YBS’nin alt diizey (animsama-anlama-uygulama) bilissel slireg
basamaklarinda bulundugu gérilmektedir. Aslan’a (2011b) gére ginimiz ¢agdas egitimin oncelikli
amaclarindan biri de 6grencilere ist diizey diisiinme becerilerini kazandirmaktir. Ust diizey diisiinme
becerilerini edinmis 6grenciler, karsilastiklari sorunlari akilci yollarla ¢6zebilir, dogru kararlar verir ve
Ozdizenleme yaparlar (Aslan, 2010). Bu baglamda Tirkge egitim-6gretim ortamlarinda 6grencilerin
dilsel becerilerinin yani sira dislnsel becerilerinin de gelistirilmesi gerekir. Bu nedenle Tiirkce ders
kitaplarindaki etkinlikler 6grencilerin Ust dizey bilissel becerileri kullanmasina olanak saglayacak
bicimde diizenlenmelidir. Ogrencilerin bilissel becerilerinin temelini olusturmasi nedeniyle alt diizey
bilissel beceriler de 6nemlidir; ancak 6grencilerin hem alt hem de Ust diizey bilissel stire¢ basamaklari
ile dengeli oranda bulusturulmasi onlarin Gst diizey bilissel becerilerini gelistirmelerini de olanakli
kilacaktir.

Calisma sonuglarina gore, Tlrkce ders kitaplarinda animsama ve anlama basamag diizeyindeki
etkinliklere daha ok yer verilmesi, etkinliklerin daha ¢cok metinleri anlamaya déntik sorular ve s6zcik
calismalari biciminde olmasiyla agiklanabilir. Cozimleme, degerlendirme ve yaratma basamagi
diizeyindeki etkinliklere ise tim sinif dizeylerinde dlisik oranda yer verildigi bulgulanmistir.
Coziimleme ve degerlendirme basamagi dlzeyinde yer alan etkinlikler, 6grencilerin elestirel
distnmelerini ve kestirimlerde bulunmalarini gerektirir. BOylece 6grencilerin derinlemesine
¢O6ziimleme yapmalari ve dislincelerini dile getirmeleri beklenir. Genellikle bu tiir etkinliklerin birden
¢ok yaniti vardir ve ogrencilerin kendi dusiincelerini kullanarak ¢6ziim yollarini bulmalari saglanir.
Ogrencilerin diisiinme becerilerini gelistirebilmeleri agisindan Tiirkce ders kitaplarinda ¢éziimleme ve
degerlendirme basamaginda yer alan etkinliklere daha ¢ok yer verilmesi gerektigi soylenebilir. Yaratma
basamagi diizeyindeki etkinliklerin ¢ok az sayida olusu diger énemli bir bulgudur. Oysa, yaraticilk
anadili egitimi ortamlarinda ¢okca yer verilmesi gereken dnemli bir beceridir. Ogrencilerin kendilerini
en iyi bicimde dile getirecekleri ve bireysel farkliliklarini ortaya koyabilecekleri etkinliklerle ¢ok daha
fazla bulusturulmasi gerekmektedir. Bu baglamda Tirkce ders kitaplarinda 6grencilerin yaratma
becerisini gelistirmeye donik etkinliklere de yeterli oranda yer verilmelidir. Tirkce derslerinin
ogrencilerin hem dilsel hem de bilissel becerilerini gelistirme amaci bulunmaktadir. Bu nedenle Tirkge
ders kitaplarindaki etkinliklerin 6grencilerin yalnizca dilsel becerilerini degil bilissel becerilerini de
gelistirecek nitelikte hazirlanmasi gerekmektedir. Tiirkce ders kitaplarinda 6zellikle YBS'nin bilissel
sire¢ boyutundaki Ust diizey basamaklara (¢c6ziimleme, degerlendirme, yaratma) karsilik gelen
etkinliklere de yeterli oranda yer verilmelidir.

Arastirma ve Yayin Etigi

Bu calismada “Yiiksekdgretim Kurumlari Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Yonergesi”
kapsaminda uyulmasi belirtilen tiim kurallara uyulmustur. Yonergenin ikinci bolimi olan “Bilimsel
Arastirma ve Yayin Etigine Aykiri Eylemler” bashgl altinda belirtilen eylemlerden higbiri
gerceklestirilmemistir.
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Yazarlarin Katki Orani
Bu makale tek yazarli olarak yazilmistir.

Cikar Catismasi
Bu calismada cikar catismasi yaratabilecek herhangi bir durum ya da iliski s6z konusu degildir.
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Extended Abstract
Introduction
Qualified educational tools are needed to train individuals with high-level thinking skills, which
is one of the main objectives of Turkish education. The most ubiquitous used tools in Turkish teaching
settings are Turkish textbooks (Adigiizel, 2010; Ozbay, 2003; Topguoglu Unal and Yegen, 2013).
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Activities in Turkish textbooks function to contribute to students' critical and creative thinking and
problem solving skills (Ozdemir, 2019). In the Turkish Language Curriculum (MEB, 2019a), it is stated
that learning outcomes are structured to allow students to develop their high-level cognitive skills.
Benjamin S. Bloom's Taxonomy is one of the classifications used in the process of developing high-level
thinking skills. As a result of more diverse requirements in education, the "Bloom’s Taxonomy" was
revised in 2001 and updated to the name "Revised Bloom’s Taxonomy". Some changes have been
made to the levels of the cognitive process dimensions. According to the revised version, the
knowledge level is renamed as remembering, the comprehension level as understanding, and the
synthesis level as creating. In addition, the levels of evaluating and creating have substituted each
other in the updated classification. The first three levels of RBT which are remembering,
understanding, applying have been classified as low-level skills while analysis, evaluating and creating
are classified as high-level skills. This study aims to examine the activities in Turkish textbooks (1-8.
grades) from the view of the RBT’s cognitive process dimension.

Method

Qualitative research method was employed in this study. Turkish textbooks, the primary
review object of the study, were chosen via criterion sampling which is a purposeful sampling method.
The data related to the activities were collected by document review method and a content analysis
was utilized to evaluate the data. The study employs "categorical analysis" technique as a form data
analysis. To enhance the reliability of the study, the activities in the 5th and 6th grade Turkish
textbooks have been analyzed by a field expert (second data analyst) who has a PhD in Turkish
education and a relevant experience in content analysis.

Result and Discussion

Of the 4643 Turkish textbook activities reviewed within the scope of this study, 1450 (31.23%)
were involved in remembering, 1286 (27.70%) in understanding, 771 (16.61%) in implementation, 227
(4.89%) in analysis, 648 (13.96%) in evaluating and 261 (5.62%) in creating levels of RBT. In Turkish
textbooks, activities that meet lower-level cognitive skills according to RBT constituted 75.53% while
activities that meet high-level cognitive skills constituted 24.47% of the total activities. The relatively
higher weight assigned for the remembering and understanding levels in the activities in Turkish
textbooks can be explicated by the fact that these activities are mostly in the shape of post reading
comprehension questions and vocabulary exercises. Activities on the analysis and evaluating steps will
require students to use their critical thinking skills, allowing them to do in-depth analysis. In order for
students to improve their thinking skills, it can be asserted that the weight of the activities regarding
the analysis and evaluating steps in Turkish textbooks should be expanded. The fact that there are very
few activities at the creating level is another important finding. It should be noted that activities at the
creating skill are the ones with which students can gain the opportunity to express themselves in the
best way and display their individual differences. Therefore, students need more exposure to such
activities.

When we look at the results of both this study and similar research in its field, it is seen that
the activities in Turkish textbooks are largely constructed in the lower level steps (remembering-
understanding-applying) of the cognitive skills of RBT. Lower-level cognitive skills are surely important
as they form the basis of students' cognitive skills; however, students need a well-balanced exposure
to lower and higher levels of cognitive skills through activities. The objectives of Turkish education
include developing both linguistic and cognitive skills of students. In this context, activities in Turkish
textbooks should be designed to improve not only the linguistic skills of the students, but also their
cognitive skills. In particular, activities corresponding to all the steps in the cognitive process of RBT
should be adequately included.
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