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1. GIRIS

Egitim, bireylerin yasantilar1 yoluyla edindikleri kazanimlardan hareketle kendilerini
yetistirme ve gelistirme siireci olarak gortilebilir. Bu siirecten gegerken degisen insan yeni bilgi,
beceri, tutum ve degerler kazanarak gelisir (Safari ve dig., 2020). Egitim belirtilen bu islevlerini
destekleyecek sekilde, 1739 sayili Milli Egitim Temel Kanunu’nda egitimin genel amaclari
arasinda su ifadeler yer almaktadir:

Bireylerin beden, zihin, ahlak, ruh ve duygu bakimlarindan dengeli, saglikli sekilde geligmis bir

kisilik ve karaktere, hiir ve bilimsel diistinme giicline, genis bir diinya goriisiine sahip, insan

haklarina saygili, kisilik ve tesebbiise deger veren, topluma karsi sorumluluk duyan; yapici,
yaratict ve verimli kisiler olarak yetistirmek; ilgi, istidat ve kabiliyetlerini gelistirerek gerekli
bilgi, beceri, davranislar ve birlikte is gorme aligkanligi kazandirmak suretiyle hayata
hazirlamak ve onlarin kendilerini mutlu kilacak ve toplumun mutluluguna katkida bulunacak

bir meslek sahibi olmalarini saglamak (Milli Egitim Bakanligi, 1973).

Dolayisiyla, egitimin bireyin kendisi ve toplumu i¢in gelismesine yardimci olmay1
amacladig1 goriilmektedir. Egitim sistemindeki bireylerin belirlenen amaglara ulasma derecesi,
egitimin islevini yerine getirip getirmediginin bir gostergesi olarak kabul edilebilir (Biggs,
2003). Diinyaya goziinii agtiktan hemen sonra bireye ailede verilmeye baslanan egitim,
okullarda planlt ve programli olarak devam eder. Yasaminin biiyiik bir boliimiinii bu egitim
kurumlarinda gegiren bireylerin basar1 algilarinda 6gretmenlerin benimsedikleri egitim
anlayisinin (Byrd & Alexander, 2020), ailelerin ve toplumun basariya iliskin tepkilerinin ve
ogrencilerin kendi basar1 deneyimlerinin etkili oldugu sdylenebilir.

Basar1 kavrami, her birey tarafindan farkli algilanmaktadir (Price, 2015). Alan yazin
incelendiginde de basari i¢in farkli tanimlamalarin yapildig1 dikkat ¢cekmektedir. Tiirk Dil

Kurumuna [TDK] gore basari, kisinin yetenek ve yetismeye bagl olarak gosterdigi ansal ya da
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eylemsel etkinliklerinin olumlu {irinii (TDK, t.y.) olarak tanimlanirken, Holt’a (1998/2019)
gore basari, bireylerin yapilamayacak seklindeki diisiincelerini yapabilecekleri diisiincesine
cevirmektir. Basar (2001) basariyi, bireyin isteyerek ve yapabilecegine inanarak motivasyon
saglama, programli calisma ve ¢abayla hedefe varma olarak ifade etmektedir. Bu bakimdan
basarili insan da belirledigi amagclarina belirli bir zaman iginde ulagsmis olan kisi olarak
goriilebilir. Yicel ve Kog (2011) basariy1, 6grencilerin 6gretimin hedeflerine ulasma diizeyi
olarak ele alirken, Demirtas ve Cinar (2004) ise 6grencinin bilgi ve beceri kazanmay1 gerektiren
konularda gereken yeterliliklere sahip olmasi olarak tanimlamistir. Bir baska deyisle basari,
okul ortamindaki belli bir ders ya da akademik programdan bireyin ne derece yararlandiginin
bir gostergesi olarak da diisiiniilebilir (Ozgiiven, 2002). Ozkan ve Giindiiz (2008, s.149) ise
toplumsal olarak basarili goriilmiis iinlii kimselerin basariya iligkin goriis ve diisiincelerini
inceledikleri ¢alismada, kisilerin basariy1 algilayislarinin farkli oldugunu, basarinin “siireklilik,
giiven, birikim, hedefe ulasma, doyuma ulagma, isi iyi yapma, tatmin olma, kalic1 eser birakma”
olarak farkli sekillerde tanimlandigini ifade etmislerdir. Genel olarak basarinin bireylerin kendi
hedeflerine ulasma derecesi olarak ifade edilmesi miimkiindiir. Seibel’e (1974) gore, basari
kavrami zamana ya da toplumlara gore degisiklik gosterse de toplumlar ve bireyler agisindan
devamli 6nemli bir ihtiya¢ olmustur.

Bireylerin basarili ya da basarisiz olma durumlari, genellikle zor olarak algilanan
matematik dersi basaris1 ile de iliskilendirilmektedir (Poyraz ve dig., 2013). Insan1 diger
canlilardan ayiran temel Ozelliklerden biri olan diisiinme yeteneginin gelismesine katkida
bulunan en 6nemli araglardan biri olan matematik, bilim ve teknolojinin giderek gelistigi
giiniimiiz diinyasinda, yeni ve farkli problemlerle karsilasan bireyler i¢in olduk¢a énemli bir
yere sahiptir. Altun (2008) matematik Ogretiminin amacini, bireylere giinliik hayatin
gerektirdigi matematiksel becerileri ve olaylar1 problem ¢ozme yaklagimi gerektirecek sekilde

irdeleyen bir diisiinme bi¢cimi kazandirmak seklinde belirtmistir. Ancak matematik, genelde
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insanin kendi kendine gelistirdigi bir sistem olarak tanimlandigi icin Van De Walle ve dig.
(2013/2019) matematigin bireyler tarafindan soyut ve gergek hayatla ilgili herhangi bir bagi
bulunmayan bir alan olarak diisiiniildiiglinii ifade etmektedirler. Bu sekilde diisiinen 6grenciler
geligtirmektedirler. Sahip olduklar1 6n yargilarla birlikte matematige olan korku ve kaygilari
artmakta ve Ogrenciler matematigi kurallardan ibaret zor bir ders olarak algilamaktadirlar.
Yapilan aragtirmalarda, matematik dersinde basarili olan 6grencilerin genel basarilarinin da
yuksek oldugu goriilmektedir (Poyraz ve dig., 2013; Sentiirk, 2010).

Bireyler i¢in basarinin ne oldugu, yasamlarini nasil etkiledigi ve basar1 algilarinin nasil
degistigine yonelik farkli goriisler bulunmaktadir. Bireylerin basarilar1 ya da basarisizliklari
sonucunda gelistirdikleri tepkiler, zaman igerisinde basar1 algisina yiikledikleri anlami kendi
yasamlarina farkli sekillerde yansitmalarina sebep olmaktadir. Weiner’e (1985) gore, bireyler
basarisizlik karsisinda {iziintii ve hayal kirikligi gibi duygusal tepkiler gelistirirken, basari
karsisinda ise mutluluk, kisisel doyum ve giiven hissetmektedirler. Kahriman (2005) tarafindan
yapilan ¢alismada, akademik yonden kendisini basarili olarak algilayan 6grencilerin benlik
saygisi ve atilganlik diizeylerinin kendisini basarili olarak algilamayan 6grencilere gére daha
yliksek oldugu gorilmiistiir. Aksu ve Demirtas (2006), kendini basarili olarak algilayan
ogretmen adaylarimin 6z degerlendirme puanlarinin, kendisini basarisiz gorenlerden daha
yiiksek oldugunu ortaya koymustur. Cetin (2009) tarafindan gergeklestirilen ¢aligmada ise
basar1 algis1 yiiksek 6grencilerin meslek bilgisi derslerine yonelik tutumlarinin olumlu yénde
gelistigi ortaya konulmustur. Yapilan calismalarda, basar1 algisinin bireylerin ¢esitli
konulardaki tutumlarini, yaklagimlarini ve goriislerini etkiledigi goriilmektedir. Bu ¢calismalarin
cogunlukla basarinin diger degiskenlerle olan iligskisine odaklanan nicel ¢alismalar oldugu
dikkat ¢ekmektedir. Ozdiyar ve Demirel (2010) tarafindan yapilan calismada, iiniversite

ogrencileri basarilarini, 0gretmenin dersi sevdirmesine, ders kazanimlarmin &grencilerin
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ilgilerine hitap etmesine ve dersin igeriginin Ogrencilerin anlamasini saglayacak sekilde
organize edilmesine baglamislardir. Arastirmada, 6grencilerin basar1 ve basarisizlik algilarinda
dersi/6gretmeni sevme, ders igerigine ilgi duyma gibi duyussal niteliklerin daha 6n planda
oldugu saptanmistir. Price (2015) ise lisedeki basarili 6grencilerin deneyimlerini anlamayt1
amaglayan fenomenolojik g¢alismada Ogrenci sorumluluklari ve basarisina odaklanmistir.
Ogrencilerin basariy1 iyi notlar almak, program dis1 aktivitelere katilmak olarak gordiikleri,
zorluklar karsisinda cabaladiklar1 ve basarilarinda motivasyon kaynagi olarak gordiikleri
ogretmenleri ile baglantilarini giigclendirmeye calistiklar1 belirlenmistir.

Ogrencilerin motivasyonlarinin ve akademik benlik kavramlarinin 88renci basarisini
etkiledigini ortaya koyan ¢esitli caligmalar bulunmaktadir (Coetzee, 2011; Onete ve dig., 2012;
Sikhwari, 2014). Yapilan ¢alismalarda, 6grencilerin bir alanda uzmanlagsmaya, meraklarini
gidermeye ve =zorluklarla bas etmeye yonelik basari algilarinin motivasyonlarint ve
ogrenmelerini etkiledigi belirtilmektedir (Rea, 1991). Akademik basariya ek olarak farkli
anlamlar yiiklenen basar1 kavraminin oldukg¢a ¢ok yonlii ve bireye 6zgii anlamlar tasidigi ifade
edilmektedir (Farsides & Woodfield, 2003; Owens ve dig, 2007). Basarinin bireylerin zihin
sagligina ve psikolojisine etkisinin yaninda, yasami anlamlandirmaya ve yasamdaki amaglari
icin bir temel olusturmaya imkan tanidigi ortaya konulmaktadir (Warden, 1988). Bu bakimdan
bireylerin kendi deneyimlerine yonelik anlam yiikledikleri basar1 kavramini anlamanin ve
karmasik yapisini ortaya koymanin 6nemli oldugu sdylenebilir. Boylelikle egitim kurumlarinda
bireylerin basar1 algilarina yonelik bir 6grenme ortami hazirlanmasina zemin olusturulabilir.
Diger yandan, 6grencilerin basari deneyimlerine ylikledikleri anlamlar1 ortaya cikarmay1
amaglayan siirh sayida ¢alisma oldugu dikkat cekmektedir. Bu sebeple bu c¢alismada, farkli
kademelerdeki 6grencilerin basarilarina yiikledikleri anlamlarin neler oldugunun, dgrencilerin

basar1 deneyimlerinin nasil ger¢eklestiginin ve matematik basarisinin genel basari igerisinde
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nasil konumlandirildiginin incelenmesi amaglanmaktadir. Bu amaca yonelik olarak asagidaki

sorulara yanit aranmistir:

1) Ogrenciler basarty1 nasil anlamlandirmaktadirlar?
2) Ogrencilerin basar1 deneyimleri nasil sekillenmektedir?
3) Ogrenci goriislerine gore genel basari ile matematik basaris1 arasinda nasil bir

etkilesim vardir?
2. YONTEM

2.1. Arastirmanin Deseni

Calismada, oOgrencilerin deneyimleri cercevesinde basar1 algilar1 inceleneceginden
dolay1, nitel arastirma yontemlerinden fenomenoloji deseni kullanilmistir. Dolaysiz olarak
verilenleri betimlemeye dayal1 bir yontem olan fenomenolojiyi temel alan aragtirmalarda, bir
veya daha ¢ok bireyin bir fenomen ile ilgili deneyimlerini betimlemek amaglanmaktadir. Bir
olgunun bireydeki yansimasini anlamak igin, bireyin onu nasil deneyimlediginin anlasilmasi
gerekir; ¢iinkii deneyim biitiin bilgilerin kaynagidir (Husserl, 2012). Calisma kapsaminda,
ogrencilerin basariya iligkin algilarinin deneyimleri aracilifiyla incelenmesi amaglandigindan
fenomenoloji deseni tercih edilmistir.
2.2. Calisma Grubu

Belirtilen arastirma sorularini yanitlayabilmek i¢in, bir fenomen hakkinda deneyimi
veya bilgisi olan bireylerin segilmesini ifade eden (Cresswell & Plano Clark, 2011) amach
ornekleme yontemiyle belirlenen 18 6grenci arastirmanin ¢alisma grubunu olusturmaktadir.
Calismaya katki saglayabilecegi diisiiniilen, ortaokul, lise ve iiniversite kademelerinin her
birinden yiiksek, orta ve diisiik basar1 diizeylerinden ikiser 6grenci ile ¢alisilmistir (Tablo 1).
Orneklemde maksimum gesitliligi saglamak adma arastirmanin amacina yonelik olarak farkli
basar1 diizeylerindeki Ogrencilerin basar1 deneyimlerinin incelenmesinin 6nemli oldugu

diistiniildliglinden, 6grenciler arasinda bu diizeyler olusturulmustur. Ortaokul dgrencilerinin
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belirlenmesinde temel kriter Temel Egitimden Ortadgretime Gegis Sinavi [TEOG] puanlari
(Diisiik diizey: 39 ve alt1, Orta diizey: 40-80, Yiiksek diizey: 81 ve iistii) iken, lise 6grencilerinin
belirlenmesinde Yiiksekogretime Gegis Sinavi [ YGS] puanlan (Diisiik diizey: 349 ve alti, Orta
diizey: 350-400, Yiiksek diizey: 401 ve iistli) ve tiniversite 6grencilerinin belirlenmesinde ise
genel basar1 ortalamalar1 (Diistik diizey: 2.99 ve alt1, Orta diizey: 3.00-3.30, Yiiksek diizey: 3.31
ve Ustil) esas alinmigtir.

Tablo 1

Calisma Grubunun Demografik Ozellikleri*

Smif Katilimel Cinsiyet Puan** Diizey
Enes Erkek 25 Diisiik
“ Dogukan Erkek 35 Diisiik
S Hatice Kadin 65 Orta
7 Zeynep Kadin 80 Orta
Giirkan Erkek 100 Yiiksek
Selime Kadin 95 Yiiksek
Beyza Kiz 246 Diistik
o Fethi Erkek 334 Diisiik
S Meryem Kiz 351 Orta
o Emre Erkek 376 Orta
. Mustafa Erkek 420 Yiiksek
Alp Erkek 456 Yiiksek
) Hamza Erkek 2.82 Diistik
¥ Ramazan Erkek 2.86 Diisiik
‘% £ Dilara Kadin 3.16 Orta
2 @ Sevim Kadin 3.12 Orta
5 Esra Kadn 3.40 Yiiksek
Elif Kadin 3.51 Yiiksek

* Ogrenciler i¢in takma isim kullanilmustir.

** 8 Siniflar icin TEOG, 12. Smiflar i¢in YGS, Universite 4. Siiflar igin Genel Not Ortalamasi
verilmistir.

2.3. Veri Toplama Araclan

Fenomenolojik arastirmalarda, verilerin derinlemesine yapilan goriismelerle toplanmasi
onerilmektedir. Dolayisiyla, bu ¢alismanin verilerinin toplanmasi i¢in arastirmacilar tarafindan
olusturulan yari-yapilandirilmig goriisme formu kullanilmistir. Goriisme formunda yer alan
sorularin hazirlanmasinda, literatlir taramasi sonucunda alanda daha Onceden yapilmis
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aragtirmalar ile arastirmacilarin deneyimleri géz oniinde bulundurulmustur. Nitel arastirma
alaninda ve arastirma konusuna hakim bir uzman tarafindan taslak goriisme formu incelenmis
ve uzman onerileri dogrultusunda goriisme sorular1 gdzden gegirilmistir. Ornegin, asil sorulara
ayrint1 kazandirmak amactyla “Bu deneyimin basar1 algini nasil etkiledi?” gibi 6nerilen sondaj
sorular1 goriisme formuna eklenmistir. Son sekli verilen taslak goriisme formundaki sorularin
anlasilirligini ve gecerliligini test etmek iizere hedef katilimcilardan biriyle pilot bir goriisme
yapilmis olup, pilot gériisme sonucunda goriisme formunda yer alan sorularla arastirmanin
amacina uygun olan verilerin elde edilebilecegine karar verilmistir. Goriisme formunda yer alan
sorulardan birisi sudur: “Basar1 sana gore neyi ifade etmektedir? Basarili oldugun bir anin1 ve
o anki duygularmi paylasir misin?” Ayrica, ortaokul, lise ve {iiniversite kademelerindeki
katilimcilarin basar1 algilarin1 belirlemek iizere, kademeye gore goriisme formunda kismi
degisikliklere gidilmistir. Ornegin, iiniversite diizeyinde yapilan gériismelerde dgrencilerin
ilkokuldan itibaren her kademedeki basar1 algilarinin degisimlerini belirlemek iizere her
kademe icin bu soru yinelenmistir. Katilimcilarla yapilan goriismeler i¢in ses kaydi alinmis
olup, goriismeler ortalama 25 dakika siirmiistiir.
2.4. Verilerin Analizi

Verilerin analizi i¢in ilk adimda, yapilan goriismelerden elde edilen ses kayitlar
bilgisayara aktarilarak yazili metne doniistliriilmiistiir. Daha sonra, katilimcilardan elde edilen
yanitlar bir araya getirilerek bir veri matrisi olusturulmustur. Verilerin analizinde tiimevarimsal
yaklagim kullanilmis olup her soru kendi i¢inde tematik olarak analiz edilmistir. Tematik
analizin alt1 agamasi: (i) arastirmacinin veriye asina olmasi, (ii) ilk kodlarin olusturulmasi, (iii)
temalarin aranmasi, (iv) temalarin gozden gecirilmesi, (v) temalarin tanimlanmasi ve
isimlendirilmesi, (vi) raporun hazirlanmasi olarak ifade edilmektedir (Braun & Clarke, 2006).
Verilerin bilgisayar ortamina aktarilmasinda ve veri analizinin baglangicinda verileri okuyan

arastirmacilar verilere asina olmuslardir. Veri matrisi yardimiyla, veriler i¢in birincil kodlar

443



Danisman ve ark. / Uludag Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 2021, 34(2), 436-478

olusturulmus ve iligkili olan kodlar bir araya getirilerek temalar aranmistir. Sonrasinda tiim
temalar ve igerigindeki kodlar gdzden gecirilerek temalar isimlendirilmistir. Son olarak ise,
ulasilan temalar cercevesinde bulgular raporlanmustir. iki kodlayici tarafindan kodlanan
verilerden ulagilan temalara iligkin olarak Miles ve Huberman (1994) tarafindan Onerilen
kodlayic1 giivenirligi katsayisi .87°dir. Ugiincii arastirmaciyla birlikte kodlar tekrar incelenmis
ve arastirmanin amacina hizmet etmeyen/yanlis olusturulan kodlar ayiklanmis, tutarsiz olan
kodlar {iizerinde istisare edilerek kodlar gbézden gecirilmistir. Temalar icerigine gore
isimlendirildikten sonra, her tema kendi i¢inde biitiinliik saglanacak sekilde sunulmus ve gerek
duyuldugunda katilimcilarin ifadelerinden alintilar yapilarak bulgular desteklenmistir. Yapilan
alintilarda, konugmanin dogasini yansitabilmek amaciyla, noktalama isaretleri minimum
diizeyde kullanilmis ve kelimelerde diizeltme yapilmamistir. Kod isimler, takma ad, sinif
diizeyi ve basar1 diizeyi kullanilarak olusturulmustur (Orn: Hatice-80; Hatice takma adls,
sekizinci siif orta diizey basarili 6grenci).
2.5. Arastirma ve Yayin Etigine Uygunluk

Bu calisma, 2016-2017 yillar1 arasinda toplanan veriler lizerinde herhangi bir tahrifat
yapilmadan, bilimsel arastirma ve yaym etigine uygun olarak gerceklestirilmistir.
Katilimcilarin se¢iminde goniilliiliik esas alinmis olup her katilimci tarafindan aydinlatilmig
onam formu imzalanmuistir.

3. BULGULAR

Arastirma verilerinin analizi sonrasinda elde edilen temalar asagidaki sekilde

Ozetlenmektedir. Bu temalarin her biri kendi icerisinde ayr1 ayr1 ele alinip katilimei goriisleriyle

desteklenerek sunulmustur. Sekil 1’de calisma kapsaminda ulasilan temalar 6zetlenmektedir.

444



Danisman ve ark. / Uludag Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 2021, 34(2), 436-478

Sekil 1

Osrencilerin Basari Deneyimlerine Iliskin Temalar

® Ogrencilerin Basari Algilari

& Ogrencilerin Basari Algilarinin Gelisimi

8 Ogrencilerde iz Birakan Basari Deneyimleri
® Ogrenci Basarilarinda Doniim Noktalari

m Matematigin Genel Basaridaki Rolii

= Matematik Basarisinin Sosyal iliskilerdeki Rolii

Calismada ulagilan temalar arastirma sorularina gore siiflandirilmistir. Arastirmanin

Ogrencilerin
Basari
Deneyimleri

“Ogrenciler basarty1 nasil anlamlandirmaktadirlar?” birinci sorusuna iliskin temalar
ogrencilerin basart algilart ve égrencilerin basart algilarimin gelisimi; “Ogrencilerin basar
deneyimleri nasil sekillenmektedir?” ikinci sorusuna iliskin temalar dgrencilerde iz birakan
basari deneyimleri Ve égrenci basarilarinda déniim noktalari; “Ogrenci goriislerine gore genel
basar1 ile matematik basarisi arasinda nasil bir etkilesim vardir?” {i¢ilincli sorusuna iligkin
temalar matematigin genel basaridaki rolii ve matematik basarisinin sosyal iliskilerdeki rolii
olarak belirlenmistir.
3.1. Ogrencilerin Basar1 Algilar

Ortaokul Ogrencileri basartyr konulan bir hedefe ulagma olarak nitelemekte ve bu
siirecte azimli ve sabirli olmaya vurgu yapmaktadir. Ogrenciler caligmalarinin karsiligin
aldiklarinda basaril1 olduklarini diistinmekteler ve hedefe ulasamamay1 bir basarisizlik olarak
gormektedirler. Diger yandan isini umursamadan yapan kisilerin de basarisiz oldugu dile

getirilmektedir.
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Basar1 bir hedef koyariz kendimize [...] O hedefimize ulastigimizda bu basaridir. [...]

Resim yapariz bunu giizel boyariz. Ne bileyim iste her seyine dikkat ederiz. [...] hani

giizel eser koyan ortaya bu kisi basarilidir. Basarisiz olan bunu umursamaz ilk olarak

tabi. Umursamadig i¢in giizel yapmak istemez. Giizel yapmaz, bu da basarisiz olur.

(Hatice-80)

Lise 6grencileri basariy1 para kazanmak (Fethi-12D) veya para kazanmaktan ¢ok mutlu
olabilmek (Alp-12Y) olarak degerlendirebilirken, “kendini daha 6nceki durumdan daha iyiye
tasityabilmek™ (Emre-120) seklinde de nitelendirmektedirler. Basarili olmay1 hayattan zevk
almak olarak goéren Alp-12Y, rakiplerinden daha koétii durumda oldugunda veya mutlu bir
hayati olmadiginda kendini basarisiz olarak nitelendirecegini de eklemektedir. Benzer sekilde
basariy1 digerlerine kiyasla anlamlandiran iiniversite 6grencisi Dilara-160, bu diisiincesini
sOyle desteklemektedir:

Bence basar1 bi insanin bisey yapma yetenegi yani diger insanlardan bi konuya gore

iistiin olmasi, basar1 yani ¢cogu insanin yapamadigi seyi yapabilmek de basaridir bence,

yeteneklerle orantili oldugunu diisiiniiyorum ben basarinin. (Dilara-160)

Ayni zamanda basarinin goreceli olduguna “kime gore, neye gore basarili olma”
sorusuyla dikkat ¢eken Dilara-160, azmin de basarinin bir gostergesi oldugunu ve bir isin
basarilmasa bile sarf edilen ¢abanin bir basar1 oldugunu ifade etmektedir. Basarili oldugunda
mutlu oldugunu hissettigini sdyleyen Fethi-12D ise liniversiteye giris sinavini temel alarak
ileride iyi bir yerde olmak istedigini belirtmekte, basarisizlik korkusunu ve basarisizliga
yiikledigi anlami su sekilde ifade etmektedir:

Basarisiz olmak benim i¢in tamamiyla hayal kirikligi. Kendimi basarisiz olarak

diisiinemiyorum. Basarisiz olmanin ¢ok kétii bir sey oldugunu diisiiniiyorum. ilerde

hayatim i¢im ¢ok kotii seyler yasayacagimi diislinliyorum. [...] Basarisiz olmak

istemiyorum. Benim i¢in su an sinav. Ciinkii bir sinava girdim. Pek basarili oldugumu
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diistinmiiyorum. Benden yiiksek puan alan arkadaslarimi bagarili olarak diistiniiyorum.

(Fethi-12D)

Basariya yonelik olarak “istedigimiz bir seye ulagtigimizda basariy1 elde etmis oluruz”
diyen Hamza-160, basarinin kisiye ve alana gore degisecegini, yetenege bagl olarak bir
alandaki basarisiz olan kisinin diger alanda basarili olabilecegini, herhangi bir alanda istedigini
yapmanin basar1 sayilacagini su sekilde ifade etmektedir:

yerine gore degisiyor neyi istedigimize bagli, basar1 sadece egitimle alakali goriirsek o

konuda [...] arkadaglarimiza ona gore diyebiliriz ‘bu basarili bu basarisiz’, ama

yetenekleri dogrultusunda da basarili basarisiz olarak da ayirabildigimiz zaman o

derslerde basarisiz olan yeteneklidir. Ilgi gosterdigi bazi alanlar vardir orda da

basarilidir. [...] bir arkadas var ¢ok iyi basketbol oynar, o basarili yani basketbol
alaninda basarili ama basarisiza 6rnek olarak onu da gosterebilirim. Cocugun dersleri
kotii higbir sey yapamiyor yani sinavlara geliyor baraji gecemiyor o derece.

Basariya farkli bir yonden yaklagsan Esra-16Y ise basarty1 “yapabildiginin en iyisini
yapmak” olarak ele almaktadir. ‘Vicdan’ olarak kendi kapasitesi dogrultusunda yapabilecegini
yapiyor ise, bu onun i¢in bir basaridir. Insana giiven verdigi i¢in, etrafindakiler tarafindan takdir
edildigi i¢in ve “bilme hissi” olusturdugu i¢in, basarmak Esra-16Y’ye gore “cok giizel bir sey”.
Diger yandan, basarinin sadece puanla degerlendirilemeyecegini, farkli yeteneklerde iiriin
ortaya koymanin da degerli oldugunu su sekilde agikliyor:

[...] sirf okulla sinirlandirmamak lazim, mesela resimdeki basarisi olabilir miizik ama

giiniimiizde bunlar1 arttiramiyoruz iste kimse demiyo ki ‘cok giizel resim yapar, ¢ok

basarilidir’ demiyo. Diyolar ki ‘[bir iiniversitede] su boliimii kazanmisti” ona ‘basaridir’
diyolar ama ona [resme] demiyolar. Benim igin onlar esdeger. Kendi alanina,
yeteneklerine gore kendi alaninda iyiyse o ¢ocuk basarilidir, hi¢ matematik bilmiyodur

ama ¢ok giizel resim yapiyodur, ben o ¢ocuk basarilidir derim. Hani sirf okul basarisiyla

447



Danisman ve ark. / Uludag Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 2021, 34(2), 436-478

sinirlandirmiyorum. [...] matematikte basarisizsa ¢ocuk, ‘bu ¢ocuk tembeldir’ gibi bi

algt oluyo mesela lisede sozel boliimlerde olan c¢ocuklar genelde tembel olarak

adlandiriliyodu... Ama mesela bizim okul birincimiz sdzellerden ¢ikmisti. ( Esra-16Y)

Her insanda bir basar1 potansiyeli oldugunu belirten Esra-16Y, simif 6gretmenligi
bolimiinde olmanin destegiyle, gorevinin her bireydeki bu potansiyeli ortaya ¢ikarmak
olduguna inaniyor:

Yani bence her insan bagarili da kendinin farkinda degil, herkeste basar1 kirintisi var iste
yine 6gretmenligin seyiyle heralde ona 151k tutmamiz lazim agiga ¢ikarmamiz lazim, o
cikmayinca ortaya yas da ilerledikce kdreliyor insan baska bisey deneyim diyo halbuki
dogustan hepimiz seyle gelmisiz hepsinden parga pingik var mesela, yeni dogan bebegi
suya attifinda yiizebiliyomus, hani ona baktifinizda zaman gectikce cocugun iistiine
gitmezsen degerlendirmezsen bakmazsan o kapaniyo ondan sonra ‘basarisiz bireyler’
diyoruz halbuki onu yapan toplum, ¢evresindeki insanlar, ailesi.

Ogrenciler basar1 algilarim ifade ederken “not odakli” bir basar1 tanimi yapmamis
olsalar da oOgrencilere kendilerini basarili bulup bulmadiklar1 soruldugunda, genellikle
kendilerini smavlardan elde ettikleri puanlara gore degerlendirdikleri goriilmektedir.
Ogrencilerin kendilerini arastirma kapsaminda gruplandig1 (diisiik, orta, yiiksek basarili)
sekilde algiladiklar1 ortaya ¢ikmistir. Hatice-8O bu durumu, “[...] yani ¢ok gayretli biri degilim.
Bu yiizden yani ¢ok iyi basarili da degilim, basarisiz biri de degilim. Orta gibiyim.” seklinde
ifade ederken, Giirkan-8Y ve Fethi-12D kendi basarisini sinava bagli olarak degerlendirmekte
ve sunlar1 dile getirmektedir:

Basar1 konusunda iyi goriiyorum aslinda. Ama daha iyi olabilecegime inantyorum. [...]

Sinav notlarindan, TEOG’daki aldiklarimdan boyle diisiiniiyorum.” (Giirkan-8Y)

“Kendimi o kadar basarili bulmuyorum. Ciinkii hedefledigim puan siralamada degil.

Basarili olmak i¢in daha ¢ok ¢alismam gerektigini diisiiniiyorum. (Fethi-12D)
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Ancak kendi basarisini sadece notla degil, diger alanlardaki gelismelerle de
degerlendiren katilimcilar mevcuttur. Bu katilimceilar sdylemlerinde, hem derse gore basariya
hem de diger alanlardaki basariya atifta bulunmuslardir. Dilara-160, ders olarak ¢ok basarili
olmadigint diisiinmesinin yaninda, Universiteyi kazandiktan sonra sosyal kuliiplere iiye
olmadigi i¢in sosyal iliskilerde kendini basarisiz olarak goriirken, Enes-8D ve Hamza-16D
kendi basarilarina iliskin sunlar1 dile getirmislerdir:

Basar1 konusunda hocam kendimi okul hayatinda pek ¢ok iyi olmasa da diger dis okul

hayatimdan disaridaki seylerde de kendimi basarili buluyorum hocam.( Enes-8D)

[...] 1lk akla gelen derslerdeki basar1 olunca derslerde basarmak icin biraz ¢alismak

lazim o da bende yok [...] ama bazi alanlarda basariliyimdir, yani normal 1yi sarki

sOylerim hocam yani kendimi bu alanda baya iyi goriiyorum, basarisiz oldugum iste
hocam o da yine benden kaynakli basarisizlik yemek yapamam mesela basarisizimdir
yemek yapma konusunda. (Hamza-16D)

3.2. Ogrencilerin Basar1 Algilarinin Gelisimi

Ogrencilerin 6grenim yillaria gore basar1 durumlarindaki gelisim degerlendirildiginde,
basarili 6grenciler her zaman basarili olduklarini ve yiiksek not aldiklarini belirtmislerdir.
Ancak, 0grencilerin genellikle ilkokulda basar1 diizeylerinin iyi olmasina ragmen, ortaokul
yillarindan itibaren basarilarinda bir diisiis oldugunu dile getirdikleri de goriilmektedir. Bu
durumu bir ortaokul Ogrencisi olan Hatice-80, ilkokuldan sonraki yillarda ¢aligma
aliskanliklarinin degismesine ve arkadaglik iligkilerinin ders calismasinin Oniine ge¢mesine
baglamaktadir.

[...] baska seylere vakit ayirdigimiz i¢in ¢ok iyi ¢alismiyoruz. Kiigiikken daha ¢ok

calistyoruz bazi seylerde daha hevesli oluyoruz. Biiyiidiik¢e hani ne bileyim bdyle hani

arkadaglarimizla takilmay1 filan seviyoruz. Ne bileyim hani bdyle daha c¢ok

uzaklastyoruz yani ders ¢alima aligkanliklarimizdan. (Hatice-8O)
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Ogrencilerin basar1 durumlarinda 6zel ders veya kurs dgretmenlerinin de énemli rolii
oldugu goriilmektedir. Ilkokulda basarili oldugunu, ortaokulun ilk yillarinda vasat bir dgrenci
oldugunu sdyleyen Emre-120, yedinci siniftan itibaren tanistigi 6zel kurs Ogretmeniyle
basarisinin da yiikseldigini, kendi tabiriyle “notlarinin asir1 derecede arttigini, bakis agisinin
degistigini” belirtmektedir. Ilkokuldaki istegini ve basarisim1 “okula gidemedigi zamanlarda
iizgiin oldugunu” sdyleyerek ifade eden ve ortaokulu bitirene kadar basarili oldugunu belirten
ogrenciler arasinda olan Hamza-16D, lisedeki basarisinin yeterince iyl olmamasini ilgede
okurken servisle okula gidip gelmesine baglamakta, bu yorgunlugunun basarisini etkiledigini
ve “basariy1 yakalamak istemedigini” dile getirmektedir. Liseyi bitirene kadar basarili oldugunu
diisinen Dilara-160, lisedeki bagarisim1 {iniversiteye giris smavina yansitamadigini
disiinmekte, kendisini arkadaslariyla karsilagtirarak bunu “pratik zekali” olmamasina ve
yorumlamada giigliik yasamasma baglamaktadir. Kendisinden daha az basarili olan
arkadaslarinin su anda kendisine gore daha iyi boliimlerde okudugunu ekleyen Dilara-160,
“Uiniversite sinavinda belli oldu zaten ak koyun kara koyun yani” diyerek bu durumun kendisine
nasil yansidigini ortaya koymaktadir. Genel olarak ortaya ¢ikan oriintiilerden farkli olarak Esra-
16Y, ilkokuldayken kendisini basarili gormemekte, “Ogretmenlerin gozbebegi” olan
cocuklardan biri olmadigini diisiinmektedir. Dokuzuncu sinifta “liseye alisma siireci” olarak
adlandirdig1 zaman diliminde basar1 olarak bir diisiis yasadigini, ancak onuncu siniftan itibaren
kendisini toparlayarak “orta halli” bir 6grenci olmaya devam ettigini belirtmektedir.

Ogrencilerin basar1 algilar1 incelendiginde, genel olarak ilkokuldan itibaren yiiksek not
almanin basart oldugunu diisiindiikleri goriilmektedir. Basariya nottan farkli anlamlar
yiiklemenin asil olarak iiniversite diizeyindeki 6grenciler tarafindan bahsedildigi goriilmekle
birlikte, lise 6grencilerinin de basarty1 “nottan ¢ok biraz insan olabilmek™ (Alp-12Y) seklinde
ifade ettikleri dikkat gekmektedir. Ilkokulda basarili olmay1 6gretmeninden “yildiz” almaya

veya 0gretmeni tarafindan “aferin” denmesine baglayan Esra-16Y, diger 6grencilerden farkli
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olarak ailesini de g6z oniinde bulundurarak, onlarin sarilip tebrik etmesini de basar1 olarak
gordiiglinii eklemektedir. Ayrica, her ne kadar “basarinin sadece derslerin iyi olup olmamasiyla
alakasi olmadig1” (Hamza-16D) belirtilse de {iniversite Ogrencileri arasinda basarinin
KPSS’den alinan puanla bir 6gretmenlik kadrosuna atanmakla esdeger oldugu algisina
rastlanmaktadir. Belirtilen bu bulgularin aksine, ilkokuldaki ve lisedeki bagar1 algisinin genelle
celistigi goriilen Fethi-12D bu durumu, “ilkokulda en sosyal olan1 en basarili goriirdiim mesela.
Su an i¢in basar1 algim sinav.” sozleriyle ifade etmektedir.
3.3. Ogrencilerde iz Birakan Basar1 Deneyimleri

Ogrencilerin basarili ve basarisiz olduklar1 deneyimleri incelendiginde, genel olarak
derslerde aldiklar1 notlarin ya da sinavlarda, 6zellikle TEOG ve YGS gibi ulusal sinavlarda
aldiklar1 puanlarin dgrencileri en ¢ok etkileyen deneyimler olduklari goriilmektedir. Ulusal
siavlarda aldiklar1 puanlar1 unutamayan 6grenciler, genellikle bekledikleri puanlardan diistik
aldiklar1 ve bu olumsuz sinav deneyimlerinin de onlar1 oldukga etkiledigi ortaya ¢ikmuistir.
SBS’de de beklediginden diisiik puan almasina ragmen matematikten iyi yaptigini sdyleyen
Emrel2-0, simav 6ncesindeki denemelerde daha iyi yaptigini belirtmekte ve YGS deneyimini
su sekilde dile getirmektedir:

YGS olumsuz bir sok olmustu bende. [...] en bas zaten aglamakli oldum direkt. Sonucu

gordiim, sonra matematik sonucuma baktim zaten. Orda yikildim yani direkt. ( Emre-

120)

Benzer sekilde Fethi-12D, unutamadigi basari deneyimi i¢in matematik dersinin
simnavindan aldig1 notu belirtmekte, “en sevdigi ve ayr1 bir hayranlik duydugu” matematik
dersinden 9. smifta diisik not (10) almasinin onda olusturdugu etkiyi su sozleriyle

aciklamaktadir:
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O an kotii bir andi. Smava ¢ok calismamistim zaten ama o kadar da disik
beklemiyordum. Cok tiziilmiistiim. O giiniimii kotii etkiledi. Aileme nasil sdyleyecegimi
diisiindiim ilk énce. O beni baya etkiledi. Obiir sinavlarmmi da etkiledi. (Fethi-12D)
Matematik dersinin 6nemli gdriilmesinden dolayi, calistiklar1 halde basaril
olamadiklarinda iiziildiiklerini belirten 6grenciler, 6gretmenlerin sorduklart sorulart diger
ogrenciler c¢ozdiikleri halde neden kendilerinin ¢ozemediklerini sorguladiklarint ifade
etmektedirler. Ogretmenin sordugu sorular1 cevaplayamadigi i¢in “kiiciik diistiigiinii” ifade
eden Enes-8D’nin yaninda, “Calistig1 halde matematigi anlamadigin1” belirten Hatice-80, bu
basarisizlik i¢in bir ¢are veya ¢oziim bulamadigina yonelik olarak sunlari dile getirmektedir:
Yani sonucta benim sinifimda arkadaslarimdan matematigi iyi olanlar var. Ne bileyim
hemen bi soruyu hemen tikir tikir ¢oziiyorlar. Onlara 6zeniyorum, iiziiliiyorum mesela
kendi kendime ‘neden bagaramiyorum, neden anlamiyorum matematigi’ gibi sorular
soruyorum. Ama hep bos cevaplar... (Hatice-80)
Matematikteki basarisizliklarin devamli olmasi ise 6grencilerde bir “6nyarg1” (Dilara-
160) olusturmakta, 6zellikle ulusal sinavlarda “bir anlamda kendilerini ifade edemediklerini,
bildiklerini aktaramadiklarini” (Dilara-160) diisiinmektedirler. Lisedeki 10. sinif ilk matematik
simavindan basarisiz not aldig1 i¢in “rezil” oldugunu diisiinmesinden ve kendinden basarisiz
olan 6grencilerin bile yiliksek not almasindan dolay1r ‘“hirslandigini” belirten Dilara-160,
sonraki sinava daha ¢ok calistigini1 ve 100 aldigini belirtmekte, 6gretmeni onu sinifin 6niinde
alkislattigr icin de gurur duydugunu eklemektedir. Geometri dersindeki basarisizligindan
dershanenin yardimiyla kurtuldugunu dile getiren Esra-16Y, bu siiregteki azmi i¢in “baya
hocalarin kapisinda falan yatcaktim geometri i¢in™ ifadelerini kullanmakta, “basarisizliktan
bagariya ulagsma siireci var, genelde hi¢ birakmam yani, derim ki ‘olacaksa olacak’ yani ‘onsuz

b

olmuyosa olmaz’” ve “basarisizlifin iistiine gitmeye galisirim bos vermem” ciimleleriyle

kendini nasil motive ettigini de agiklamaktadir. Onun bu azmi, bir siire sonra 6gretmenlerini de
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etkilemis ve artik 6gretmenleri onun sorularini ¢ézmek i¢in ¢agirmaya baglamistir. Bu siireg
sonunda geometri sorularini ¢gdzmeye basladigini ve seviyesinin ilerledigini hissettigini belirten
Esra-16Y, gelisimine yonelik olarak “eski sorulara baktigimda diyom ki ‘ben bunu nasil
yapamamisim’, diyom ki ‘beyinde bi sikint1 vardi o zaman’ falan” ifadesini eklemektedir.

Lisede fizik hocasin1 “pek sevmedigini” ve onunla “arasinin iyi olmadigini” belirten
Alp-12Y ise, bu yiizden dersi dinlememesine ragmen sinavlardan en yiiksek notlart aldigi igin
kendisini ¢ok basarilt ve iyi hissettigini dile getirmektedir. Genellikle ilk girdigi sinavlarda
benzer durumu yasadigini s6yleyen Alp-12Y, sinavlardan yiiksek not alinca “hig¢ ¢calismiyorsun
ki sen nasil bu kadar iyi yapiyorsun?” seklindeki tepkilerle karsilastigini, bu sekilde de
“insanlar1 sasirtmanin giizel hissettirdigini” ifade etmektedir.

Ogrencilerin unutamadiklar1 basar1 deneyimlerinin hikdye yazarak ilgede birinci olma
(Hatice-80), babasina tarlada yardimec1 olma konusunda gittik¢e kendini gelistirdigini hissetme
(Enes-8D), bilgi yarigsmalarinda sonraki seviyeye ge¢me ve ek atamada tiniversiteye yerlestigini
ogrenme (Esra-16Y), Tiirk halk miizigi korosuna katilip ilde cesitli etkinliklerde yer alma
(Hamza-16D), stajda konuyu basarili bir sekilde anlatma ve gretmenin smifta sordugu bir
soruya sadece kendisinin cevap vermesi (Dilara-160) seklinde c¢esitlendigi goriilmektedir.
Ogrencilerin bu tiir deneyimlerinde kendilerini mutlu hissettikleri, basarabilecekleri
duygusunun yerlestigini ve kendilerini motive ettigini, verdikleri emegin karsiligini aldiklarin
diisiindiikleri goriilmektedir. Ogrencilerin bu deneyimleri neticesinde 6diil almalar1 da onlarin
bu amilar1 unutamamalarini miimkiin kilmaktadir. Dilara-160 ilkokulda yasadigi basari
deneyimini su sekilde yansitmaktadir:

Ogretmen bdyle essesli, zit anlaml falan sozciikleri anlatiyodu, bize de sormustu

“lyenin esanlamlist ne’ diye, ben de ‘aza’ dedim hani nerden bildigimi de bilmiyorum,

ama biliyomusum ig¢sel 6grenmisim onu aza demistim. Beni biitiin sinifin 6niinde
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alkislatmistt. [...] Cok gururlanmistim, boyle eve gittim hemen anlatmistim, Oyle

alkiglatilmak gurur veriyo insana.

Ogrencilerin unutamadiklar1 basarisizlik deneyimleri ise, katildiklar1 yarigmada bir
istteki dereceyi alamama (Hatice-80), bir konuya ne kadar ¢aligsa da ne kadar gayret etse de o
konuyu anlayamama (Enes-8D), girdigi sinavda 6gretmenlerinin beklentilerinin aksine istedigi
puan1 alamama (Hamza-16D), cok calistigi sinavlardan diisiik almanin yaninda basladigi
baglama kursuna devam edememesi (Dilara-160) seklinde farklilagsmaktadir.

Ogrencilerin genellikle matematikte bekledikleri notlar1 aldiklar1 veya beklediklerinden
diisiik not aldiklar1 ortaya ¢ikmistir. Liseye kadar ¢ogunlukla bekledigi notu aldigini sdyleyen
Dilara-160, tniversitede aldigi notlarin beklentileriyle odluk¢a farklilastigini dile
getirmektedir. Arkadaslariyla kiyasladiginda, benzer cevaplar arasindaki puan farkinin oldukga
fazla oldugunu sdyleyerek bu durumun “hocaya olan giivenini sarstigini” belirten Dilara-160,
dersin Ogretmenini de bu duruma ikna edemedigini, dolayisiyla kendisini “calismamaya
ittigini” eklemektedir. Esra-16Y ise smavda yaptig1 hatalar1 6grenme i¢in bir firsat olarak
degerlendirmekte ve bu duruma sdyle acgiklik getirmektedir:

yiiksek ¢iktiginda gidip sorulmaz da ‘hocam niye yliksek geldi’ diye, ama diisiik ¢ikinca

gider bakarim ‘[nerde yanlis yapmisim] bi daha yapmayim’ diye kendimi

degerlendirmeye alirim yani. (Esra-16Y)

Ogrencilerin beklediginden diisiik almalari, genelde anlasildigmin aksine farkli
sekillerde de karsimiza ¢ikmaktadir. Rekabet icinde oldugunu sdyledigi bir arkadasiyla birlikte
ilkokulda Ingilizce smavindan 100 almayi bekleyen Dilara-160, dgretmen tarafindan ikisine de
99 verildiginde sinirden ve iizlintiiden ¢ok agladigini ama su anda bu durumu “komik ve
cocukga” buldugunu dile getirmektedir. Benzer sekilde Giirkan-8Y de, matematik dersinde

kendisine gore aldig1 diisiik notu su sekilde degerlendirmektedir:
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[...] biraz diisiik almistim. 95 almistim. Ko6tli oldum yani. Ne bilim, sanki bdyle ¢ok

basit bir hatadan kagirmisim. O yiizden ¢ok tiziildiim. (Giirkan-8Y)
3.4. Ogrenci Basarillarinda Déniim Noktalar:

Ogrencilerin basarilar1 agisindan doniim noktasi olabilecek durumlar ele alindiginda,
baz1 dgrencilerin boyle bir anlar1 yokken, bazi 6grencilerinse hem olumlu hem de olumsuz
anlamda distiniilebilecek doniim noktalar1 oldugunu belirttikleri goriilmektedir. Olumlu doniim
noktalar1 arasinda 6ne ¢ikan Oriintii, 6grencilerin basarisizliktan sonra basarili olma deneyimini
yasamalar1 ve bu basarmin da onlari motive ederek devaminda da basarili olma isteklerini
arttirmas1 seklindedir. Enes-8D, basarisizliktan sonra basariy1 tatma deneyimini su sozleriyle
aciklamaktadir:

[...] derslerim okula ilk basladigimda alisamamistim hocam. Biraz degil baya kotiiydii.

[...] 25-30 kisi arasindan kendi aramizdan yarismalar olurdu hocam en ¢ok yazi

gosterme gibi. Ben hep alt siralarda yer aliyordum hocam. [...] Ama bir giin 6gretmenim

hocam kelime yazdird1 yine arkadaslarla bize. Oradan boyle hep 20. siralardan kurtulup

3. siraya gelmistim hocam. Cok mutlu olmustum, ki isteyip de basarabileceg§ime

inandigim iste o giindii hocam. Burada tempomu artirmistim hocam ondan sonra. Daha

boyle 20 lerde falan kendimi birakip en kétii 5. siraya falan giriyordum, iste o anda ilk

3. sira benim hayatimdaki doniim noktasiydi.

Ayrica, basarisiz olduktan sonra motive olan ve hirslanan 6grenciler de yer almaktadir.
Giirkan-8Y, ilkokul 2.smifta girdigi bir sinavdan “cok kotii” aldigr i¢in iiziilerek eve gittiginde
“agladigin1” ifade ederek, “O giinden sonra bdyle azimle hirsla ¢alistigini” ve bu ¢abanin da
onun i¢in “donlim noktas1” oldugunu eklemektedir. Azmini arttirarak “basaracagina inandigini”
soylemektedir. Dilara-160 da ortaokulda ¢ok sevdigini sdyledigi matematik Ogretmeninin
“goziine girmek™ i¢in calistigini ancak bir sinavda basarisiz oldugunu hatirlamaktadir. Smifin

genel durumuna gore diisiik not alan Dilara-160 i¢in, 6gretmeninin ondan “hi¢ bdyle bir not
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beklemedigini” sOyleyerek serzeniste bulunmasi, Dilara-160’nun hirslanmasint ve notunu
diizeltmesini saglamstir.

Ogrencilerin tam olarak déniim noktas1 olmasa da bazi konularda farkindaliklarinin
artmasinin ve kademe atlamalarinin onlarin egitim hayatlarinda iz biraktigini ifade ettikleri
goriilmektedir. Okul degisikliginden sonra yeni okulundaki 6grencilerle basar1 farkini kapattigi
icin mutlu oldugunu ifade eden Emre-120, daha sonradan diger G6grencilerle yaptigi bu
kiyaslamanin yanlis oldugunu ve asil yapilmasi gerekenin kisisel ilerlemeyi baz almak
oldugunu fark ettigini “halbuki kendimizi kendimiz ile karsilastirmaliyiz.” sozleriyle dile
getirmektedir. Ayrica, ¢alisamadigi ve basarisiz oldugu derslerde, ¢alisip “kendini verdikten”
sonra basariy1 yakalayabildiginin farkina varan Alp-12Y, “Biyolojiye karst 6n yargiliydim.
Hosuma gittigini fark ettim.” diyerek kendisindeki gelisimi 6rneklemekte ve “ders ¢alismanin
ne anlama geldigini” asil olarak bu sene fark ettigini de belirtmektedir. Alp-12Y nin, YGS’ye
girmesi nedeniyle yapmak zorunda hissettigi derslerde aslinda basarili olabilecegini fark
etmesi, onun ¢alismaya ve basariya yonelik algisini etkilemistir. Diger yandan Dilara-160 ise
kendisi agisindan ikinci doniim noktasini, dokuzuncu sinifin sonundaki boliim se¢imi olarak
belirtmektedir. Donem sonunda fizik dersi notunun ortalamasi 5 oldugu i¢in, 6gretmenin sayisal
boliimii segmesi konusunda yonlendirmesine ve kendisinin de miithendislik okumak istedigi i¢in
sayisal boliimii arzulamasina ragmen, ailesinin belki de kendisinin “cok basarili olamayacagini”
diisiindiigli icin sayisal boliimii segmesine miisaade etmemesi Dilara-160 i¢in bir doniim
noktast niteligindedir. Ciinkii esit agirlik boliimiinde, “kendisine gore bir meslek olmamasina
ragmen, bir kere sectigi i¢in o boliimde okumak zorundaydi” ve “sayisal alandan kendi basina
hazirlanmak da agir geldi”. Dolayisiyla, basar1 durumdayken yanlis yonlendirilmesi onu
olumsuz olarak epey etkilemisti.

Universiteye giris smavi istedigi gibi gegmedigi halde, kazandig1 béliime devam eden

Hamza-16D, bu sinavi bir doniim noktasi olarak gérmekten ziyade, sinav anindaki heyecandan

456



Danisman ve ark. / Uludag Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 2021, 34(2), 436-478

dolay1 yapabilecegi kapasiteyi yakalayamadigini, sinavdan sonra yapabileceklerini fark etse de
artik “is isten gectigi” i¢in elden bir sey gelmeyecegini ifade etmektedir. Ayrica, sinavla
kazanacaglr bolimler arasinda ugurum olmamasi da Hamza-16D’nin basarisiz gectigini
diistindiigii bu sinavin bir doniim noktasi1 olamayacagini destekledigini ifade etmektedir:

Ha pdr, ha sinif 6gretmenligi. Oyle ¢ok da doniim noktas1 degil. Ikisi de aym seyler

hocam. Ya desem ki hukuk kazanacaktim da sinif 6gretmenligine geldim belki doniim

noktasi olabilirdi.
3.5. Matematigin Genel Basaridaki Rolii

Ogrencilerin, matematik dersine iliskin basarilarinin genel basarilar: {izerindeki etkisi
incelendiginde, tamaminin matematigin 6énemli bir ders oldugu konusunda hemfikir oldugu
goriilmektedir. Ogrencilerin matematigi énemli gérmelerinin temelinde, matematigin toplum
tarafindan ayr1 bir 6nem derecesinde konumlandirilmasimin yaninda, okuldaki kredisinin
yiksek olmasi ve merkezi sinavlarda da matematik dersinin agirligi 6ne ¢ikmaktadir. Hatice-
80 ve Enes-8D, diger derslerden yiiksek aldiklari halde matematikten diisiik not alsalar, bu
notun genel ortalamay1 dnemli derecede etkiledigini ifade etmektedirler. Fethi-12D de benzer
sekilde, matematik dersini genel basar1 lizerinde en biiylik paya sahip olan ders olarak
algilamaktadir. Dilara-160 ise, matematik dersinin genel basarisi iizerinde olumsuz anlamda
ciddi olarak etkisi oldugunu diisiinmektedir. Diger dersleri {izerinde olmasa da genel basarisi
iizerinde matematigin katkisinin oldugunu ifade eden Dilara-160, bu diisiincelerini agsagidaki
sOzlerle aciklamaktadir:

Ayy [matematigin] beni dibe ¢ektigini diislinliyorum, beni daha da basarisizliga ittigini

diisiiniiyorum yani matematik olan smavlar. [...] Lisede kotliydii, konular agirlastikca

tabi bi de her sey birbiriyle daha ¢ok baglantililasti. Biitiin konular birbirleriyle, bi

konunun ucunu kagirinca digeri de gelmedi dyle.
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Ayrica, matematik dersinin iyi olmasi 6grencileri diger derslerde de basarili olma
konusunda motive ettigi gorlilmiistir. Bu duruma iliskin olarak Alp-12Y su ifadeleri
kullanmaktadir:

’Matematigi iyi falan’ herkes diyor. [...] Ben bunlar1 duyduk¢a ‘benim matematigim iyi

iste, digerleri neden iyi olmasin? Neden digerleri i¢in de bana gelip ‘nasil bu kadar

basarilisin’ diye sormasinlar?’ Bu sayede kendimi bi nevi gaza getiriyorum yani.

Digerlerinde de 1yi olmaya calistyorum.

Diger yandan, matematik dersi basarisinin 6grencilerin genel basarisini etkilemedigi de
bazi katilimcilar tarafindan dile getirilmektedir. Her derste zaten belli bir diizeyde basarisi
oldugunu ifade eden Hamza-16D, lise doneminde sadece geometrisinin zayif oldugunu, esit
agirlik boliimii okudugu i¢in fen dersleri hari¢ diger derslerinin iyi oldugunu, bu bakimdan
matematik dersinin bir etkisi olmadigim ifade etmektedir. Universitedeki boliimiinii sdzel
agirlikli puan ile kazanan Hamza-16D, bunda da matematigin katkisinin olmadigini sozlerine
eklemektedir:

[...] tiniversiteye geldigim zaman, hocam ben edebiyatla geldim, daha dogrusu dyle

soyleyeyim size 56 sorudan 46 netim filan vardi benim edebiyattan. Matematikten de

iste geometri olmayinca 20-25 tane de matematikten yapmistim oyle geldim yani.

Puanim da 350 filandi.

Benzer sekilde Esra-16Y de lisede esit agirlik boliimiinde okudugu icin asil basarisinda
matematik dersiyle Tiirk¢e dersinin dengeli bigimde etkisi oldugunu ifade etmekte, matematik
dersini genel basarisinda 6ne ¢ikan bir ders olarak gérmemektedir.

Simdi esit agirlik ¢ikisliyim, o ylizden bence esit mesela Tiirkgeyle yar1 yariya. [...]

‘matematikte ¢ok iyiyimdir’ diyemiyorum, orta halli ikisi de yani birbirini tamamliyo

bana yetiyo yani ¢ok asir1 degil. Orta halliydi higbi zaman matematigim ¢ok iyi veya

cok kotli olmadr genelde ikisi birbirini dengeledi yani. [...] disiirmiiyor katki sagliyo
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olumlu diyebiliriz. Yani ikisi birbirini dengeliyo, o ylizden hani diisiirmiiyo da bana

yetecek kadar.

3.6. Matematik Basarisinin Sosyal iliskilerdeki Rolii

Ogrencilerin matematik basarilarinin matematik 6gretmenleriyle, arkadaslariyla ve
aileleriyle olan iligkilerini nasil sekillendirdigi de arastirma kapsaminda ele alinan bir diger
tema olmustur. Ogrencilerin bu konudaki goriisleri degisiklik gosterse de matematik
ogretmenleriyle yakin iliski kuranlarin ve ailelerinin kendilerinden yiiksek beklentileri olanlarin
aralarindaki iliskinin matematik sinavlarindan alinan notlarla daha ¢ok etkilendigi ortaya
cikmustir.

Ortaokul kademesindeki oOgrenciler, smnavlarda iyi not aldiklarinda 6gretmenler
tarafindan ovildiikleri i¢in bu Ovgiilerin onlar iizerinde olumlu etkisi oldugunu ifade
etmektedirler. Bunun disinda, &gretmenlerle aradaki iligkinin 6zel olarak matematik
basarisindan etkilendigine yonelik bir soylem bulunmamaktadir.

Matematigin iyi olmasinin, 6gretmenle aradaki iletisimi ve iliskiyi arttirdigini ifade eden
ogrenciler, iligkilerin gelismesinden de etkilenmektedirler. Fethi-12D, hem matematiginin hem
de Ogretmenle iliskisinin 1iyi olmadigr 9.siniftan itibaren, matematiginin diizelmeye
baslamasiyla birlikte, matematik Ogretmenleriyle olan samimiyetinin de ilerledigini,
ogretmenlerle yapilan “soru aligverisinin” bu iliskide etkili oldugunu ifade etmektedir. Dilara-
160 da matematikte basarili olan Ggrencilerin 6gretmenler tarafindan digerlerinden farkli
algilandigini su sozleriyle agiklamaktadir:

Basarili dgrencilere 6gretmenler kiigiik de olsa saygi duyuyolar. Mesela biz staja

gittigimizde basarili dgrencilere ister istemez bi sevgi-sempati duyuyoruz. Dersteki

basar1 6gretmenle olan iligkiyi olumlu yonde etkiliyo gergekten.
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Dilara-160, matematikte belli bir basar1 seviyesinde oldugu i¢in, matematikten diisiik
not aldig1 zamanlarda bile 6gretmenlerle arasindaki iliskinin bozulmadigini ve 6gretmenlerin
yapici davrandigini aktarmaktadir:

Yani daha oOnceden elde ettigim basarilar1 gordiikleri i¢in beni gdzden ¢ikarmak

istemiyolardi. Sonucta ¢aliskan 6grenciyi kimse kaybetmek istemez. Onlar da daha ¢ok

istiimde duruyolardi, o donem yani basarisiz oldugum donemlerde.

Diger yandan, matematik Ogretmenleriyle olan iligkilerinin matematik basarisindan
etkilenmedigini dile getiren 6grenciler de mevcuttur. Bu durum, 6grencilerin 6gretmenlerle
yakin iligki kurmamalarindan kaynaklanmaktadir. Alp-12Y, matematik dersinin igeriginin
“zaten bildigi seyler oldugu icin matematik Ogretmenleriyle konusmaya pek ihtiyag
duymadigin1” ifade etmektedir. Genellikle matematikten yiiksek not aldigi igin de
ogretmenlerinin kendisine pek bir sey sdylemediklerini dile getire Alp-12Y, bu durumu
“dokunulmazlig1 var gibi bir sey” olarak izah etmektedir. Hamza-16D de benzer sekilde,
ogretmenle arasindaki iliskinin matematik basarisina gore sekillenmedigini dile getirmektedir.

[...] Dislinliyorum da matematigim iyi olmasa da [6gretmenle aramdaki iligki] iyi

olacakmig gibi hissediyorum, yani 0gretmenlerimle aram her zaman iyidir hocam,

benim kisiligimle alakali bir sey bu.

Esra-16Y ise diger katilimcilardan farkli olarak matematik 6gretmeni ile iligkinin ve
matematik basarisinin karsiliklt olarak etkilesim halinde olduguna dikkat g¢ekmektedir.
Matematikte basarili oldugunda 6gretmenle iliskinin de iyi oldugunu, diger yandan 6gretmenle
aradaki iligkin i1yi oldugunda da matematikte basarili oldugunu ifade eden Esra-16Y,
ogretmenle olumsuz bir sey yasandiginda dersin de sevilmedigini, dersle 6gretmenin birlikte
diistiniildiigii i¢in, ders-6gretmen iliskisi arasindaki korelasyonun dogru orantili oldugunu dile
getirmektedir. Bu durumu, ortaokuldaki 6gretmenleriyle yasadigini ifade eden Esra-16Y,

stirekli kizan ve bagiran Ogretmenleri oldugu i¢in matematik derslerini sevemedigini,
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dolayistyla da basarisiz oldugunu ifade etmekte, liseye gegtikten sonra da bu eksikligin farkina
vararak “temelinin zayif oldugunu” hissettigini belirtmektedir.

Ogrencilerin ¢ogu aileleri ile iliskilerinin matematik basarisindan etkilendigini
belirtseler de ailesi ile iligskisinin matematik dersi basarisi ile ilgisi olmadigini ifade eden
ogrenciler de vardir. Matematik dersinden iyi not aldiklarinda ailesinin de sevindigini, gurur
duydugunu ve takdir ederek olumlu sdylemlerde bulundugunu ifade eden 6grencilerin yaninda,
ailesi zaten matematikten iyi not almasina alisik oldugu i¢in, yiiksek aldiginda ailesi tarafindan
bir déniit alamadiklarin1 belirten 6grenciler de dikkat cekmektedir. Ogrenciler basarisiz
olduklarinda ise aileleri tarafindan motive edilerek calismaya yonlendirilmektedirler.
Ogrencilerin aileleri tarafindan matematige cok nem verilmesi de 6grenciler iizerinde bir bask1
olusturmaktadir. Hatice-80O bu duruma iliskin olarak su agiklamay1 yapmaktadir:

Babam mesela benim ¢ok takint1 yapar. Benim babam zaten hep ‘matematik yoksa hayat

yoktur’ der hep. Yani ‘matematik hayatin bir parcasi’ der. Babam iste uyariyor siirekli.

‘Matematigin daha i1yi olsun, daha iyi ¢alis’ diye. Ne bileyim babamin &yle tepki

vermesi ben anlamiyorum. [...] Aslinda ben bu duruma hani tiziiliiyorum. Sonugta dyle

demese daha iyi olur. Hani ‘yapmaya calis’ dese mesela ‘matematige calis’ deyip baska
bir sey koymasa ortaya tavir, daha iyi olacak.

Matematikte basarisiz iken basarili olmaya baglayan Emre-120 ise bu durumdan dolay1
babasi tarafindan daha ¢ok dnemsendigini, babasiyla yakinlagtigini diistinmekte ve babasinin
kendisiyle ilgili olarak “daha iyi gelecek planlar1 yapmaya basladigini” ifade etmektedir. Alp-
12Y ise ailesi tarafindan matematigi yapabildigi halde diger derslerde neden basarisiz
oldugunun sorgulandigini, matematikte siirekli basarili oldugu i¢in bir siire sonra “basariy1
ovmekten ¢ok diger basarisizliklarin fazla dikkat cekmeye basladigini” ifade etmekte, diisiik

say1labilecek bir not aldigindaysa ailesinin “daha ¢ok tepki verdigini” eklemektedir.
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Bazi ailelerin sadece donem sonu notlartyla ilgilenip, diisiik geldiginde onlar1
sorguladiklari, baz1 ailelerinse c¢ocuklariyla iligkilerini notla sekillendirmedikleri
goriilmektedir. Diigiik not aldiginda ailesinin okula gelerek sebebini bulmaya calistiklarini
belirten Dilara-160, matematikten diisiik not aldigi donemde televizyon izlerken annesinin
gelip televizyonu kapatarak “televizyon izleyecegine dersine c¢alis” dedigini hatirladigini ifade
etmektedir. Yine basarisiz oldugu bir donemde, dershane haricinde bir yere gitmesine miisaade
etmediklerini de eklemektedir.

Ogrencilerin matematik basarilaria gore en az sekillenen iliskileri ise arkadaslar1 ile
aralarinda olan iligkilerdir. Baz1 katilimcilar, arkadaslik iligkilerinin matematik basarilarina
bagli olmadigin belirtse de diger 6grenciler basarili olan 6grencilerin diger 6grenciler arasinda
popiiler oldugunu, soru sormak i¢in digerlerinin siirekli yakin durdugunu, o6zellikle sinav
donemlerinde basarili 6grencilerin “popiilerliklerinin™ arttigini ifade etmektedirler.

Matematik basarisinin arkadaslik iligkilerini etkilememesine doniik olarak Hatice-80,
ogrencilerin “matematigin kotii, ben senle arkadas olmam™ gibi ciimlelerin kurulmadigini ifade
etmektedir. Emre-120 ise matematik basarisi arttik¢a, bagka basarili 6grencilerle daha yakin
iligkiler gelistirdigini, digerleriyle olan seviye farkindan dolay1 onlardan uzak kaldigini ifade
etmektedir. Arkadaslik iliskilerinin matematik basarisi tarafindan sekillendirilmedigini belirten
Alp-12Y, matematik dersinden basarili oldugu igin sinavlardan 6nce arkadaslarinin sinava
hazirlik olarak ¢esitli sorular sorduklarini, sinavdan sonra da sinavda c¢ikan sorulari nasil
¢cOzdliglinlii merak ettiklerini belirtmektedir. Fethi-12D de benzer sekilde, diger arkadaslari
tarafindan kendisine soru soruldugunu, bu sekilde de arkadaslik iliskilerinin gelistigini
belirtmektedir. Hamza-16D ve Esra-16Y de ayni sekilde, sinav zamaninda arkadaslarla arada
bir yakinlagma olmasma ragmen, sinavlara gore arkadaslarini belirlemediklerini ifade

etmektedirler. Dilara-160 ise, benzer konuya deginse de bu siirecin arkadaslik iligkilerini
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etkiledigi kanaatinde oldugunu belirtmekte, hatta bu siirece diger katilimcilardan daha fazla
anlam yiiklemektedir:
En Onemli dersi matematik olarak gordiigiimiiz i¢in ¢aliskan oldugun zaman etrafinda
insanlar toplaniyo, yani senden yardim istiyolar. Seni bole bi yiiksek, hani g¢ok
zekiymigsin goziiyle gordiikleri i¢in ister istemez arkadasligi da olumlu etkiliyo. Onlara
biseyler anlatmak istiyosun sen hem biraz ¢ocukca hava atmak maksatli hem bildigini
paylasmak istiyosun, o yiizden arkadaslarinla siirekli etkilesim halinde oluyosun. [...]
Yani basarili olanlarin herkesle aras1 genelde iyi oluyo diye diisiiniyorum. [...] Kim
basariliysa ona soru sormaya gidiliyor. Bi zamanlar benim yanima geliyolardi, ben
basarili oldugum zamanlar. Daha sonra bi arkadasim ¢ok fark atti, yani o daha basaril
oldu, ben basarisiz oldugum zaman. Ben baktim, onun yanina gidiyolar. ister istemez bi
bozuluyosunuz, bi mesafe giriyor arkadaslarinizla. Kendinizi bi tembel hissediyosunuz,
gbzden diismiis gibi. Ilgi azaliyo falan, bole biraz kotii oluyo yani.
Dolayisiyla, o6grencilerin matematik basarilarinin sosyal 1iliskilerini etkiledigi ve
bi¢imlendirdigi ifade edilmektedir.
4. TARTISMA VE SONUC
Ogrencilerin basar1 deneyimlerine yiikledikleri anlamlarin incelenmesini amaglayan
caligma kapsaminda, genellikle ilkokul, ortaokul ve lise kademelerinde 6grencilerin basariyi,
koyduklar1 bir hedefe ulagsma olarak yorumladiklari, bu hedefe ulastiklarinda da basarili
olduklarimi diisiindiikleri sonucuna ulasilmistir. Ayrica dgrencilerin, kendilerini bulunduklari
durumdan daha iyi konuma ulastiklarinda ve hayattan zevk aldiklarinda da basarili olduklarini
diisiindiikleri gériilmektedir. Bu sonu¢ Ozkan ve Giindiiz’iin (2008) iinlii insanlarin basarilarina
iligkin goriis ve diislincelerini inceleyen c¢aligmasi ile benzerlik gostermektedir. Caligsmada,
kisilerin basariy1 algilayislarinin farkli oldugu ve basarinin “siireklilik, giiven, birikim, hedefe

ulagsma, doyuma ulagma, isi iyi yapma, tatmin olma, kalic1 eser birakma” olarak farkl sekillerde

463



Danisman ve ark. / Uludag Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 2021, 34(2), 436-478

tanimlandigini ifade etmislerdir. Dolayisiyla bireylerin yasantilarina bagli olarak basartya farkl
anlamlar ytikledikleri sdylenebilir. Her ne kadar basari, yaygin olarak ‘akademik’ anlamda
kullanilsa da bireyler tarafindan basariya farkli anlamlar yiiklenmesi yasam doyumu agisindan
olumlu karsilanabilir.

Ilkokuldan itibaren 6grencilerin basar1 algilarmin kismen degistigi goriilse de iiniversite
diizeyinde bu algilarin onceki kademelere oranla belirgin bir bi¢imde farklilastigi dikkat
cekmektedir. Istenilen sey elde edilmese bile, onun ugruna harcanan ¢abanm bile bir basar1
olarak degerlendirilebilecegi veya yapabileceginin en iyisini yapmanin da bir basar1 oldugu
iiniversite diizeyinde belirtilen goriisler arasindadir. Basariya sinav notlarindan farkli anlamlar
yliklemenin asil olarak {iniversite diizeyindeki 6grenciler tarafindan bahsedildigi goriilmekle
birlikte, lise 6grencilerinin de kismen basariy1 not veya puan olarak degerlendirmedikleri ortaya
cikmistir (Rea, 1991). Ancak, 6grencilerin kendilerini basarili goriip gormemeleri ile basari
algilar1 arasinda kismen bir ¢eliski oldugu gdze ¢arpmaktadir. Ogrenciler, kendilerinin basarili
olup olmama durumlarini ders notlariyla, merkezi sinavlarda elde ettikleri puanlarla ve diger
ogrencilere gore daha iyi veya daha kotii durumda olup olmamasiyla degerlendirmektedirler.
Katilimcilarin her kademeden son sinif 6grencileri olduklar1 diisiiniildiigiinde, bu bulgularin bir
sonraki kademeye gecis icin yapilan sinavlara bagli oldugu sonucu ¢ikarilabilir. Universite
diizeyindeki 0grenciler arasinda da basarili olup olmamay1 KPSS’den iyi not alip almamaya
bagladiklar1 goriilmektedir. Ogrenciler akademik basamaklarda ilerledikge gelecek ile ilgili
kaygilar1 artmakta ve basar1 algilar1 bu nedenle degismektedir. Calismada elde edilen bu
bulguya paralel olarak Kog ve dig. (2004) tarafindan yapilan ¢alismada, 6grencilerin depresyon
ve nevrotik egilim diizeyleri ile basar1 algilar1 arasinda negatif yonde iliskiye sahip oldugu
ortaya konulmaktadir. Ayrica, 6grencilerin gelecege yonelik amaglarinin digsal ddiillerden

olumsuz yonde etkilendigi (Husman & Lens, 1999), eylemlerinin, algilarmin ve
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motivasyonlarinin digsal kaynakli davranis diizenlemelerinden etkilendigi (Grolnick & Ryan,
1987; VanDerHeyden & Witt, 2007) ortaya konulmaktadir.

Ogrencilerin egitim hayatlarindaki basari(sizlik) deneyimleri incelendiginde ise
genellikle hatirlanan deneyimlerin sinav notlariyla veya merkezi sinavlardan alinan puanlarla
iligkili oldugu goriilmektedir. Ulusal sinavlarda aldiklari puanlari unutamayan o6grenciler,
genellikle bekledikleri puanlardan diisiik aldiklar1 ve bu olumsuz sinav deneyimlerinin de onlar1
oldukca etkiledigi ortaya ¢ikmistir. Basarili olan 6grenciler, okuldaki sinavlarda kendilerinden
beklenenin altinda not aldiklari; basarisiz 6grencilerse kendi diizeylerinin tizerinde not aldiklari
deneyimlerini unutamamaktadirlar. Cesitli ulusal yarismalarda derece alma, bilgi
yarismalarinda bir sonraki seviyeye gecme, koroya katilma, kendisine verilen gorevi iyi bir
sekilde yerine getirme, hatta babasina yardimci olma konusunda kendini gelistirme 6grencilerin
unutamadiklar1 basar1 deneyimleri arasindadir. Ogrencilerin bu tiir basarilardan haz aldiklar1 ve
bu basarilarin onlar1 motive ettigi bulgusu da dne ¢ikmaktadir. Ogrencilerin basarili hissettikleri
deneyimler incelendiginde, genellikle sosyal olarak 6vgii gerektiren ve sosyal begeni alan
deneyimler ile diger 6grencilere kiyasla elde edilen basar1 deneyimlerinin unutulmadigi
goriilmektedir. Nitekim yiikleme kuramina goére de insanlarin olaylara giidiisel agidan anlam
yiiklemeleri, duygulardan ve davranislardan etkilendigi icin énemlidir (Schunk, 2000). i¢sel
denetim odakli 6grenciler basarilarinin yetenek ve cabalarina bagli olduguna inanirlarken,
digsal odakli 6grenciler ise basarilarinin kontrolleri disindaki faktorlere bagli oldugunu
diisiiniirler (Bruce, 2006). i¢ motivasyona sahip dgrencilerin psikolojik iyi oluslarinin daha
yiiksek oldugu (Deci & Ryan, 2008) ve gorevlerini yerine getirme konusunda daha azimli
oldugu (Hardre & Reeve, 2003) belirtilmektedir. Digsal motivasyona sahip ogrenciler ise
cezadan kaginmayi ve digsal ddiiller elde etmeyi (Ryan & Deci, 2000) amaglamaktadir. Ancak
ogrenciler arasinda, kendilerini diger 6grencilerle kiyaslamak yerine, mevcut durumlarini

onceki durumlariyla kiyaslamalar1 gerektiginin farkinda olan dgrenciler de yer almaktadir.
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Ogrencilerin yapmak istedikleri ve yapmaya c¢alistiklar1 seylerde, istedikleri sonucu elde
edememeleri de unutulmayan basarisizlik deneyimleri arasindadir. Basari(sizlik)larina yonelik
olarak bir doniim noktasi yasamayan Ogrencilerin yaninda, hem olumlu hem de olumsuz
anlamda ele alinabilecek doniim noktalar1 yasayan o6grenciler de mevcuttur. Olumlu déniim
noktalar1 arasinda one ¢ikan oriintii, 6grencilerin bagarisizliktan sonra basarili olma deneyimini
yasamalar1 ve bu basarinin da onlar1 motive ederek devaminda da basarili olma isteklerini
arttirmasi seklindedir. Ayrica, basarisiz olduktan sonra motive olan ve hirslanan 6grenciler ile
kendi yetenekleri dogrultusunda ilerlemeyen ogrenciler de yer almaktadir. Basarinin ve
basarisizligin yasamin kaginilmazlari oldugu goz oniine alindiginda (Belanger ve dig., 2013),
bireylerin basarinin devamini getirmeleri ve basarisizlikla bas etme yollarin1 aramaya
yonelmeleri Onerilebilir. Bireylerin yasadiklar1 basarisizlik deneyimlerinin, aslinda onlar1
motive eden bir katalizor gorevi istlendigi cesitli arastirmalarla da ortaya konulmaktadir
(Brunstein, 2000; Peters ve dig., 2005). Ogrencilerin basar1 ve basarisizlik deneyimlerinin
akademik ag¢inin yaninda sosyal ve duygusal acidan da gergeklesmesinin 6grencilerin
motivasyonlarini, ¢abalarin1 ve azimlerini etkiledigi goriilmektedir. Bu bakimdan, 6grenme
ortamlarinda, 6grencilere sosyal ve duygusal agidan olumlu yasantilara sahip olabilecekleri
O0grenme ortamlarinin tasarlanmasinin 6nemli oldugu diisiiniilebilir.

Ogrencilerin, matematik dersine iliskin basarilarinin genel basarilari {izerindeki etkisi
incelendiginde, tamaminin matematigin 6énemli bir ders oldugu konusunda hemfikir oldugu
goriilmektedir. Ogrencilerin matematigi énemli gdrmelerinin temelinde, matematigin toplum
tarafindan ayr1 bir énem derecesinde konumlandirilmasinin yaninda, okuldaki kredisinin
yiiksek olmasi ve merkezi sinavlarda da matematik dersinin agirlig1 6ne ¢ikmaktadir. Benzer
sekilde Sentiirk (2010) de yaptig1 ¢alismada, dgrencilerin matematik dersine diger derslere
oranla daha fazla 6nem verdigini ve dgrencilerin matematik notlar1 ile genel notlar1 arasinda

pozitif bir iliski oldugunu belirlemis, bu durumu matematik dersinin diger tiim dersler ile iligki
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icinde olmasi ile iliskilendirmistir. Matematik dersi zaten iyi olan Ogrenciler, matematik ile
diger derslerin genel basaridaki etkisini dengeli gordiikleri i¢in; matematikteki basarisizliklarini
kaniksamis olan 6grencilerinse matematikte zaten daha iyisini yapamayacaklarini diigiindiikleri
icin matematik basarilarinin genel basarilar1 {lizerinde bir etkisi olmadigini diisiindiikleri
goriilmektedir. Ogrenciler, matematik basarisinin 6nemli oldugunu diisiinseler de genel
basarinin sekillenmesinde diger derslere kiyasla matematigin ayirt edici bir rolii olmadig:
algisina sahiptirler. Bu durum, 6grencilerin matematikten bagimsiz olarak basari algisina sahip
olduklarmi gosterdiginden dolayi, matematigi basar1 acisindan odaga koymadiklar1 seklinde
yorumlanabilir.

Ogrencilerin matematik basarilarinin matematik dgretmenleriyle, arkadaslariyla ve
aileleriyle olan iliskilerini nasil sekillendirdigine iligkin veriler incelendiginde, 6grencilerin bu
konudaki goriisleri degisiklik gosterse de matematik 6gretmenleriyle yakin iligki kuranlarin ve
ailelerinin kendilerinden yiiksek beklentileri olanlarin aralarindaki iliskinin matematik
simavlarindan aliman notlarla daha c¢ok etkilendigi ortaya c¢ikmistir. Ayrica, matematik
ogretmeni ile iliskinin ve matematik basarisinin karsilikli olarak etkilesim halinde oldugu da
elde edilen bir diger sonuctur. Ogrenciler basarili olduk¢a Ogretmenleriyle yakin iliski
kurmakta, 6gretmenlerin samimi iliski kurmalar1 da 6grencileri daha ¢ok calismaya motive
etmektedir. Benzer olarak Price (2015), basarili 6grencilerin basarilarinda motivasyon kaynagi
olarak gordiikleri 6gretmenleri ile baglantilarini gliclendirmeye ¢alistiklarini belirlemistir. Ders
basarist ile 6gretmenle iliski arasindaki dogru orantidan farkli olarak, 6grenciler arasinda
ogretmenlerle olan iligkilerinin ders basarisina gore sekillenmedigini belirten 6grenciler de
mevcuttur. Matematik basarisinin aileyle olan iliski {lizerindeki etkisi incelendiginde de
ogrencilerin bagar1 durumlarina ve Ogrencilerin ailelerinin yapisina goére farkli davranis
ortintiileri oldugu ortaya ¢ikmaktadir. Baz1 aileler, 6grencilerin basarisiz olduklar1 durumda

onlar1 destekleyip motive etmeye calisirken, bazi aileler ise Ogrencilerin basarisizliklarini
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benimsedikleri i¢in pek bir miidahalede bulunmamaktadirlar. Basarili 6grenciler ise basarili
notlar aldiklar1 siirece ailelerinden bir doniit almadiklar1 halde, basarisiz notlarda ailenin
uyarilart arttirdiklart goriillmektedir. Ayrica, 6grencilerin aileleri tarafindan matematige ¢ok
onem verilmesi de ogrenciler iizerinde bir baski olusturmaktadir. Ogrencilerin matematik
basarilarina gore en az sekillenen iligkileri ise arkadaslari ile aralarinda olan iliskileridir. Bazi
katilimcilar, arkadaslik iligkilerinin matematik basarilarina bagli olmadigini belirtse de diger
ogrenciler, basarili olan 68rencilerin diger 6grenciler arasinda popiiler oldugunu, soru sormak
icin digerlerinin siirekli yakin durdugunu, 6zellikle sinav donemlerinde basarili 6grencilerin
“popiilerliklerinin” arttiZim1 ifade etmektedirler. Chen ve dig. (1997) tarafindan yapilan
arastirma sonuglar1 da 6grencilerin matematik basarilarinin arkadaslari tarafindan kabul edilme
diizeylerini ve sosyal uyumlarmi etkiledigini ortaya koymuslardir. Ayrica, Ogrencilerin
akademik basarilar1 da sosyal etkilesimlerinden ve iliskilerinden etkilenmektedir (Ainsworth,
2002; Goddard, 2003; Pena, 2007). Ogrencilerin matematik basarilarmin  veya
basarisizliklarinin sosyal iligkileri {izerindeki etkisinin 6gretmenlerin, ailelerin ve arkadaslarin
tepkilerine bagl olarak degiskenlik gosterdigi goriilmektedir. Yine de ¢ogunlukla sosyal ¢evre
tarafindan matematikteki basari beklentisinin Ogrencilerde baski olusturdugu, dolayisiyla
matematik basarisinin 6nemli oldugu algisini arttirdigi s6ylenebilir.

Ogrencilerin basartya veya basarisizliga dair algilarinin sonraki dgrenmeleri ve okul
ciktilar1 lizerinde 6nemli bir etkisi oldugu (Insorio, 2021; Kaya, 2015; Schonwetter ve dig.,
1993) g6z Oniine alindiginda, ¢alisma sonuglarinin egitim siireclerindeki 6gretmen ve 6grenci
davramiglar1 agisindan &nemli katkilar1 oldugu goriilebilir. Ogrencilerin  basarty1 veya
basarisizlig1 nasil algiladiklari, basarisizlikla karsilagtiklarinda ne tiir tepkide bulunduklari, hem
ogrencilerin okul hayati hem de gercek yasamlar1 agisindan yol gosterici olacaktir. Bu
bakimdan, calisma sonuglariyla iligkili olarak, 6grencilerin basar1 algilarinin ve basariya

yiikledikleri anlamlarin belirlenmesi, 6gretmenlerin 6gretim siireclerinde bu algilar1 gz oniine
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alarak bir 6gretim gergeklestirmesi dnerilebilir. Ozellikle ilkdgretim yillarinda akademik basari,

ogrenciler acisindan motive edici bir nitelik tasidigindan, 6gretmenlerin akademik basarisi

diisiik olan 6grencilere rehberlik yapmasi, akademik basarinin hayattaki basari icin tek basina
belirleyici bir unsur olmadigini belirtmesi, diger sosyal ve sanatsal etkinliklerdeki basarilarin
da 6nemli oldugu yéniinde telkinde bulunmasi 6nerilebilir. Ogrencilerin yasadiklar1 olumlu
duyussal deneyimlerin basarilarinda ve basari algilarinda 6nemli oldugu goriildiigiinden dolay1,
ogretmenlerin ve ailenin 6grencilerin bu tlir deneyimler yasamalarina imkan tantyacak ortamlar
hazirlamasi onerilebilir. Matematik basarisinin genel basaridaki ve sosyal iligkilerdeki rolii goz
oniine alindiginda ise yine 6gretmenlerin ve ailenin matematigin okul ve meslek yasamlarindaki
belirleyici roliinden bahsetmeleri; ancak bu alandaki basarisizhigin 6grencilerin basarisiz
algilanmalar1 anlamina gelmeyecegini vurgulamalari, davranislariyla da bunu desteklemeleri
onerilebilir.
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EXTENDED ABSTRACT

There are various opinions about what success is for individuals, how it affects their
lives and how their perceptions of success change. The reactions that individuals develop in the
face of success or failures lead them to reflect the meaning attributed to success in different
ways in their lives. According to Weiner (1985), individuals face happiness, trust, and personal
satisfaction. On the other hand, it develops emotional reactions such as sadness, frustration, and
depression in the face of failure, and these feelings vary depending on the perception of the
causes of success and failure. Studies examining the effects of individuals' perceptions of
success on various variables or attitudes are included in the literature. For example, Price (2015)
focused on student responsibilities and success in a phenomenological study aimed at
understanding the experiences of successful African American women in high school. It was
determined that the students tried to strengthen their connections with their teachers, that they
perceived success as getting good grades, participating in extracurricular activities, struggling
against difficulties, and seeing motivation in their success. It is noteworthy that there are a
limited number of studies aimed at revealing the reasons of students' successes or failures and
the meanings they attribute to success experiences. Therefore, this study aimed to examine the
meanings attributed to the successes of students at different levels, how the students'
experiences of success take place and how mathematics success is positioned within the overall
success.

In this qualitative study, the phenomenological design was used because the students'
perceptions of success will be examined within the framework of their experiences. The study
group consisted of 18 students determined by the convenience sampling method. Two students
from each of high, middle, and low success levels were chosen from each of the secondary
school, high school, and university levels. A semi-structured interview form developed by the

researchers was used to collect the data of this study. In the preparation of the questions in the
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interview form, the previous research results after a literature review and experiences of the
researchers were taken into consideration. Voice recordings were taken for the interviews with
the participants and the interviews lasted an average of 20-30 minutes. A deductive approach
was used in the analysis of the data and each question was analyzed thematically.

Students' experiences of success, perceptions of success, experiences that leave traces
in students, turning points in success, the role of mathematics in success and the role of
mathematics success in social relations were gathered under the themes.

Secondary school students described success as achieving a set goal and emphasize
perseverance and patience in this process. High school students considered success as making
money or being happy to make money, they also described being able to improve themselves
from the previous situation. A participant who saw being successful as enjoying life, added that
if he were in a worse position than his rivals or did not have a happy life, he would call this
situation a failure and himself as unsuccessful. Another participant who drew attention with the
questions “success according to whom?” and “according to what?” claimed that success was
relative, that determination was an indicator of success and that even if a task was not
accomplished, the effort was a success. A participant who said that he felt happy when he was
successful, stated that he wanted to be in a good place in the future by taking the university
entrance exam and expressed his fear of failure and the meaning he placed on failure. Esra, who
approached success from a different perspective, considered success as doing the best she could.

Findings of the current study also showed that students generally interpreted success as
an achievement of a goal they set in primary, secondary and high school levels and that they
thought they were successful when they reached this goal. In addition, the students think that
they are successful when they get better position and enjoy life. This result is similar to Ozkan
and Gilindiiz's (2008) study of the views and thoughts of famous people about their success. In

the study, they stated that the perception of success was different, and that success was defined
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as continuity, trust, accumulation, reaching the target, reaching satisfaction, doing the job well,
being satisfied, and leaving a lasting work. In addition to students who did not experience a
turning point in terms of their success, there were also those who experienced turning points
that could be handled both positively and negatively. The pattern that stood out among the
positive milestones was that the students experienced success after failure and this success
motivated them and increased their desire to succeed.

Regarding the importance attributed to mathematics by students', other than the
importance of mathematics being placed at a separate level by society, the high level of credit
in the school and the weight of mathematics lesson in the central exams were also prominent.
Similarly, Sentiirk (2010) found that students attached more importance to mathematics
compared to other subjects, there was a positive relationship between mathematics grades and
general grades, and this situation was associated with the relationship between mathematics and
all other subjects. Students who were already good at mathematics saw the effect of
mathematics and other subjects on overall success as balanced. They thought that mathematics
did not have any effect on their overall success. If the students were successful, they had close
relationships with their teachers, and this relationship motivated them to work harder. Similarly,
Price (2015) found that successful students tried to strengthen their connections with their
teachers, which they considered as a source of motivation in their success. Unlike the direct
relationship between the success of the course and the relationship with the teacher, there were
also students who stated that their relationship with the teachers was not shaped by their success

in the subject.
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YAYIN ETiGi BEYANI

Aragtirma  verileri 2016-2017 doneminde toplanmis olup etik kurul izni
bulunmamaktadir. Bu arastirmanin planlanmasindan, uygulanmasina, verilerin toplanmasindan
verilerin analizine kadar olan tiim stiregte “Yiiksekdgretim Kurumlar: Bilimsel Arastirma ve
Yayin Etigi Yonergesi” kapsaminda uyulmasi belirtilen tiim kurallara uyulmustur. Yonergenin
ikinci boliimii olan “Bilimsel Arastirma ve Yayimn Etigine Aykir1t Eylemler” baglig1 altinda
belirtilen eylemlerden higbiri gerceklestirilmemistir. Bu arastirmanin yazim siirecinde bilimsel,
etik ve alint1 kurallarina uyulmus; toplanan veriler lizerinde herhangi bir tahrifat yapilmamaistir.
Bu calisma herhangi bagka bir akademik yayin ortamina degerlendirme i¢in gonderilmemistir.

ARASTIRMACILARIN KATKI ORANI BEYANI

Sahin DANISMAN (%50): Makale bulgularinin, tartismasinin, kaynakcasinin yazimi,
verilerin toplanmasi ve analizi

Duygu YILDIRIM BOZCUOGLU (%30): Literatiir yazimi, verilerin toplanmas1 ve
analizi

Emrah UNLUER (%20): Yéntem ve kaynakcanin yazimi, verilerin toplanmasi ve
analizi

DESTEK VE TESEKKUR

Bu arastirma, Birinci Uluslararasi Akademik Arastirmalar Kongresi’nde bildiri olarak

sunulmustur.
CATISMA BEYANI
Arastirmanin yazarlar1 olarak herhangi bir ¢ikar/catisma beyanimiz olmadigini ifade

ederiz.
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