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Ogretimde Planlama ve Degerlendirme Dersi
Uygulama Etkinliklerinin
Ogretmen Adaylarma Sagladig Faydalar

Tamer Kutluca, Osman Birgin, Hakan Cathoglu
" KTU, Fatih Egitim Fakiiltesi, OFMAE Béliimii
thutluca@ktu.edu.tr
toros@dicle.edu.tr
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Ozet. Bu calismanin amaci, 6gretmen adaylarinin Ogretimde Planlama ve
Degerlendirme dersi uygulama etkinliklerinin sagladigi faydalara yonelik
goriiglerini belirlemektir. Arastirmanm orneklemini K.T.U Fatih Egitim
Fakiiltesi ilkdgretim Béliimii’nden 101 ve Ortadgretim Fen ve Matematik
Alanlar1 Egitimi Boliimii’'nden 45 olmak {izere toplam 146 matematik 6gret-
men aday1r olusturmaktadir. Calisma 6zel durum g¢aligmasi olup veriler
arastirmacilar tarafindan gelistirilen 25 maddelik besli Likert tipinde bir
olgme araci ve acik uclu sorulardan olusan “Etkinliklere Iliskin Goriig
Anketi” ile toplanmistir. Nicel verilerin analizinde frekans, yilizde ve arit-
metik ortalama degerleri hesaplanmis ve tablo halinde sunulmustur. Nitel
verilerin analizinde ise betimsel analiz yontemi kullanilmistir. Etkinliklere
yonelik olarak en yiiksek ortalamanin dersin kazanimlarina ait olmasi
uygulamanin 6zellikle dersin kazanimlarinin ger¢eklesmesine yararl oldugu
sonucunu vermektedir. Etkinliklerin 6gretmen adaylariin bireysel, mesleki
ve sosyal gelisimlerine katki sagladig1 ayrica 6grenmelerine yardimei oldugu
ortaya ¢ikmistir. Diger 6gretmenlik meslek derslerinde benzer sekilde dgret-
men adaylarma yarar saglayici uygulamalarin yapilmasi teorinin pratikle
biitiinleserek istenilen kazanimlarin elde edilmesine faydali olacaktir.
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Anahtar Kelimeler: Ogretimde Planlama ve Degerlendirme, Matematik
Ogretmen Adaylar1, Uygulama Etkinlikleri, Bireysel ve Mesleki Gelisim.

Abstract. The purpose of this study is to determine prospective mathematics
teachers’ views toward benefits of practicing activities in Planning and
Evaluation in Instruction course. The sample of the study was consisted of
146 prospective mathematics teachers, 101 from Elementary Department and
45 from Secondary Science and Mathematics Education Department,
enrolled in the Fatih Education Faculty at K.T.U. A case study method was
used in this research and data were collected with “Views Toward to
Activities Questionnaire” developed by researchers which included 5 point
Likert-type scale consisted of 25 items and open-ended questions. In
quantitative analysis, frequencies, percentages and arithmetic means were
computed and introduced as crosstables. Descriptive analyses technique was
used in the analysis of qualitative data. The highest mean towards activities
belongs to course’s objectives results in this kind of practice is especially
useful for realization of course objectives. The results of the study indicate
that activities provide benefits to prospective teachers for their social,
individual and professional development and also for their learning. If this
kind of activities could be done in other professional courses, theory and its
practice would be complement of each other and the desired objectives
would be reached.

Key Words: Planning and Evaluation in Instruction, Prospective
Mathematics Teachers, Practicing Activities, Individual and Professional
Development.

Giris

Gilinlimiizde teknoloji ve bilim alanindaki gelismeler ve bu gelismelere baglh
yeni talepler diger alanlarda oldugu gibi egitim alaninda da yeniliklerin
yapilmasini zorunlu kilmaktadir. Ozellikle gelismekte olan iilkeler hizla
yasanan bu gelismeleri yakindan takip edebilmek ve gelismis iilkeler
seviyesini yakalayabilmek i¢in iyi yetigmis insan giiciine ihtiya¢ duymak-
tadirlar. Cagin ihtiyaglarina gore insan giiciiniin yetistirilmesinde en 6nemli
unsurlardan biri de egitimdir. Bu nedenle, bir iilkenin gelismesinde yetismis
insan giiciiniin 6nemli bir yere sahip oldugu bilincinde olan iilkeler egitimin
kalitesini artirabilmek icin biiylik c¢abalar sarf etmektedirler. Egitim
alanindaki ¢abalar gelecegin insan giiciiniin yetistirilmesinde 6nemli bir yeri
olan Ogretmen egitimi ilizerinde yogunlagmaktir (Kaya ve Biiyiikkasap,
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2005). Ogretmen yetistirme modellerinde diger iilkelerde oldugu gibi Tiir-
kiye’de de ¢agin gereksinimlerine uygun olarak ge¢misten giiniimiize siirekli
degisiklikler yapilmistir. Bir 6gretmenin niteligi hizmet 6ncesi kazandig
bilgi ve becerileri 6gretmenlik meslek hayatinda kullanmakla miimkiin
olacaktir.

Ogretmen, bireyin nitelikli bir bi¢imde yetistirilmesi sorumlulugunu tasi-
makla beraber hizla degisen ve gelisen sartlar karsisinda hizmet Oncesi
egitimden baslamak {izere, siirekli olarak kendisini de gelistirmek
durumundadir (Gokg¢e ve Demirhan, 2005). Gelecegin bireylerinin yetisme-
sinde 6nemli rol oynayacak Ogretmen adaylarina inceleme ve arastirma
yapma, elestirel diisiinebilme ve 6zgiin ¢alismalar ortaya koyabilmelerine
yonelik etkinlik firsatlar1 verilmesi hem bireysel gelisimleri hem de
Ogrencilerine model olmalar1 bakimindan 6nemlidir. Dolayisiyla uygulama
etkinliklerinin bireysel gelisimin Onemli bir parcasi olan kendi 6gren-
melerinde sorumluluk alip inceleme ve arastirma yaparak o6zgilin {iriinler
ortaya koyabilme, kendisinin ve bagskalarmin ortaya koydugu iiriin ve
diisiinceleri de elestirel diisiinceyle ele alip diislincesini yazili ve sozlii ifade
edebilmelerine imkan saglamalari bakimindan degerlendirilmeleri gerek-
mektedir.

Egitim fakiiltelerinde matematik 6gretmenligi programlarindaki 6gretmen
adaylarinin derslerini yiiriiten 6gretim elemanlari, genel olarak matematik
egitimcisi olmadiklar igin 6gretmen adaylari ¢agdas Ogretim yontem ve
teknikleri hakkinda teorik bilgileri 6grenseler de, dogrudan anlatim yontemi
disinda bagka alternatif yontemlerin bizzat uygulanisini gozlemlemeden
mezun olmaktadirlar. Boylece kendileri nasil 6grenmislerse, benzer sekilde
bir 6gretim yontemi izlemekte ve bir kisir dongii meydana gelmektedir
(Noss ve Baki, 1996). Azar ve Ayas (1998), 6gretmen adaylarinin dgrenim-
leri siiresince gordiikleri egitimin daha ¢ok teoriye yonelik oldugunu bunun
yaninda uygulamalara da agirlik verilmesi gerektigini belirtmiglerdir. Cepni
ve arkadaglar1 (1998), 6gretmen yetistirmede teorik-pratik dengesinin dnemli
oldugunu, bu denge saglandig1 taktirde olmasi istenmeyen muhtemel
durumlarin ortadan kalkacagi vurgulanmaktadir.

Tiirkiye’de 6gretmen egitiminde bu eksiklikleri gidermeye yonelik olarak
1998 yilinda 6nemli degisiklikler yapilmistir. Bu degisim, “dgretmen egiti-
minde yeniden yapilanma” olarak bilinmektedir. Yeniden yapilanma kapsa-
minda Ogretmen yetistirme programlarinda, alan 6gretimi yaninda Ogret-
menlik meslek bilgisi ve uygulamalarinin agirlik kazandigi goriilmektedir.
Cagdas 0gretmen yetistirme programlarinda da yer alan bu derslerden biri de
Ogretimde Planlanma ve Degerlendirme dersidir. Bununla birlikte yeni
derslerin eklenmesi veya ¢ikarilmasi, ders saatlerinin arttirilmasi 6gretmen
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niteliginde istenen degisimi ger¢eklestirmede yeterli degildir. Bu derslerin
islenisi, 6grencilerin goris ve diislincelerinin de ortaya ¢ikarilmasi gereklidir
(Yiksel, 2004).

Egitim fakiilteleri programlarinda yeniden yapilanmanin geregi olarak yer
verilen Ogretimde Planlama ve Degerlendirme dersinin uygulamalarmin
temel amaci, bu dersin kapsaminda 6grendikleri teorik bilgileri, 6gretmenlik
mesleklerinde kullanabilmeleri i¢in gerek smif ici gerekse sinif disi etkin-
liklerle, bireysel ve grup ¢alismalar1 yardimiyla 6grenmis olduklar bilgileri
pekistirip kaliciligimmi saglamaktir. Bu dersin igerigi, “Temel program
gelistirme kavramlart ve siiregleri, ders programi, yillik, iinite, giinliik
planlarin gelistirilmesi, icerik se¢cimi ve organizasyonu, 6gretim yontemleri
ve stratejileri, materyallerin ozellikleri ve segimi, dl¢me ve degerlendirme,
degerlendirme yaklasimlari, test tiirleri, izleme ve basari testlerinin gelis-
tirilmesi, sinav sorusu yazma teknikleri, not verme” olup 3 saat teorik, 2 saat
uygulamali oldugu belirtilmektedir (YOK, 1998).

YOK tarafindan alan komisyon kararlarinda bu derslerde islenecek teorik
konular agiklanmasina ragmen, dersin uygulamalarinin nasil yiiriitiilecegine
ve degerlendirilecegine dair yeterli agiklamalar yer almamaktadir. Ayrica
yeniden yapilanma kapsaminda yer alan Konu Alani Ders Kitab1 inceleme
(Akdeniz ve dig., 2001; Akdeniz ve dig., 2002), Ozel Ogretim Yontemleri I
(Akdeniz ve Karamustafaoglu, 2002), Ogretim Teknolojileri ve Materyal
Gelistirme (Baki ve dig., 2001; Yigit ve Akdeniz, 2001), Ogretimde Plan-
lama ve Degerlendirme (Costu ve dig., 2005; Celik ve Onal, 2005; Yeler,
2001) derslerinin yiiriitiilmesiyle ilgili ¢esitli arastirmalar yapilmis fakat
yapilan literatiir taramas1 sonucunda Ogretimde Planlama ve Degerlendirme
dersi uygulamalarinda yapilan etkinliklere iliskin 6gretmen adaylarinin
goriiglerine rastlanmamugtr.

Milli Egitim Bakanligi 2004 yilinda ilk&gretim ve ortadgretim ders prog-
ramlarinda yeni programlar1 uygulamaya koymasiyla birlikte degisim siire-
cini baslatmistir. Bu gelisme hizmet Oncesi egitim gergevesinde Ogretmen
adaylarinin 6gretimde planlama, 6l¢me ve degerlendirme yeterliliklerinin tist
diizeye ¢ikarilmasi ihtiyacini dogurmustur. Ogretmen adaylarmin bu dersten
ist diizeyde yararlanabilmeleri icin dersin hedeflerinin gerceklesmesine
doniik etkili uygulama etkinliklerinin gelistirilmesi gerekmektedir. Ogretmen
adaylarinin kendileri icin Onemli gordiikleri goriisleri 6grenip, bunlari
dikkate alarak, buna gore gerekli degisikleri yapmak onlar1 motive edecektir.
Ayrica insanlarin sevdikleri olay ve olgularda performanslarini en {ist
diizeyde gosterdikleri bilinmektedir. Oyleyse dgretmen adaylarmm goriisleri
dikkate alindiginda motivasyon dolayisiyla performans ve sonug¢ olarak
basarinin artacagi beklenebilir (Bahar ve Aydin, 2002). Bu nedenle
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gelistirilen etkinliklerin degerlendirilmesine yonelik 6gretmen adaylarinin
goriislerinin alinmasina gereksinim duyulmaktadir.

Bu ¢aligma, 6gretmen adaylarmin 6gretimde planlama ve degerlendirme
dersi uygulama etkinliklerinin sagladigi faydalara yonelik goriislerini belirle-
mek amactyla yapilmaistir.

Yontem

Calismada 6zel durum (case study) yontemi kullanilmistir. Ozel durum
calismasmin en onemli Gzelligi, aragtirmaciya 6zel bir durum veya olay
iizerinde yogunlasarak caligmada yer alan degisik faktorleri en ince
ayrintilartyla tanimlama ve degiskenler arasindaki sebep-sonug iliskilerini
aciklayabilme firsati sunmasidir (Cohen ve Manion, 1994; Cepni, 2005).
Ayrica 6zel durum caligmasi arastirmaciya gozlem, miilakat ve anket gibi
cesitli veri toplama metotlarmni kullanma imkam verir. Ozel durum calismasi
bir teorinin dogrulugunu ispat etme veya genelleme amaciyla yapilmaz, 6zel
durumu ayrintili bir sekilde yansitmaya calisilir. Bu bakimdan 6zel durum
calismalarinin egitim arastirmalarinda onemi gbéz ardi1 edilemez. Bu
calismada da &gretmen adaylarmin Ogretimde Planlama ve Degerlendirme
dersi uygulama etkinliklerine iliskin goriisleri derinlemesine ve ayrintili
olarak incelendiginden 6zel durum yontemi kullanilmistir.

Orneklem

Bu calismanin 6rneklemini 2005-2006 6gretim yilinda Karadeniz Teknik
Universitesi Fatih Egitim Fakiiltesinde 6grenim goren Ilkdgretim bolii-
miinden 101 ve Ortadgretim Fen ve Matematik Alanlar1 boliimiinden ise 45
olmak iizere toplam 146 matematik 6gretmen aday1 olusturmaktadir.

Uygulama Etkinliklerinin Yapis1

Ogretimde Planlama ve Degerlendirme dersinin uygulamas: haftada 2 saat
olarak yiiriitilmektedir. Uygulama dersi kapsaminda teorik derste islenen
konulara iliskin hedefleri kazandirmaya yonelik gelistirilen etkinlikler
yapilmaktadir. Etkinliklerin gelistirilmesi agamasinda ilkdgretim ve ortadg-
retim matematik 6gretmenligi programlarinda daha 6nceki yillarda yapilan
uygulamalar, bu uygulamalar siirecinde Ogrencilerin ve Ogretim elemanla-
rinin karsilastig1 sorunlar dikkate alinarak cesitli diizenlemeler yapilarak son
sekli verilmistir. Etkinliklerin yapilandirilmasinda bu dersin uygulamasina
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giren Ogretim elemanlarinin ve teorik dersi yiirliten Ogretim iiyelerinin
goriisleri etkili olmustur. Son sekli verilen uygulama etkinlilikleri Tablo 1’de
sunulmustur.

Tablo 1. Ogretimde Planlama ve Degerlendirme Dersi Uygulama
Etkinlikleri Haftalara Gére Dagilimi

Herhangi bir tinitede belirtilen

Etkinlik-1 Kazanimlar Bloom Taksonomisine Etkinlik-7  Herhangi bir uiniteyle ilgili bir ders
(G;D) azam ! ! (B;H) plan1 hazirlama
gore gruplandirma
Etkinlik-2 ~ Bloom Taksonomisinin her bir Etkinlik-8  Hazirlanan ders planinin 6grenciler
(G;D) basamagina uygun drnekler verme (B;D) tarafindan degerlendirilmesi
Etkinlik-3  Duyussal ve devinigsel 6grenme Etkinlik-9 Her bir swav tiiriinden blhsse{
(G:D) alanina ait 5rmek verme (B:H) alanin ¢esitli basamaklarina gore

5’er tane soru hazirlanmasi

Ogrenciler tarafindan hazirlanan

Etkinlik-4  Ders kitabindaki bir iiniteyi igerik Etkinlik- sorularmn arkadaslar tarafindan

(B;H) olgiitlerine gore degerlendirme 10 (B;D) degerlendirilmesi
Herhangi bir tinitenin kazanimin Gelistirilen smav sorularinin
Etkinlik-5  gerceklestirilmesi i¢in uygun Etkinlik-  verilen senaryoya gore madde
(G;D) Ogretim yontem ve stratejisi 11 (G;H)  analizinin yapilmasi, gegerlik ve
secerek etkinlik hazirlama giivenirliginin hesaplanmasi
Eikinlik-6 Ogrenciler tarafindan hazirlanan B : Bireysel Calisma H : Haftalik Yapilan
(G:D) Etkinlik 5’in arkadaslar tarafindan .
’ cesitli agilardan kritik edilmesi G : Grup Calismas D : Ders I¢inde Yapilan

Uygulama Etkinliklerinin Yiiriitiilmesi

Etkinliklerin haftalara gore dagilimi, gerekli materyaller, yararlanilabilecek
kaynaklar ve etkinliklerin nasil degerlendirilecegi konusunda ogrenciler
onceden bilgilendirilmistir. Tablo 2’de goriildiigii gibi uygulama etkinlikleri
hazirlanirken bazilarinin bireysel/grup bazilarinin ise haftalik/ders i¢i seklin-
de yapilmasina 6zen gosterilmistir. Ayrica, hazirlanan etkinlik raporlarinin
arkadaglar tarafindan da degerlendirilmesi istenmistir. Etkinliklerin yiiriitiil-
mesi siirecinde Ogrencilere gerekli agiklamalar yapilarak, karsilastiklar:
sorunlarda destek olunmustur. Hazirlanan etkinlik raporlarina uygulama
dersine giren Ogretim elemanlart tarafindan degerlendirilmesi yapilarak
yazili doniit verilmistir. Uygulama etkinliklerine verilen doniitler yardimiyla
ogrencilerin kendilerini degerlendirmeleri ve eksiklerini gidermeleri amag-
lanmistir. Ayrica, 6grencilerin yapmis olduklar1 sik karsilasilan hatalar ve
eksikliklerle ilgili bir sonraki derste gerekli uyarilar ve agiklamalar yapil-
mustir. Etkinliklerin rapor edilmesi siirecinde zamanin yetmemesi halinde
bazi esneklikler taninmustir.
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Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Aragtirmada veri toplama araci olarak anket kullanilmigtir. Ankette 6gretmen
adaylarmin uygulama etkinliklerine iligkin goriislerini almak amaciyla 25
maddelik 5’li Likert tipi derecelendirme O6lgegi ve agik uglu sorular yer
almaktadir. Arastirmacilar tarafindan gelistirilen anket bes alt faktdrden
olusup toplam 25 madde bulunmaktadir. Anketin kapsam gegerligini
saglamak amaciyla 3 uzman gorlisiinden faydalanarak alinan goriisler
dogrultusunda bazi maddeler ¢ikartilmig ve ifadeler yeniden diizenlenmistir.
Hazirlanan 6l¢me aracinin gegerlilik ¢alismasinda yap1 gegerligini test etmek
amaciyla faktdr analizi yapilmistir. Yapilan faktdr analizi sonucunda
o0gretmen adaylarinin uygulama etkinliklerine iligkin goriisleri; etkinliklerin
“ogrenmeye katkis1”, “kazamimlara katkist”, “sosyal gelisime katkist”,
“bireysel gelisime katkisi” ve “mesleki gelisime katkisi” olmak iizere bes alt
faktor belirlenmis ve bes faktoriin toplam varyansin % 59,5’ini agiklaya-
bildigi gbézlenmistir. Bu alt faktorlerin Cronbach Alpha gilivenirlik katsayilari
sirastyla 0.81, 0.85, 0.73, 0.78, 0.81 seklinde olup anketin Cronbach Alpha
degeri 0.91 olarak hesaplanmistir.

Gelistirilen anket 2005-2006 egitim 6gretim yilinin bahar déneminde toplam
146 matematik 6gretmen adayina déonem sonunda bir ders saatinde uygula-
narak veriler toplanmustir. Veri toplama siirecinde dgretmen adaylarinin etki
altinda kalmadan cevap verebilmeleri i¢in isim yazmalari istenmemistir.
Elde edilen verilerin analizinde ankette yer alan her bir maddeye verilen
cevaplar “kesinlikle katiliyorum” (5), “katiliyorum” (4), “kararsizim” (3),
“katilmryorum” (2) ve “kesinlikle katilmiyorum” (1) seklinde puanlandi-

rilmistir. Nicel verilerin analizinde frekans, ylizde ve aritmetik ortalama ( x)
degerleri hesap edilerek tablo halinde sunulmustur. Nitel verilerin analizinde
ise betimsel analiz yontemi kullanilmistir. Betimsel analiz yaklagim
verilerin arastirma sorularinin ortaya koydugu temalara gore organize
edilmesine ve kullanilan sorular veya boyutlar dikkate alinarak sunulmasina
imkan vermektedir (Yildirim ve Simgek, 2003). Betimsel analizde agik uglu
sorulardan elde edilen yazili goriisler bes alt faktoriin olusturdugu tematik
gerceve altinda 6gretmen adaylarinin goriislerini yansitmak amaciyla dog-
rudan alintilar yapilarak sunulmustur.

Bulgular ve Yorum

Bu bolimde c¢alismanin amaci dogrultusunda, Ogretmen adaylarinin
Ogretimde Planlama ve Degerlendirme dersi uygulama etkinliklerine iligkin
goriigleri 5 alt faktor ve genel goriisleri baglaminda incelenmistir.
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Etkinliklerin Ogrenmeye Sagladig1 Faydalara Yonelik Goriisler

Ogretmen adaylarmin etkinliklerin 6grenmeye sagladigi faydalara iliskin
goriiglerine ait sayisal veriler Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2. Ogretmen Adaylarmin Etkinliklerin Ogrenmeye Sagladig:
Faydalara Yonelik Goriisleri

Etkinliklerin Ogrenmeye Sagladig J 4 3 2 ! -

Faydalar (N=146) % % f % % fow

Etkinlikler, konularin 6grenilmesi igin

S 19 13,0 90 61,6 23 158 13 89 1 0,7 3,77
uygun olarak secilmis.

Etkinlikler, 6grenmeyi tesvik etti. 17 11,6 71 48,7 28 192 24 164 6 4,1 3,47

Teorlkolar_akﬁgrendlklerlml uygulama 27 185 76 52.1 29 198 12 82 2 14 378
firsat1 verdi.

Bilginin yaninda 6grencinin performansin

gbsterme imkan1 verdi 11 75 76 52,1 26 17,8 30 20,5 3 2,1 3,42

Etkinlikler 6grendiklerimin daha kalici

- 33 22,6 65 44,5 34 233 13 89 1 0,7 3,80
olmasini sagladu.

TOPLAM 3,65

5: Kesinlikle Katiliyorum 4: Katilyyorum 3: Kararsizim 2: Katilmiyorum 1: Kesinlikle Katilmiyorum

Tablo 2°de goriildiigii gibi 6gretmen adaylarinin % 74,6°s1 etkinliklerin ko-
nularin 6grenilmesi i¢in uygun olarak secildigini, % 70,6’s1 teorik olarak
ogrendiklerini uygulayabildigini, % 67,1°1 daha kalici 6grenme sagladigini,
% 60,31 etkinliklerin 6grenmeyi tesvik ettigini, % 59,6°s1 ise bilginin ya-
ninda ogrencinin performansim1 da gdsterme imkani verdigini diisiin-
mektedir. Ogretmen adaylarinin uygulama etkinliklerinin 6grenme alt fakto-
riine ait goriislerinin ortalamas: 3,65’tir. Bu bulgu, 6gretmen adaylarinin
etkinliklerin 6grenmeye katki sagladigina inandiklan seklinde yorumla-
nabilir. Bu kapsamda &gretmen adaylarinin agik uclu sorulara vermis
olduklar1 yanitlardan bazilari sunlardir;

“Derste ogrendigimiz bilgilerin uygulamasini yaptigimiz i¢in bu
uygulamadan daha ¢ok zevk aldik ve edindigimiz bilgiler daha kalict
oldu”

“Ogrendigimiz konularin ne ise yaradigini uygulamalarda yaparak
o6grenmemiz artryor”

“Bu derste daha ¢ok konuyu goriip uygulama yaptigimizdan daha
etkili oluyor”
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“Uygulamalar daha verimli. Ciinkii etkinlikler derslerde ogrendik-
lerimizi pekistiriyor. Bu derste yapiulanlar birbirini (teorik-pratik
dengesi) tamamliyor”

“Gordiigiimiiz konularda bilmedigim ydnleri tartisarak 6grenmemize
olumlu etki yaptigini gérdiim”

“Uygulama derslerinde dgrendiklerimiz teorik derste ogrendikleri-
mizden daha kalict oluyor”™

“Ogrencinin gercek performansini ortaya koymaswmni saglyyor.”

Ogretmen adaylarmin anketteki maddelere iliskin goriisleriyle paralel olarak
acik uglu sorulara verdikleri cevaplardan etkinliklerin 6grenmeyi tesvik
ettigi, uygulamalarda yapilan etkinliklerle konularin pekistigi, daha kalici
O0grenme saglandigi seklinde 6grenmeye yonelik olumlu sonuglar kazan-
dirdig1 anlagilmaktadir.

Etkinliklerin Dersin Kazanimlarina Sagladig1 Faydalara Yonelik
Goriisler

Ogretmen adaylarinin etkinliklerin dersin kazanimlarina sagladig faydalara
yonelik goriislerine ait frekans, ylizde ve ortalama degerleri Tablo 3’te
verilmistir.

Tablo 3. Ogretmen Adaylarmin Etkinliklerin Dersin Kazanimlarma
Sagladig1 Faydalara Yonelik Goriisleri

Etkinliklerin Dersin Kazanimlara Sagladig: J 4 3 2 ! -

Faydalar (N=146) % % f % f % f % X

20. Olgme ve degerlendirmenin énemini

34 233 63 432 27 185 17 11,6 5 3,4 3,70
kavradim.

21.  Olgme ve degerlendirme konusunda

bilgi ve becerilerim artt. 27 18,5 73 50,0 25 17,1 18 123 3 2,1 3,71

22. Ogretimi planlama konusunda

e 17 11,6 69 473 44 30,1 11 7,5 5 34 3,56
yeterliligimi artirdi.

23. Ogretimi planlama yapmanin 6nemini

25 17,1 75 514 28 192 13 89 5 34 3,70
kavratti.

25. Cesitli 6gretim yontemleri ve teknikleri
konusunda bilgi ve becerilerimi artirdi.

TOPLAM 3,71
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Tablo 3’te goriildiigii gibi 6gretmen adaylarinin % 75,3’ etkinliklerin cesitli
Ogretim yoOntemleri ve teknikleri, % 68,5’1 ise Olgme ve degerlendirme
konusunda bilgi ve becerilerini artirdigimi ve 6gretimi planlamanin 6nemini
kavradig1 goriisiinii paylasmaktadir. Ogretmen adaylarmin yarisindan fazlasi
da 6gretimi planlama konusunda yeterliliginin artigin1 diistinmektedir. Genel
olarak bakildiginda 6gretmen adaylarinin ¢ogunlugunun etkinliklerin dersin

kazanimlarmin gergeklestirilmesinde etkili oldugu (; =3,65) goriigiini
benimsedikleri anlasilmaktadir. Bu etkinliklere iligskin 6gretmen adaylarimin
gortislerinden birkaci1 soyledir:

“Buradaki etkinliklerin hepsi gerekli. Ciinkii farkli ogrenciler igin
farkly stratejiler gelistirmemize olanak sagliyor, ilerde yapacagimiz
derslerin yazili sinavlarin uygulanisi hakkinda temel bilgileri aldik ve
bu ¢ok énemli bir nokta”

“Etkinliklerdeki kazammlarmmin o&gretmenlik hayatimda wygulama
aninda ¢ok fayda saglayacagin diigiiniiyorum. Her bir etkinlik farkii
kazamimlar sagladi”

“Ogretmenin égretim stilini ve becerilerini ortaya koyan etkinlik-
lerdi”

“Ogretmenlik hayatimda kullanabilecegim planlama, etkinlik hazirla-
ma, soru yazma gibi bilgileri kullanma imkan verdi”

“...¢uinkii bizim amacimiz plan yapmayr 6grenmekti. Sonunda onu
basardik”

“ogrenmenin gerceklesmesinde onemli faktérlerden biri olan uygun
yontem ve stratejinin dogru olarak secilmesidir .. bu derste bundan
¢ok faydalandim”

Yukaridaki ifadelerden 6gretmen adaylarinin etkinlikler sayesinde 6gretimde
plan yapma, 6gretime uygun yontem ve teknikleri kullanabilme ile 6lgme ve
degerlendirme yapabilme konusunda bilgi ve becerilerinin arttig1 ve hizmet
oncesinde tecriibe kazandiklar1 anlasilmaktadir.

Etkinliklerin Sosyal Gelisimlerine Sagladig1 Faydalara Yonelik
Goriisleri

Ogretmen adaylarmin etkinliklerin sosyal gelisimlerine sagladig1 faydalara
yonelik goriisleri Tablo 4’te verilmistir.
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Tablo 4. Ogretmen Adaylarmin Etkinliklerin Sosyal Gelisimlerine
Sagladig1 Faydalara Yonelik Goriisleri

Etkinliklerin Sosyal Gelisimlerine Sagladigi > 4 3 2 I -

Faydalar (N=146) % F % f % f % f % X

6. Etkinlikleri grup olarak yapmak daha iyi

e LS 29 199 69 47,3 19 13,0 19 13,0 10 6,8 3,60
ogrenmemi sagladi.

12. Arkadaglarimla olan sosyal iligkilerimi

19 13,0 57 39,0 26 17,8 31 21,2 13 8,9 3,26
artirdi.

14. Etkinlikler, bilgi alis verigsinde bulunma

~ 27 18,5 89 61,0 15 10,3 12 82 3 2,1 386
ortami sagladi.

16. Arkadagslarimin gériislerine deger

S 16 11,0 79 54,1 27 185 16 11,0 8 55 3,54
vermemi sagladi.

TOPLAM 3,56

Tablo 4’te goriildiigii gibi 0gretmen adaylarinin % 79,5°1 etkinliklerin bilgi
aligverisi ortami sundugunu, % 52’si sosyal iliskilerini artirdigini, % 65,1’
arkadaglarinin goriislerine deger verilmesini sagladigimi ve % 67,2°si daha
iyl 0grenme firsati bulduklarin1 belirtmiglerdir. Genel olarak bakildiginda
uygulama etkinliklerinin 6gretmen adaylarinin sosyal gelisimlerini olumlu

yonde etkiledigi (;=3,56) anlagilmaktadir. Bu etkinliklere iliskin 6gretmen
adaylarinin goriislerinden bazilari su sekildedir:

“Bence en onemli farki bu dersin uygulamalarinda arkadaslarimla
beraber ¢alisarak ve tartisarak uygulamis olmamizdir”

“Bu dersin uygulamalart sinifta ve grup halinde oldugundan gercek-
ten ¢ok seyler kazandik. Daha hizli diigiinmeyi, grup halinde ¢alisarak
degisik fikirlerden yararlanmayr 6grendik. Bu dersin uygulamalar
ogreticiydi”

“Bireysel ddevlerde sadece kendi diisiincemizi aktarmamiz farkl
diigtinceler gérmemizi engelleyebiliyor. Grup ¢alismasinda diger ar-
kadaslarin da diistincelerini alarak en uygun goriisleri ve bilgileri
anlamamiz saglandi”

“Etkinliklerin dgrenilen bilgiyi pekistirmeye, grup ¢alismasi ile sosyal
gelisime katkr saglayacagini diigiintiyorum”

“Grup calismalarini tartisarak yaptigimizdan dolayr 6grendiklerimiz
daha kalici oldu™

“Grup olarak hazirlamak daha iyi oluyor. Etkinlikleri hazirlarken
bilgi aligveriginde bulunabiliyoruz. Birbirimizin eksiklerini tamamla-
yabiliyoruz”
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Yukaridaki ifadelerden etkinliklerin fikir alis verisinde bulunulmasina ve
farkli fikirlerin ortaya ¢ikmasina firsat verdigi; 6grencilerin kendi diigiin-
celerini ifade etme ve birbirlerinin eksiklerini tamamlamasina imkan
sagladigi; beraber caligma ve tartisma ortami sunarak Ogrenmeye katki
sagladigi anlasilmaktadir. Tablo 4’teki sonuglar ve Ogretmen adaylarinin
ifadeleri incelediginde etkinliklerin 6gretmen adaylarinin sosyal gelisimine
onemli olciide katki sagladigi sdylenebilir.

Etkinliklerin Bireysel Gelisimlerine Sagladig1 Faydalara Yonelik
Goriisleri

Ogretmen adaylarmin etkinliklerin bireysel gelisimlerine sagladig1 faydalara
yonelik goriigleri Tablo 5’te verilmistir.

Tablo 5. Ogretmen Adaylarinin Etkinliklerin Bireysel Gelisimlerine
Sagladig1 Faydalara Yonelik Goriisleri

Etkinliklerin Bireysel Gelisime Sagladigi 3 4 3 2 !

Faydalar (N=146)

f % f % f % f % f % X

7. Etkinlikler, 6zgiin ¢alismalarin

. 16 11,0 66 452 34 233 25 17,1 5 34 343
yapilmasina firsat verdi.

oo

. Elestirel diislinebilme becerilerini

kullanma imkani saglads. 16 11,0 83 56,8 26 17,8 17 11,6 4 2,7 3,62

9. Etkinlikler 6grenmemde sorumluluk

< 19 13,0 98 67,1 16 11,0 12 82 1 0,7 3,84
almamu sagladi.

—_
—

.Etkinlikler, bireysel eksiklerimi fark

11 75 81 555 27 18,5 26 17,8 1 0,7 3,59
etmeme neden oldu.

12.Inceleme ve aragtirma yapma

konusundaki becerilerimi artirdi. 17 116 74 50,7 37 253 15 103 3 21 3,60

15. Etkinlikler sayesinde sozlii ve yazili

ifade etme beeerim artti. 18 12,3 65 44,5 35 24,0 19 13,0 9 6,2 3,64

TOPLAM 3,57

Tablo 5’te goriildiigii gibi 6gretmen adaylariin % 80,1°1 etkinliklerin 6gren-
melerinde sorumluluk almalarini sagladigim1 vurgulamaktadir. Etkinliklerin
elestirel diisiinebilme (% 67,8) ve arastirma yapma (% 62,3), sozlii ve yazili
ifade etme becerilerini (% 56,8) gelistirdigini belirtmektedirler. Ogretmen
adaylarinin biiylik bir ¢ogunlugu o6grenmelerinde sorumluluk almalarini
ifade etmeleri, 6gretim siirecinde 6grenciyi merkeze alan bir 6gretim uygu-
lamasinin yapildig: seklinde yorumlanabilir. Tablo 5’teki veriler etkinliklerin
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O0gretmen adaylarmin bireysel gelisimlerine olumlu katki sagladigini

(; =3,57) gostermektedir. Bu etkinliklerin bireysel gelisimlerine sagladigi
faydalara yonelik 6gretmen adaylarinin goriislerinden bazilari su sekildedir;

“Arkadaslarla tartisarak, arastirarak yaptigimiz icin daha kalici ve
verimli oldugunu diisiiniiyorum”

“Sadece ogretmen anlatmiyor. Biz iyi ya da kétii bir emek veriyoruz.
Her ders mucit gibi 3-4 sayfalik icatlarimizi sunuyoruz. Kendimizi
daha farkli daha ézgiir (iiniversiteli gibi) hissediyoruz”

“etkinlikler 6grenciye daha ¢ok sorumluluk yiikliiyor”

“Bilgilerimizi kullanarak oézgiin diisiinerek, bireysel agidan aktif
oldugumuz etkinliklerdi...bu dersin uygulamasimin en onemli farki
bence daha ¢ok arastirmaya doniik olmasidir”

“Etkinliklerde smmirlama olmadigindan daha orijinal kendimize ait
fikirlerimizi ortaya koymayt saglyor”

“...etkinlikler kendi eksiklerimizi gidermede, kendimizi giidiilemede
yardimci  oldu..Daha  ¢ok  kaynaktan  yararlanma  imkam
verdi..etkinliklerde diisiinme giigiimiizii ¢ok fazla kullandik”

“Arastirma  becerisini ve sorumlugu gelistiriyor. Zamani iyi
kullanmayr saghyor...bireysel ¢alismalar sayesinde bilgilerimizi daha
giizel ifade etmeyi ogrendim.”

Yukaridaki ifadelerden etkinliklerin 6grenci merkezli bir 6grenme ortaminda
diisiinme imkan1 saglanarak 6zgiin ¢alismalarin yapilmasina, inceleme ve
aragtirma yaparak 6grenmede sorumluluk alinmasina, orijinal fikirlerin orta-
ya c¢ikmasina, eksiklerin belirlenmesine ve ifade etme becerilerinin gelisme-
sine katki sagladig1i anlasilmaktadir. Bu bulgular, Tablo 5’teki goriisleri
destekler niteliktedir.

Etkinliklerin Mesleki Gelisimlerine Sagladig1 Faydalara Yonelik
Goriisleri

Ogretmen adaylarinmn etkinliklerin mesleki gelisimlerine sagladig: faydalara
yonelik goriisleri Tablo 6’da sunulmustur. Tablo 6’da goriildiigii gibi
Ogretmen adaylarmin % 65,7’si yapilan etkinliklerin mesleki hayatlarinda
faydali olacagini, % 63,7’si mesleki alandaki sorumluluklarini kavradiklarini
ve Ogretmen adaylarinin yariya yakimi da (% 44,5) mesleki alandaki geli-
simlerini gérmelerini sagladigini belirtmislerdir.
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Tablo 6. Ogretmen Adaylarmin Etkinliklerin Mesleki Gelisimlerine
Sagladig1 Faydalara Yonelik Goriisleri

Etkinliklerin Mesleki Gelisime Sagladig: 5 4 3 2 1 —

Faydalar (N=146) X
f % f % f % f % f %

13.Siire¢ iginde kendi gelisimimi izlememi

- 11 7,5 46 31,5 51 349 34 233 4 27 3,18
sagladi.

17.Yapilan etkinlikler mesleki hayatimda

faydal olacaktrr. 30 20,5 66 452 31 21,2 11 7,5 8 55 3,71

18.Mesleki alandaki gelisimimi gérmemi

< 17 11,6 48 32,9 51 349 25 17,1 5 34 347
sagladi

19.Mesleki alandaki sorumluluklarimi

< 24 164 69 473 29 199 17 11,6 7 48 3,63
kavramami sagladi

24.Etkinlikler, mesleki alanda

kullanabilecegim bir dokiiman 8 5,5 47 322 31 21,2 44 30,1 16 11,0 3,03
olusturdu.
TOPLAM 3,33

Ogretmen adaylarinin iicte birlik kismi ise (% 39) siire¢ iginde kendi
gelisimlerini izleme imkani bulduklarini belirtirken, % 34,9°’u bu maddede
kararsiz kalmislardir. Bunun nedeni 6gretmen adaylarinin 6grendikleri bilgi-
lerini okul ortaminda uygulayabilecegi “Ogretmenlik Uygulamasi” dersini
heniiz almamalar1 seklinde yorumlanabilir. Etkinliklerin 6gretmen adaylarina
mesleki alanda kullanabilecegi bir dokiiman olusturdugu goriisiine % 37,7’si
katilirken % 41,11 ise katilmamaktadir. Bu etkinliklerin mesleki gelisim-
lerine sagladig: faydalara yonelik 6gretmen adaylarinin goriisleri su sekilde-
dir:

“Bu dersin uygulamasinda oOgretmenlik mesleginin ne kadar
sorumluluk isteyen bir meslek oldugunu daha iyi gériiyoruz”

“Meslek yagsamimiza biiyiik katkilart olacaktir. Diger dersler genelde
bizi aktif hale getirmekten ¢ok derste dinleyici roliinii tistleniyoruz.
Etkinlige birebir katilmak égrenmeyi artirryor”

“Bu dersin uygulamalarmin digerlerine gore daha kullamigh ve
gtincel oldugunu diigtiniiyorum” “Uygulamalarin ¢ogu meslek haya-
tinda kullanacagimiz etkinliklerden olusmaktadir”

“Bu ders ogretmenlik meslegine basladigimizda bize gerekli olan
tecriibeleri kazandirmaya yonelik... Dersi planlama, etkinlik hazir-
lama gibi uygulamalar bize deneyim kazandirdr”

“Gelecege yani meslege yonelik oldugu icin giidiilemeyi dersin kendisi
bastan yapmaktadur. Etkinlikler ilerde karsimiza ¢ikacagi icin daha
ciddi bir ¢alisma izlemekteydik”
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“ Ogretmenlige biraz daha yaklastgimi ve ilerde neler yapacagimi
daha iyi anladim”

“Etkinlikler mesleki yasam boyunca yapilmast gerekenleri ogret-
tiginden oldukc¢a yararli oldugunu diigtiniiyorum”

Verilen acgik wuglu ifadelerden etkinliklerin 6gretmenlik mesleginin
gerektirdigi sorumlulugun bilincinin olusmasina katki yaptigi, 6gretmenlik
meslegine hazirladig1 ve tecriibe kazandirarak mesleki gelisimlerine fayda
sagladig1 anlagilmaktadir. Tablo 5°teki goriisler ve acik uglu ifadeler dikkate
alimdiginda 6gretmen adaylarinin mesleki gelisimlerine iliskin goriislerinin
olumlu oldugu sdylenebilir.

Etkinliklere iliskin Ogretmen Adaylarimin Genel Goriisleri

Ogretmen adaylarmin uygulama etkinliklerin sagladigi faydalara iliskin
goriislerinin ylizde ve ortalama degerleri alt faktorler ve genel goriisler
baglaminda Tablo 7’de, siitun grafigi ise Sekil 1’de sunulmustur.

Tablo 7. Etkinliklere iliskin Ogretmen Adaylarinin Gériislerinin Yiizde ve
Ortalama Degerleri

. Katiliyorum Kararsizim  Katilmiyorum —
Etkinliklere Iliskin Goriisler (N=146) x
% % %
Ogrenmeye katkis1 66,4 19,2 14,4 3,65
Dersin kazanimina katkisi 67,6 20,8 11,6 3,71
Sosyal gelisimine katkisi 65,9 14,9 19,2 3,56
Bireysel gelisimine katkis1 64,4 20,0 15,6 3,57
Mesleki gelisimine katkisi 50,2 26,4 234 3,33
Genel Gortis 62,8 20,5 16,7 3,56
Katiliyorum Kararsizim [ Katilmiyorum
100
80+
6011
4017
2017
0

Genel
Goriis

Kazanim
Sosyal
Bireysel
Mesleki

o
=
=}
0]
=
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O

Sekil 1. Ogretmen Adaylarimn Etkinliklere Iliskin Goriislerinin Yiizdelik Dagilim:
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Sekil 1 incelendiginde etkinliklerin % 66,4’ 6grenmeye, % 67,6 s1 dersin
kazanimlarmin elde edilmesine, % 65,9’u G6gretmen adaylarinin sosyal
gelisimlerine, % 64,4’i bireysel gelisimlerine ve % 50,2’si mesleki
gelisimlerine katki sagladig1 anlagilmaktadir. Ogretmen adaylarmin % 62,81
etkinliklerin kendilerine olumlu katki yaptigimi ifade etmektedirler

(;=3,56). Tablo 7 incelendiginde 6gretmen adaylarimin kazanimlara ait alt

faktor ortalamalarinin yiiksek oldugu halde ( x =3,71), mesleki gelislime ait
ortalamalarmin buna gore daha diisik olmast bir ¢eliski olarak
goriilmektedir. Ogretmen adaylarinin dersin kazanimlarimi1 mesleki gelisimin
bir pargasi olarak algilamayip dersten basarili sayilmak ic¢in kazanilmasi
gereken yeterlilikler olarak gérmeleri seklinde yorumlanabilir.

Tartisma

Cagdas egitim anlayisinda Ogrencinin pasif oldugu geleneksel 0gretimin
yerine Ogrencinin egitim siirecine aktif olarak katildigi, 6grenmede sorum-
luluk aldig1 ve fikirlerini paylasma imkani buldugu 6grenci merkezli
Ogretimin yapilmasi Onerilmektedir (Altun, 2002; Baki, 2006). Bu nedenle,
bu arastirma kapsaminda Ogretimde Planlama ve Degerlendirme dersi uygu-
lama etkinlikleri gelistirilmis ve uygulanmistir. Arastirma sonunda, 6gret-
men adaylart etkinliklerin 6grenmelerinde sorumluluk almalarini sagladig:
(% 80,1), bilgi aligverisi ortami sundugu (% 79,5), konularin 6grenilmesi
icin uygun olarak secildigi (% 74,6), teorik olarak 6grendiklerini uygula-
yabilme firsati verdigi (% 70,6) ve etkinliklerin daha kalict bir 6grenme
sagladigi (% 67,1) goriiglerine katildiklar1 ortaya c¢ikmistir. Buradan
etkinliklerin 6gretmen adaylarina kendi 6grenmelerinde sorumluluk alarak
aktif sekilde Ogrenme faaliyetine katilmasina imkan saglamasi nedeniyle
Ogrenci merkezli egitimin gerceklestigi sdylenebilir. Ayrica bu calisma,
Ogretmen adaylarmin 6grenci merkezli bir yaklasimla derslerin islendigi
ortamlarda kendi 6grenmelerinin sorumlulugunu alabileceklerini ve daha
kalic1 bir 6grenme saglayabilecegini gostermistir.

Uygulama etkinlikleri, Vygotsky’nin belirttigi “6grencinin yaklasik 6grenme
esiginde” (Baki, 2006) olmasaydi arzu edilen 6grenmeler gerceklesmemis
olurdu. Bu agidan bakildiginda, Ogretmen adaylarinin &grenmelerinde
sorumluluk aldiklarini, etkinliklerin bilgi alisverisinde bulunmaya imkan
sagladigin1 ve Ogrenmelerine yardimci oldugunu sdylemeleri etkinliklerin
konularin 6grenilmesi i¢in uygun olarak se¢ilmis oldugunu gostermektedir.

Grup caligmalarinin imkan sagladigi tartisma ortaminda one ¢ikan fikirler,
diger diisiincelerin degismesine, anlagilamayan veya yanlis anlasilan fikir-
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lerin ortaya ¢ikarak 6grencilerin diisiincelerini yeniden gbzden gegirmelerine
firsat vermektedir (Hoyles, 1985). Etkinliklerin grup caligmalarina imkan
verilmesi nedeniyle gretmen adaylarinin yaklasik %80 ninin bilgi alis verisi
ortami sundugu ve % 70’nin de arkadaslarinin goriislerine deger verildigi
diisiincesini paylagmalar1 ve bu diisiincelerini alinan yazili goriislerinde de
ifade ederek grup caligmalarini tartisarak yapmalarinin kalict 6grenmeyi
sagladigini, bilgi aligverigine ve birbirlerinin eksikliklerini tamamlamalarina
yardimcr oldugunu sdylemeleri birbirini desteklemektedir. Grup ¢alisma-
larinin sosyal yonii 6grencilere zevk vermekte, grubun bir pargasi olma
onlara heyecan vermekte ve arkadaslarina yardim etmenin mutlulugunu
yasamalarina neden olmaktadir. Nitekim Ogrencilerin birbirlerine karsilikli
anlayis icerisinde etkinlikleri paylastiklari zaman Ggrenmenin artacagi da
bilinmektedir (Slavin, 1991). Biitiin bunlardan 6gretmen adaylarinin etkin-
liklerin gerek 6grenci merkezlilige imkan saglamasi gerekse sosyal 6grenme
ortami sunmasi nedeniyle 6grenmelerine fayda sagladigi sonucu ¢ikmak-
tadir.

Egitim fakiiltelerinin ilkogretim ve ortadgretim matematik 6gretmenligi ders
programlarinda yer alan Ogretimde Planlama ve Degerlendirme dersi icerik
olarak tamamen Ogretmen adaylarinin meslek yasantilarinda kullanabi-
lecekleri bilgi ve becerileri icermektedir. Dolayisiyla, bu dersi alan 6gretmen
adaylarinin meslek yasantilarinda sikinti ¢ekmeden basarili bir sekilde
uygulamalar1 beklenebilir. Oysa durum beklenen sekilde degildir. Veenman
(1984), 6gretmenlerin mesleklerinin ilk yillarinda gesitli problemlerle karsi-
lastiklarin1 ve bunlarin sebebi olarak basta hizmet Oncesi egitim
yetersizliginin geldigini, teori ile uygulama arasindaki kopukluk oldugunu ve
uygulamalara gerekli 6nem verilmedigini ifade etmektedir (Akt: Azar ve
Ayas, 1998). Benzer sekilde Sozer (1989) yapmis oldugu c¢aligmasinda
egitim fakiiltesi Ogrencilerinin 6gretmenlik bilgi ve becerisi bakimindan
yeterli diizeyde olmadiklarini belirtmistir (Akt:Yiksel, 2004). Eger 6gretmen
adaylarina Ogrenmelerine yarar saglayici, diizeylerine uygun, ilgilerini
ceken, bireysel ve sosyal gelisimlerine uygun ve mesleki yasamlarinda
faydali olacaklarina inandiklar1 uygulama etkinlikleriyle teori-pratik dengesi
saglanip yeterli uygulama imkani verilirse yukarida ifade edilen beklentilerin
gerceklesmesi ve Kkarsilasabilecekleri zorluklarin {istesinden gelmeleri
saglanabilir.

Kisinin kendi yasaminda dogru ¢oziim ve kararlar iiretebilen, bagimsiz
diisiinebilen, 6zgiin ve 0zgiir olarak kendi diisiincelerini olusturabildigi gibi
baskalariin diisiincelerini de verilere dayali olarak tutarlilik ve saglamlik
gibi agilardan degerlendirebilen birey olma baglaminda elestirel diisiinebil-
menin 6nemi ortaya ¢ikmaktadir (Glirkaynak ve dig, 2003). Etkinliklerin,
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elestirel diistinebilme, inceleme ve arastirma yapma, sozlii ve yazil ifade
etme ve 0zgiin caligmalar ortaya koyabilmelerine yonelik kendilerine firsat-
lar saglamas1 baglaminda % 60 civarinda 6gretmen adaymin katilmasi ve
yazil ifadelerinde de 6zgiin diisiindiiklerini, aragtirma yaptiklarini ve orijinal
fikirlerini ortaya koyabildiklerini belirtmis olmalar1 bireysel gelisimlerine
katki saglanmis olmas1 bakimindan oldukca 6nemlidir.

Ogretmen adaylarinin % 65,7’si yapilan etkinliklerin mesleki hayatlarinda
faydali olacagini, % 63,7°si mesleki alandaki sorumluluklarini kavradiklarini
ve yartya yakini da mesleki alandaki gelisimlerini gdrmelerini sagladigini
belirtmislerdir. Benzer sekilde yazili goriislerinde de 6gretmenlik mesleginin
sorumlulugunu kavradiklarini, etkinliklerin meslek yasantilarinda biiyiik
katkis1 olacagmi ve bire bir kullanilabilecegini, 6gretmenlige biraz daha
yaklastiklarini ifade etmeleri mesleki yonden kendilerine katki sagladiginin
bir gostergesi olarak kabul edilebilir. Etkinliklerin mesleki alandaki
gelisimlerini gormelerini saglamasi (% 44,5) ve siire¢ i¢inde kendi gelisim-
lerini izleme imkan1 bulmalar1 (% 39) maddelerine katilimin fazla olmamasi
ogretmen adaylarinin meslege yonelik kaygilari oldugu sonucunu dogur-
maktadir. Ogretmen adaylar1 gergek sinif ortaminda performanslarini gor-
medikge heniiz karar vermenin erken oldugunu diisiinmektedirler. Ogret-
menlik uygulamasini alan 6gretmen adaylarinin nispeten bu kaygidan
kurtulmalar1 beklenebilir.

Uygulama dersine giren 6gretim elamanlari, yapilan etkinliklere ait rapor-
larin dosyalanmasi gerektigini bildirerek bu raporlarin 6gretmen adaylarinda
kalmalarini istemislerdir. Buna ragmen etkinliklerin 6gretmen adaylarina
mesleki alanda kullanabilecegi bir dokiiman olusturdugu goriisiine sadece
% 37,7’si katilmiglardir. Bu goriise katilimin diisiik olmasi halen ezberci
egitim sisteminin etkilerini tagidiklarinin bir gostergesi olarak yaptiklar
faaliyetleri dokiiman olarak gérmeyip ancak kitabi bilgileri meslege yararl
bir dokiiman olarak kabul ettikleri seklinde yorumlanabilir.

Topbas ve Toy (2005) tarafindan yapilan ¢aligmada 6gretmen adaylarinin
Ogretimde Planlama ve Degerlendirme dersi uygulama etkinliklerinin dersin
ogrenilmesinde ve hedeflerin kazanilmasinda etkili oldugu tespit edilmistir.
Benzer sekilde bu arastirmada da uygulama etkinliklerine yonelik olarak en
yliksek goriis ortalamasinin 3,71 ile dersin kazanimlarina ait olmas1 uygula-
manin Ozellikle dersin kazanimlarinin gergeklesmesinde oldukca yararli
oldugu sonucunu vermektedir.

Bu calismada, Ogretimde Planlama ve Degerlendirme dersinde dgrenilen
teorik bilgilerin pratige aktarilmasini saglayan uygulama etkinliklerinin 6g-
retmen adaylarinin bireysel, mesleki ve sosyal gelisimlerine katki sagladigi;
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aktif bir 6grenme ortami sunmasiin yaninda dersin kazanimlarinin elde
edilmesine yardimei oldugu ortaya ¢ikmigtir. Dolayisiyla 6gretmenlik prog-
ramlarindaki derslerin islenisinde teori ile pratik dengesinin kurularak
Ogretmen adaylarinin yaparak ve yasayarak Ogrenmelerinin saglanmasi
onlarin okul siralarinda kazandiklar1 bu deneyimlerini meslek hayatlarina
yansitmalarini kolaylastiracagi diisiiniilmektedir.

Bu dersin uygulamalarinda &gretim elemanlar1 ve &gretmen adaylarinin
goriislerinden yararlanilarak aksayan veya karsilagilan zorluklarin tespit
edilmesi ve bunlarin giderilmesine yonelik ¢alismalarin yapilmasi bu uygu-
lamalarin daha yararli olmasini saglayabilir. Bireysel ve grup ¢alismalarinin
Ogretimde Planlama ve Degerlendirme uygulama etkinlikleri {izerindeki
etkilerinin tespit edilerek karsilasilan zorluklar baglaminda degerlendirilmesi
de bu etkinliklerin uygulama siirecindeki problemlerinin giderilmesine
yonelik ¢oziimler sunacaktir.

Bu arastirmadan elde edilen sonuglar1 dersi veren 6gretim elemanin tutumu,
dersi igleme bigimi, sinif ortami ve doniit verme gibi ¢esitli degiskenler etki-
lemis olabilir. Bundan sonraki ¢aligmalarda 6gretmen adaylarimin uygulama
etkilikleri ile ilgili goriisleri farkli degiskenler agisindan incelemesi yapilarak
bu degiskenlerin etkileri arastirilabilir.
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Benefits of Practicing Activities in Planning and Evaluation in
Instruction Course to Prospective Teachers

Summary

In Turkey, some important changes in teacher education were made in 1998
to accomplish some problems. This changing was called ‘“anew
constructional development in teacher education”. In this context, by
construction of a formation program with courses like Planning and
Evaluation in Instruction courses which took place in contemporary
programs not only content knowledge but also pedagogical content
knowledge and its practicing were gained importance. However, addition or
subtractions of new courses or increasing courses’ duration are not sufficient
to make desired change in teacher education. Implementation of these
courses and students’ views and opinions about these courses should be
determined (Yiiksel, 2004). When prospective teachers’ views were taken
into account, their motivation, and performance and hence, their success
would be expected to increase (Bahar ve Aydin, 2002). In review of
literature, several studies (Costu ve dig, 2005; Celik ve Onal, 2005; Yeler,
2001) related with the implementation of courses appeared in the process of
anew constructional development mentioned above were seen but studies
which examine prospective teacher’s views towards activities related to the
practice of this course weren’t faced during the literature review. The
purpose of this study is to determine prospective mathematics teachers’
views toward benefits of practicing activities in Planning and Evaluation in
Instruction course. The course has 2 practicing hours in a week and
practicing activities (Table 1) in this course and their implementation were
defined shortly in the article.

The sample of the study was consisted of 146 prospective mathematics
teachers, 101 from Elementary Department and 45 from Secondary Science
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and Mathematics Education Department, enrolled in the Fatih Education
Faculty at Karadeniz Technical University. A case study method was used in
this research because of its usefulness for carrying out in-depth studies
within a particular time and context. The data were collected with “Views
toward to Activities Questionnaire” developed by researchers which
included 5 point Likert-type scale consisted of 25 items and open-ended
questions. In quantitative analysis, frequencies, percentages and arithmetic
means were computed and introduced as cross tables. Descriptive analyses
technique was used in the analysis of qualitative data.

In this study, 80,1 % of the prospective teachers state that activities lead
them to take responsibility in their learning and 79.5 % of them state that
activities provide an environment in which knowledge is shared. 74,6 % of
them agree that activities are good for the learning of the subjects and nearly
70 % of them share the view that they did practice of their learning and
much permanent learning was realized. Thus, it can be said that student
centered teaching was happened because of activities provided an
environment for prospective teachers to take on responsibilities and to
involve actively in their learning.

Topbas ve Toy (2005) states that practicing activities in “Planning and
Evaluation in Instruction” course are effective for gaining course objectives.
In this study, the highest mean (3,71) towards activities belongs to the
course’s objectives results in this kind of practice is especially useful for
gaining course objectives. The results of the study indicate that activities
provide benefits to prospective teachers for their social, individual and
professional development and also for their learning.

If this kind of activities could be done in other professional courses, theory
and its practice would be complement of each other and the desired
objectives would be reached. It is suggested that studies are required which
investigate tendencies of prospective teachers to do activities as a group or
individual work. This tendency may have some effects on practicing
activities. Lecturers’ attitudes, teaching strategies, kind of assessments, and
learning environments may even be affected these results. Therefore studies
that investigate and produce suggestions to problems may appear in practices
from several variables’ perspectives are required.
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