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TEACHERS' PARTICIPATION IN THE SCHOOL EXPERIENCE WITH THE STUDENTS IN
THE SPECIAL EDUCATION PRACTICE SCHOOL

Mahmut Serkan YAZICI!, Damla CUMALI?

Oz: Giintimiizde birgok stuf Ogretmeni
kaynastirma/biitiinlestirme  yoluyla  egitim  uygulamalari
kapsaminda 6zel gereksinimli 6grenciler ile ¢calismaktadir. Lisans
egitiminin O0gretmenlik mesleki yeterligi acisindan Onemi
diigiiniildigiinde, simf ogretmeni adaylarimin teorik bilgiye
ihtiyaglar1 oldugu kadar uygulamaya yonelik egitim almalar1 da
bir ihtiyactir. Bu aragtirma, sif Ogretmeni adaylarinin dzel
egitim uygulama okulundaki Ogrencilerle okul deneyimine
katilmasinin etkilerine iliskin goriiglerinin incelenmesi amaciyla
planlanmigtir.  Aragtirma, durum ¢alismasi  yOntemiyle
gerceklestirilmisgtir.  Aragtirmanin = ¢aligma  grubu,  smuf
ogretmenligi ikinci smnif 6grencisi olan 25 simf 6gretmeni aday1
ve Ozel egitim uygulama merkezinde c¢aligmakta olan 11
O0gretmeni olusturmaktadir. Smif O6gretmeni adaylarinin 6zel
gereksinimli &grencilerle okul deneyimini katilmasina yonelik
goriiglerinin ~ almmasinda  veri  toplama aract  olarak
yapilandirilmamis gézlem ve anket kullanilmistir. Okul deneyimi
siirecinde sinif Ogretmeni adaylariyla siirecin igerisinde olan
ogretmenlerin goriisleri yar1 yapilandirilmig gériisme yoluyla
almmisgtir. Verilerin analizinde betimsel analiz kullanilmistir.
Arastirmanin sonucunda; smif 6gretmeni adaylarinin meslege
baslamadan 6nce 6zel gereksinimli 6grencilerle okul deneyimine
katilmalarinin, kisisel ve mesleki gelisime fayda sagladigi
sonucuna ulagilmistir. Bu noktada, siif 6gretmeni adaylarinin
6zel gereksinimli &grencilere ve onlarin egitimine yonelik
farkindaliklarinda gelisim oldugu da belirtilmelidir. Bu aragtirma
kapsaminda ayrica, okul deneyiminin niteligini arttirmaya
yonelik katilimei 6nerileri de yer almaktadir.

Anahtar sézciikler: Sinif Ogretmenligi, Ogretmen Egitimi, Ozel
Egitim, Okul Deneyimi, Kaynastirma/Biitiinlestirme Egitimi

Bu makaleye atif vermek igin:

ABSTRACT: Today, many primary school teachers work with
students having special needs within the scope of inclusive
practices. Considering the importance of undergraduate education in
terms of teaching professional competence, it is a need for primary
school teacher candidates to receive practical training as well as
theoretical knowledge. This study was planned to examine views on
the effects of prospective primary school teachers' participation in
the school experience with the students in the special education
practice school. The study was carried out using the case study
method. The sample of the study consists of 25 primary school
teacher candidates and 11 teachers working in the special education
application center. In addition to unstructured observation,
questionnaire developed to be applied before and after the teaching
practice were used to obtain data. During the process of teaching
practice, the opinions of the primary school teacher candidates and
the teachers were obtained through semi-structured interviews.
Descriptive analysis was used to analyze the data. The results of the
study showed that the participation of the primary school teacher
candidates in teaching practice with students having special needs
before starting their profession provided benefit for their personal
and professional development. Also, it should be noted that there
was an improvement in the primary school teacher candidates’
awareness of students with special needs and the education
involving them. Moreover, participant suggestions to increase the
quality of the teaching practice were included in this research.
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EXTENDED ABSTRACT

Introduction

It is essential to train qualified teachers to mention quality education. For this reason, many changes have
been made in the school curriculum, examination systems and education policies in general over the years
(Livingston, 2016). These changes also include dissemination of inclusive education for students with
special needs. The fact that primary school teachers are responsible for inclusive students at primary school
level makes it important for the teachers to have knowledge in the field of special education. In this context,
primary school teachers receive training during their undergraduate education. However, these courses have
theoretical knowledge and do not include the practical training (YOK, 2018). This causes primary school
teachers to start the teaching profession with only theoretical knowledge about inclusive education.
Therefore, it is a necessity for primary school teacher candidates to gain experience with students having
special needs during their undergraduate education.

Purpose
This study aims to examine the opinions of primary school teacher candidates on the contribution of their
experience of teaching practice with students having special needs on their development.

Method

The case study method included in the qualitative research approaches was used in the study (Yin, 2017).
Also, since the study was considered as a descriptive study on the process of teaching practice in a school,
the descriptive case study and holistic single case study design were used among the case study models
(Creswell, 2014). The majority of students in the school are individuals with an intellectual disability,
autism spectrum disorder and Down syndrome. In the study, 25 primary school teacher candidates, who are
second-grade students willing to participate in the study. In the study, questionnaire was developed to be
applied to primary school teacher candidates before and after their teaching practice. A total of 12 meetings
were held with the primary school teacher candidates, including each practice week. During all meetings,
in the unstructured observation model used (Johnson & Christensen, 2019), the necessary notes according
to the purpose of the research were took by researchers. Also, semi-structured interviews were conducted
with 11 teachers including a vice-principal who took part in the process of teaching practice, when the
process of teaching practice ended. Descriptive analysis, one of the basic level analyses, was used to analyze
the qualitative data obtained from the study (Ekiz, 2009).

Findings

All of the teachers participating in the study and the majority of the primary school teacher candidates
emphasized that it is beneficial for primary school teachers to receive practical training on inclusion practice
in terms of special education. Also, they stated that the experience of teaching practice with students having
special needs contributed to the personal and professional development of prospective primary school
teachers. In this context, the participating teachers stated that the primary school teacher candidates’
experience of teaching practice contributed to their awareness of students with special needs, to the
effectiveness of inclusive education, to accepting inclusion students, to increasing motivation for inclusion
students, and to a better understanding of the individualized education program. On the other hand, the
participating primary school teacher candidates stated that the school practice they participated in improved
their empathy skills, their fear of students was eliminated and their prejudices were broken, their
compassion and patience increased, their emotional perspective decreased, their self-confidence increased
and they learned to be thankful for their own situation. Also, it was concluded that the views of the
participating primary school teacher candidates about the self-efficacy associated with the education of
students with special needs increased. In addition to all these, the participants also made suggestions for
improving the teaching practice with students having special needs.

Discussion and Conclusion

The data of the study showed that most of the primary school teacher candidates develop themselves
personally and professionally in teaching practice. One of the most commonly expressed factors among the
aspects developed by the participants is that the experience of teaching practice with students having special
needs contributed to primary school teacher candidates' achievement of proficiency of inclusive education
practice. Considering that the primary school teacher candidates will work with many students having
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special needs within the scope of inclusive education practice (MEB, 2020a), it is thought that this benefit
will contribute to their development. Also, some of the participating teachers and primary school teacher
candidates stated that this practice could also be effective in the diagnosis of students with special needs
since the first place for classroom teacher candidates to be appointed is mostly rural areas. Considering that
most of the primary school teacher candidates work in rural areas (MEB, 2020a) and the inadequacies of
the readiness of the schools in these regions for students with special needs (Yazici, 2021), it can be thought
that this experience gained in schools may be useful in this direction. Also, it was observed that the
professional motivation of primary school teacher candidates increased thanks to this practice. Here, the
concept of 'motivation' should be examined. The reason for this is that the motivation here is related to the
implementation of this practice in special education schools rather than general schools. The reason for this
is related to the fact that the experience of the participants with more severe students in the study will
increase the expectation and decrease anxiety towards the lesser students who are involved in the inclusive
practice. In addition to these important factors, primary school teacher candidates stated that they have
generally improved themselves in terms of self-efficacy for the education of students with special needs. It
should not be considered that this practice has ineffective or negative effects on participating primary school
teacher candidates who thought that they were insufficient at the beginning and stated that they were still
insufficient at the end of the practice and those who expressed more negative opinions about their
competence at the end of the practice. The reason for this is the change in the awareness of the primary
school teacher candidates who stated that they were insufficient at the beginning and at the end of the
practice. Primary school teacher candidates' awareness of students with special needs and their education
has developed in this way or in similar ways.

GIRIiS

Okul sisteminin etkililigini saglamadaki 6nemli unsurlardan biri 6gretmenlerin niteligidir (Barber
& Mourshed, 2007). Bundan dolay1 kaliteli bir egitimden sz edilebilmesi icin nitelikli 6gretmenlerin
yetistirilmesi esastir. Bu baglamda birgok iilkede oldugu gibi, Tiirkiye’de de Ogretmen niteliginin
arttirilmas1 amacini tastyan birgok ¢alisma yapilmaktadir. Ozellikle Milli Egitim Bakanlhigi’na bagh
‘Ogretmen Yetistirme ve Gelistirme Miidiirliigii’ bu yonde kapsamli calismalar yiiriitmektedir. Ornegin,
‘Ogretmenlerimizle 2023’ projesi adi altinda 6gretmen niteliginin arttirilmasi hedeflenmektedir (Milli
Egitim Bakanligi [MEB], 2018). Ogretmen niteligini arttirmaya yonelik bu tiir aligmalar, egitimdeki
niteligin arttirilmast noktasinda 6nemli olmasmin yaninda, ayn1 zamanda bir ihtiyactir. Bunun sebebi
degisen diinyada, egitimin de degisime ugramasi olarak agiklanabilir. Degisimlere sinif 0gretmenligi
acisindan bakildiginda, ilkokul egitiminin yillardir birgok {ilkede onemli degisikliklere tanik oldugu
goriilmektedir (Shuayb & O’ Donnell, 2012). Bu degisimler genel olarak okul miifredatlari, sinav sistemleri
ve egitim politikalarindaki degisimleri kapsamaktadir (Livingston, 2016). Fakat bu genel unsurlarin
yaninda, ilgili degisime daha detayl1 bakildiginda birgok unsurla karsilasmak miimkiindiir. Bunlardan biri
de kaynastirma/biitiinlestirme yoluyla egitim uygulamalarinin yayginlasmasindan dolayi, 6zel gereksinimli
Ogrencilerin egitiminde etkin rol oynayan sinif 6gretmenlerinin giin gectikce 6zel egitime iligkin alan
bilgilerine ihtiya¢ duymasidir. Bunun sebebi, genel egitim siniflarinda kaynastirma/biitiinlestirme yoluyla
egitim uygulamalar1 kapsaminda egitim alan 6zel gereksinimli 6grencilerin egitimlerinin uyarlanmasi
gerektigidir (Kargin, 2004).

Ozel gereksinimli dgrencilerin egitiminde simif dgretmenlerinin 6nemini anlamak adina, dzel
gereksinimli 6grencilerin sayisiyla iliskili degisime bakilabilir. Bu noktada, 6ncelikle diinyada oldugu gibi
(National Center for Education Statistics, 2019), Tiirkiye’de de 6zel egitime dahil olan &grencilerin
sayisinin  yildan yila artigr ifade edilmelidir (MEB, 2017). Benzer sekilde, Tiirkiye’de
kaynastirma/biitiinlestirme yoluyla egitim uygulamalar1 kapsaminda 6zel gereksinimli 6grencilerin sayisi
da yillar i¢inde artmigtir (MEB, 2011; MEB, 2020a). Sayilar1 gittik¢e artan bu 6grenciler diisiiniildiigiinde,
akla sadece 6zel egitim Ggretmenleri gelmemelidir. Bunun sebebi yildan yila artan 6zel gereksinimli
ogrencilerle farkli branslardaki 6gretmenlerin de kaynastirma/biitiinlestirme yoluyla egitim uygulamalari
kapsaminda ¢alismasidir. Ornegin, 2010-2011 egitim 6gretim yilinda kaynastirma/biitiinlestirme yoluyla
egitim uygulamalar1 kapsaminda ilkogretimdeki 6zel gereksinimli 6grencilerin sayis1 84 580 (MEB, 2011)
iken, 2019-2020 egitim 6gretim yilinda bu rakam ilkokulda 119 307, ortaokulda 142 670 (MEB, 2020a)
seviyesine ¢ikmustir. Bundan dolayi, simif 6gretmenlerinin kaynastirma/biitiinlestirme yoluyla egitim
uygulamalar1 ve dolayisiyla 6zel egitim alanina iliskin egitimleri yillar i¢inde 6nemini arttiran bir husus
olarak  karsimiza c¢ikmaktadir. Bu noktada, smif Ogretmenlerinin ilkokul seviyesinde
kaynagtirma/biitiinlestirme yoluyla egitim uygulamalarina katilan 6zel gereksinimli 6grencilerin egitimine
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yonelik gorev ve sorumluluklart 6zel egitim hizmetleri yonetmeligi tarafindan da acikga belirtilmektedir
(MEB, 2018).

Giliniimiizde kaynastirma/biitiinlestirme yoluyla egitim uygulamalarina yonelik énemli gorev ve
sorumluluklar1 bulunan smif 6gretmenlerine, Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan hizmet-i¢i egitimler
diizenlenmektedir (MEB, 2020b). Fakat sinif Ogretmenlerinin meslege daha donanimli baslamalari
acisindan, lisans egitimleri boyunca nitelikli egitim almalar1 6nemlidir. Yiiksekogretim Kurumunun 2018
yilinda yaptig1 son degisiklikle, simif 6gretmeni adaylarinin 6zel egitim ve kaynastirma/biitiinlestirme
yoluyla egitim uygulamalarina yonelik lisans egitimlerinde de degisiklige gitmistir (Yiiksekdgretim
Kurumu [YOK], 2018). Lisans dérdiincii simflarda yer alan ve ayr1 ayr1 dsnemlerde yer alan “Ozel egitim”
ve “Ilkdgretimde kaynastirma” dersleri tek bir isim altinda birlestirilerek ‘Ozel Egitim ve Kaynastirma’
adinda yedinci yartyilda islenmek {izere yeni programa dahil edilmistir. Birbiriyle iligkili olan bu iki dersin
birlestirilmesi olumlu bir durum olarak goriilebilir (Yurdakul, 2018). Fakat bu ders 6zel egitimle iligkili
daha 6nceki derslerde oldugu gibi uygulama icermemekte olup tamamen teorik bir igerige sahiptir (YOK,
2018). Ilgili derslerin uygulama boyutunun olmamasi, derslerin bir eksikligi olarak goriilebilir. Bu
baglamda, simif O6gretmenleri lisans egitimlerinde O6zel egitime iliskin teorik derslerin iceriginde
uygulamanin hi¢ olmamasindan dolay1 bu dersin yeterince verimli gegmedigini ifade etmesi (Yazic1t &
Uzuner, 2021), bunun bir eksiklik oldugunu destekler niteliktedir.

Bu noktada, lisans egitiminde 6gretmen adaylarinin okulda deneyim kazanmanin 6nemi ele
almmalidir. Gegmisten beri yapilan aragtirmalar 6gretmenlik uygulamalarinin, 6gretmenlik mesleginin
niteliginin gelistirilmesinde fayda sagladigini ortaya koymaktadir (Beck & Kosnik, 2002; Brooks, 2006;
Burton, 1998; Kiggundu & Nayimuli, 2009). Tiirkiye’de yapilan arastirmalar da bu sonucu
desteklemektedir (Akpinar, Colak, & Yigit, 2012; Becit, Kurt, & Kabake1, 2009; Paker, 2008; Siiral, 2017,
Unver, 2003). Bu nedenle, dgretmen adaylarinin lisans egitiminde okullarda deneyim kazanmalarinin
onemi agiktir. Fakat simif 6gretmenligi lisans programinin giincellenmesinden dolayr simif &gretmeni
adaylarinin okula iliskin deneyim kazanma imkanlarinin azaldig1 ifade edilebilir. Sinif 6gretmenliginin eski
lisans programinda iigiincii sinifin ikinci doneminde yer alan ‘Okul Deneyimi’ dersi (YOK, 2007), yeni
programda bulunmamaktadir (YOK, 2018). Bdylece sinif dgretmeni adaylar1 sadece dérdiincii sinifta, iki
saati teorik ve alt1 saati uygulamali olacak sekilde ‘Ogretmenlik Uygulamas:1’ zorunlu dersine katilmaktadir
(YOK, 2018). Bu uygulama saatleri, gretmen adaylarmin teorik bilgilerini pratige doniistiirmelerine fayda
saglamaktadir (Siiral, 2017). Fakat bu faydanin, 6zel egitim ve kaynastirma/biitiinlestirme yoluyla egitim
uygulamalari noktasinda sinirli olacagini séylemek miimkiindiir. Bunun sebebi sinif 6gretmeni adaylariin
Ogretmenlik uygulamasi siiresince deneyim kazandigi siniflardaki Ogrencilerin ¢ogunlugunu ya da
tamaminin tipik gelisim gosteren ¢ocuklar olmasidir. Diger bir deyisle, 6gretmen adaylari uygulama amaclh
bulunduklar1 smiflarin bazilarinda 6zel gereksinimli 6grenci varken bazilarinda olmayabilmektedir.
Bununla birlikte, 6gretmen adaylarinin uygulama yaptiklari siniflarda 6zel gereksinimli 6grenci olsa dahi
Ogretmen adaylari1 bu siiflarda siirli bir siire kaldigi icin ilgili siniflarda 6zel gereksinimli 6grencilerin
egitimine iliskin yeterli ve verimli bir deneyim kazanmasi gii¢ olabilmektedir. Bundan dolay1, birgok sinif
Ogretmeni adayinin 6zel gereksinimli 6grencilere yonelik ya hi¢ deneyim kazanmadan ya da simirlt bir
deneyim kazanarak mezun oldugu sdylenebilir.

Sinif 6gretmeni adaylarinin lisans programinda teorik olarak ‘Ozel Egitim ve Kaynastirma’ dersi
alma zorunlulugu bulunmasina karsin, bu alanda uygulama yapmaya yonelik bir zorunlulugu
bulunmamaktadir (YOK, 2018). Bu durum, sinif 6gretmeni adaylarinin yalmzca kaynagtirma/biitiinlestirme
yoluyla egitim uygulamalari ile ilgili teorik bilgiye sahip olarak 6gretmenlik meslegine baglamalarina neden
olmaktadir. Bu baglamda arastirmanin amaci, gelecekte tam ve yar1 zamanli kaynastirma/biitiinlestirme
yoluyla egitim uygulamalari kapsaminda 6nemli gorev ve sorumluluklari {istlenebilecek olan simif
Ogretmeni adaylarmin 6zel egitim uygulama okulundaki 6zel gereksinimli 6grencilerle okul deneyimine
katilmasimin etkilerine iligkin goriislerin incelenmesidir. Dolayisyla, yapilan bu aragtirmanin sinif
Ogretmeni adaylarimin  6zel gereksinimli Ogrencilerin egitimlerine yonelik gelisimlerini ele alan
aragtirmalara katki saglayacag: diisiiniilmektedir.

YONTEM

Bu arastirmanin amaci sinif 6gretmeni adaylarinin 6zel gereksinimli 6grencilerle okul deneyimine
katilmas1 hususundaki gorislerin incelenmesidir. Bu kapsamda, arastirmada nitel aragtirma yaklasimlari
kapsaminda yer alan durum c¢alismas1 yontemi kullanilmistir (Yin, 2017). Ayrica arastirma bir okuldaki
okul deneyimi siirecini tanimlayict olarak ele aldigindan, durum c¢aligmasi tiirleri arasindan agiklayici
durum ¢aligmast tiirii ve biitlinciil tek durum aragtirma deseni kullanilmistir (Creswell, 2014).
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Calismanmin yapildig: okul

Caligmanin yapildig1 okul Tiirkiye’ nin illerinin sosyo-ekonomik gelismislik siralamasinda
orta seviyede yer alan illerinden birinin (Acar, 2019) merkez ilgesine bagli bir okuldur. Calismanin
yapildig1 okul 6zel egitim uygulama merkezi ve 6zel egitim is uygulama merkezini barindirmaktadir.
Yani birinci, ikinci ve ti¢lincii kademeden dgrenciler okulda egitim gérmektedir. Fakat bu okuldaki
arastirma sadece Ozel egitim uygulama okulunda yiiriitiilmiistiir. Okulda 26 6gretmen, 63 6grenci
bulunmaktadir. Ogretmenlerin mesleki deneyimleri 1 ila 11 yil arasinda degismektedir. Ayrica
okuldaki &grencilerin tanilar cesitlilik gostermekle beraber, okuldaki 6grencilerin ¢ogunlugunu
zihinsel yetersizligi, otizm spektrum bozuklugu ve down sendromu tanili 6grenciler olusturmaktadir.
Bunun yaninda, bu tanilara eslik eden tanilar1 bulunan 6grenciler de (fiziksel engeli bulunan zihinsel
yetersizligi olan 6grenci vb.) bulunmaktadir. Okulda dersliklerin yan sira, yemekhane, yatakhane,
revir, miizik sinifi, spor sinifi, giinliik yasam becerilerinin gelistirilmesi i¢in de okul i¢inde uygulama
evi bulunan bir okuldur. Smif 6gretmeni adaylarinin farkli engel gruplarina yonelik cesitli
uygulamalar1 gbzlemleyebilmeleri adina bu okulda arastirma yiiriitiilmiistiir.

Calisma grubu

Bu arastirmada, amagh 6rekleme tekniklerinden biri olan uygun durum 6rneklemesi teknigi
kullanilarak (Ekiz, 2009), 2. sinifta 6grenim géren ve aragtirmaya goniillii bir sekilde katilmak
isteyen 25 sinif 6gretmeni adaylarina ulasilmistir. Bu 6gretmen adaylarinin 19’u kadin iken, 6’s1
erkektir. Ayrica 19 dgretmen adaymin cevresinde 6zel gereksinimli birey yokken, 6’smin (OA1,
0A6, OA7, OA8, OA17, OA19, OA24, OA25) cevresinde 6zel gereksinimli birey oldugu 6gretmen
adaylari tarafindan ifade edilmistir. Bu 6gretmen adaylarindan OA24, kardesinin 6zel gereksinimli
oldugunu belirtmistir. OA24 disindaki diger bes 6gretmen adayi, 6zel gereksinimli bir bireyin
¢evrelerinde olmalarina ragmen, bu bireyle yakin etkilesimde olmadiklarini ifade etmislerdir.

Diger taraftan, amagh drnekleme tekniklerinden biri olan dl¢iit durum 6rneklemesi teknigini
esas almarak (Blyiikoztirk, Kilig Cakmak, Akgiin, Karadeniz, & Demirel, 2015) &zel egitim
uygulama okulundaki 6gretmenlere ulasilmstir. Olgiit olarak dgretmenlerin mesleki deneyimleri,
bulunduklar1 sinifin ve 6grencilerinin 6zellikleri géz 6niinde bulundurulmustur. Bu baglamda,
okuldaki 11 &gretmen arastirmaya katilmistir. Bu 6gretmenlerin 10’u simif 6gretmeni adaylarinin
0zel egitim uygulama okulunda siniflarinda bulundugu 6gretmenler iken, diger 1 6gretmen de okul
icerisinde bu deneyim siirecini planlayan ve uygulamasinda aktif rol alan miidiir yardimcisidir.
Katilimc1 6gretmenlerin hepsi kadin olup, mesleki deneyimleri 4 ile 11 yil arasinda degigsmektedir.

Veri toplama araclan

Anket: Arastirmada sinif 6gretmeni adaylarina okul deneyiminden 6nce ve sonra uygulanmak tizere
anket gelistirilmistir. Bu anketin gelistirilmesinde arastirma amaci dogrultusunda sorular
belirlendikten sonra, anket deneme formlar1 olusturulmustur (Johnson & Christensen, 2019).
Ogretmen adaylar1 i¢in hazirlanan bu formlar, simf egitimi, dzel egitim ve dil uzmani tarafindan
incelendikten sonra son halini almigtir. Katilime1 olmayan bes 0gretmen aday: tarafindan pilot
calismasi yapilan bu formlar uygulamaya hazir hale gelmistir. Uygulama dncesinde kullanilan anket
iki boliimden olusmaktadir. ilk bélimde demografik bilgilerin sorgulandigi bir boliime yer
verilmistir. Bu kapsamda katilimcilarin cinsiyeti, yasi, ¢evresinde 6zel gereksinimli birey olma
durumu ve varsa kim oldugu bu béliimde sorgulanmistir. ikinci béliimiinde ise, sinif dgretmeni
adaylarinin 6zel gereksinimli 6grencilerin egitimlerine yonelik 6z yeterlikleri hakkinda goriisleri
sorgulanmistir. Bu kapsamda bir tane agik ve bir tane likert tipi soru Ogretmen adaylarina
yoneltilmistir. Diger taraftan, okul deneyimi sonrasinda simif 6gretmeni adaylarina uygulanan ikinci
ankette sinif 6gretmeni adaylarinin 6zel gereksinimli 6grencilerin egitimlerine iliskin 6z yeterlikleri
ile ilgili goriigleri tekrar alinmigtir. Bunun yaninda, 6zel gereksinimli 6grencilerle okul deneyimine
katilmalarmin onlarm kisisel ve mesleki gelisimlerine yonelik etkilerine yonelik goriislerinin
Ogrenilmesini amaglayan sorular sorulmustur. Ayrica bu ankette uygulama Oncesindeki anketten
farkli olarak, simif Ogretmeni adaylarimin 6zel gereksinimli 6grencilerle yapilabilecek okul
deneyimlerinin gelistirilmesine yonelik onerileri de sorulmustur. Bu kapsamda 6gretmen adaylarina
toplam sekiz acik ve {i¢ tane likert tipi soru yoneltilmistir.
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Yapilandirilmams gozlem: iki arastirmaci tarafindan sinif 6gretmeni adaylar1 ile uygulama dncesi
ve sonrasi yapilan birer toplantinin yaninda, 10 hafta boyunca her uygulama sonrasinda toplantilar
gerceklestirilmistir. Boylelikle toplam 12 toplanti gergeklestirilmistir. Bu toplantilarda sif
Ogretmeni adaylarinin okul deneyimi boyunca ihtiya¢ duyduklar1 konularda desteklemenin yaninda,
onlarin kisisel ve mesleki olarak gelisimlerine yonelik sdylemlerinin toplantilar boyunca
gozlemlenlenmesi ve desteklenmesi amaglanmistir. Nitel bir arastirma yontemi olarak kullanilan
yapilandirilmamis gozlem modelinde (Johnson & Christensen, 2019), arastirmacilar aragtirmanin
amacina uygun sekilde gerekli notlar1 almistir.

Yar1 yapilandirilmus goriisme: Ozel egitim uygulama okulunda yapilan uygulamanin ardindan simif
Ogretmeni adaylar1 ve okul deneyimini 6gretmen adaylar ile birlikte yiiriiten 6gretmenlerle siireg
hakkinda daha detayli veriler elde etmek amaciyla (Ekiz, 2009), 11 6gretmen ile yar1 yapilandirilmisg
goriismeler yapilmistir. Yar1 yapilandirilmig gériisme sorulart hazirlanirken, arastirmanin amacina
uygun 10 taslak soru hazirlanmistir. Bu sorular, 6gretmen adaylariin 6zel gereksinimli 6grencilerle
okul deneyimine katilmasi, kigisel ve mesleki gelisimleri ve gelecekte yapilacak okul deneyimlerinin
niteligini arttirmaya yonelik 6nerileri ile ilgilidir. Hazirlanan sorular sinif egitimi, 6zel egitim ve dil
uzmani tarafindan incelenmis ve bu incelemeden sonra gereken diizeltmeler yapilarak sonra son
halini almustir.

Verilerin Toplanma Siireci ve Analizi

Bu ¢aligma igin etik komite onay1, Recep Tayyip Erdogan Universitesi Sosyal ve Beseri
Bilimler Etik Kurulu’ndan alimmustir. Aragtirma 2019-2020 giiz doneminde yiirtitiilmiistiir. Okul ve
tim katilimcilara arastirma hakkinda gerekli bilgilendirmeler yapildiktan sonra katilimer simif
Ogretmeni adaylarinin okul deneyimi i¢in uygun olacagi giinler ve saatler ile 6gretmen adaylariin
okul deneyimine katilacaklar1 siniflar belirlenmistir. Hem 6zel egitim uygulama okulunun isleyisi
icin uygun zaman diliminin belirlenmesi, hem de Ogretmen adaylarimin {niversitedeki ders
katilimlarini aksatmamasi agisindan bu belirlemeler okul yonetimi ve 6gretmen adaylari ile beraber
yapilmigtir.  Siire¢ hakkindaki tiim detaylar belirlendikten sonra arastirmacilar sinif dgretmeni
adaylar ile birinci toplantiyr gergeklestirmistir. Ayni toplantida 6gretmen adaylarina birinci anket
uygulanmistir. Ardindan arastirmacilar danismanhi§inda, simif 6gretmeni adaylar1 6zel egitim
uygulama okuluna tanigma ziyaretinde bulunmustur. Bu ziyarette aragtirmanin katilimeisi da olan
okul miidiir yardimeisi, okul ve okuldaki uygulamalar hakkinda 6gretmen adaylarina kapsamli bilgi
vermigstir. Bu bilgilendirme toplantisindan sonra her dgretmen aday1 okul deneyimine katilacagi
siniftaki 6gretmen ve dgrencilerle tanistirilmistir. Bu tanitim giiniiniin ardindan, her katilimer her
hafta dort ders saati olacak sekilde 10 hafta okul deneyimine katilmigtir. Bu siire¢ igerisinde,
arastirmacilar her hafta Ogretmen adaylar1 ile toplantilar gergeklestirmistir. Bu toplantilarda
Ogretmen adaylarinin soru ve goriisleri alinmistir ve aragtirmacilar tarafindan yapilandirilmamig
gozlem yapilmistir. Toplanti siirecinde gereken noktalarda notlar alinmis ve sonrasinda ihtiyag
halinde okul ile iletisime ge¢ilmistr. Bu siirecte, arastirmanin katilimcist da olan miidiir yardimeisi
6gretmen adaylarmin okuldaki danismanligini yiiriitiip tiim siiregte aktif rol almistir. Okul deneyimi
stirecinin bitiminden sonra, 6gretmen adaylarina ikinci anket son toplantida uygulanmistir. Ardindan
Ogretmenlerin resmi gorevlerini aksatmayacak sekilde, katilimci1 6gretmenlerle yari yapilandirilmis
goriismeler kendi okullarinda yapilmigtir. Goriisme siirecinde, aragtirmacilar ve katilimei 6gretmenin
tek olacagr bir sinifta, katilimcilarin kendini rahat ifade edebilecegi bir atmosfer olusturulmaya
calisilmistir. Her bir goriisme yaklasik 30 dakika siirmiis ve veriler katilimcilarin onayi ile ses kayit
cihazi kullanilarak kaydedilmistir.

Arastirmada elde edilen nitel verilerin ¢6ziimlenmesi i¢in temel diizey analizlerden biri olan betimsel
analiz kullanilmigtir (Ekiz, 2009). Arastirma sorularina gore belirlenen temalar altinda, kodlamalar
yapilmigtir. Bu siirecte nitel verilerin analizinde kullanilan siirekli karsilagtirmali metot tekniginden
(Glaser & Strauss, 1967; Leech & Onwuegbuzie, 2007) yararlanilmistir. Ayni sistemle analiz edilen
biitiin verilerin bulgulari, dogrudan alintilarla desteklenmistir. Bulgulardaki dogrudan alintilarda
anlasilmayan boliimlerde koseli parantez kullanilmistir. Bu analiz siirecini iki aragtirmaci bagimsiz
sekilde yiirlitmiis ve bu sekilde aragtirmanin niteliginin arttirilmasi hedeflenmistir. Arastirma
sonunda elde edilen veriler 6gretmen adaylar1 ve okul miidiir yardimeisiyla paylasilarak katilimei
onayma gidilmistir. Bu sekilde, elde edilen kodlar ve temalar katilimcilarin kontroliine sunularak
verilerle bulgularin uyumu kontrol edilmistir (Creswell, 2014). Bulgularin sunumunu kolaylastirmak
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adina tablolardan yararlanilmistir. Analiz siirecinde her katilimci igin bir kod kullanilmistir. Analizler
raporlastirilirken de, bu kodlama siif dgretmeni adaylari igin OA1, OA2, OA3 vb. seklinde iken,
dgretmenler i¢in O1,02,03 vs. olarak yazilmistir. Okul miidiir yardimer icin ise bu kod MY "dir.

BULGULAR

Sinif 6gretmeni adaylariin 6zel gereksinimli 6grencilerle okul deneyimine katilmasina yénelik
goriisler

Bu bolimde, simif 6gretmeni adaylarinin 6zel gereksinimli Ogrencilerle okul deneyimine
katilmasina yonelik olarak 6gretmenler ile yapilan yari1 yapilandirilmis goriismelerden ve sinif §gretmeni
adaylarina uygulanan anketten elde edilen bulgular sunulmustur.

Ogretmenler ile yapilan goriismelerden elde edilen bulgular

Ogretmenlerin hepsi siif dgretmenlerinin 6zel egitim kapsaminda kaynastirma/biitiinlestirme
yoluyla egitim uygulamalarina yonelik egitim almalarini, brans 6gretmenlerine gore daha énemli oldugunu
vurguladilar. Bunun gerekgesi olarak, sinif 6gretmenlerinin daha kiigiik yaslardaki 6grencilerle dort yil
boyunca calistiklarint ve 6zel gereksinimli Ogrencileriyle daha sik ¢alisma ihtimallerinin oldugunu
gbsterdiler. Bunun yaninda, bes dgretmen (02, 06, 07, 010 ve MY) sinif gretmenlerinin bu égrencilerin
tam siirecinde de sorumluluklari olabilecegini dile getirmislerdir. Ornegin, O2:

“Swniflarinda kaynastirma ogrencisi bulunabilecegi gibi, 1. Sunif ogrencileri icerisinde ozel egitime
ihtiyag duyabilecek ¢ocuklar: fark edebilivler. Diger branslara gére bu sebepten kendilerini daha ¢ok
gelistirmeliler.” dedi.

Bu konuda 06, O7 ve MY kiiciik yasta 6grencilerle ¢alismalariin yaninda, sinif dgretmenlerinin
ozellikle gorev yaptiklar1 bolgelerin de bdyle diisiinmelerinde etkili oldugunu belirttiler. Ornegin MY :

“Belki koy okullarina gidecekler, atanacaklar. Evet brans 6gretmenleri de ataniyor ama sinif
ogretmeni kadar o ¢ocuklarla yogun ilgilenmiyordur, bir dersine girip ¢ikiyordur fakat sinif ogretmenleri
altt saat boyunca o ¢ocuklarin dersinde oluyor. Koy okullarinda da bu tiir 6grenciler o kadar ¢ok ki...
Tanist konulamamis ¢ocuklar olabiliyor.” diyerek sinif 6gretmenlerinin kirsal bolgelerdeki 6grencilerin
tan1 siirecini baglatmadaki dnemini goriigme boyunca vurgulamistir.

Siif 6gretmeni adaylarina uygulanan anketten elde edilen bulgular

Uygulama sonrasinda, dort simif 6gretmeni aday1 (OAS, OA14, OA19, OA23) simf 6gretmenligi
boliimii i¢in 6zel gereksinimli &grencilere yonelik okul deneyimi uygulamasini bir gereklilik olarak
gdrmezken, bir 6gretmen adayr (OA10) da bu uygulamanin gerekli olup olmadig1 noktasinda emin
olmadiginmi dile getirmistir. Kalan 20 6gretmen adaymin hepsi smif 6gretmenligi boliimii i¢in 6zel
gereksinimli 6grencilerle olan okul deneyimini bir gereklilik olarak gérmektedir. Bu 6gretmen adaylarinin
hepsi bu deneyimin meslek hayatlarinda karsilasabilecekleri kaynastirma/biitiinlestirme yoluyla egitim
uygulamalarma olan katkiya vurgu yapmustir. Ornegin OAG6:

“Swtuf ogretmenligi béoliimii 6gretmen adaylari, ozel egitim kurumunda okul uygulamasina
katimalilar ¢iinkii meslek hayatimizda ozel gereksinimli 6grencilerle karsilasacagiz. Bu konuda egitim
almaliyiz. Sadece teori ders ile degil, uygulama dersi de alinmali.” dedi.

Benzer sekilde OA4:

“Yiizmeyi ogrenmenin en giizel yolu suya atlamaktr.” diyerek bu alanda elde edilen deneyimin
kaynastirma/biitiinlestirme yoluyla egitim uygulamalarini daha iyi anlamalarina firsat sagladigini ifade
etmistir.

Bu genel fikre ek olarak OA1 ve OAS, sinif gretmenlerinin daha gok kirsal bolgelere atandig igin
bu uygulamanin onlar i¢in diger branglardan daha énemli olabilecegini dile getirdiler. Ornegin OA1:

“Bence suf ogretmenligi boliimii 6gretmen adaylari dzel egitim kurumunda okul uygulamasina
katiimalidir ¢iinkii simif 6gretmenleri genel olarak ilk atama gorevierini genel olarak koylerde yapmaktadir.
Bazen bu koyler sehir merkezinden ¢ok uzak olabiliyor veya velilerin maddi durumu yetersiz ya da
cocugunu her giin ozel egitim okullarina gotiirmeyebiliyorlar. Orta ve agwr seviyedeki 6grenciler kendi
stniflarinda olabiliyor.” dedi.

Diger 6gretmen adaylarina ek olarak OA20 de:

“Simif ogretmenliginden mezun olup oOzel egitim alamina gegen meslektaslarimiz oluyor sadece
dordiincii sinmifia aldiklar: ders ile bu karari vermeleri dogru degil. Bu meslegi herkes yapamaz. Kisa stireli
de olsa uygulamalr olarak yapilacak bu egitim onlarin kararim etkileyecektir.” diyerek bu uygulama ile
0zel egitim alanina yonelik farkindalik yaratilabilecegini dile getirmistir.
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Bu 6gretmen adaylarmin aksine, dort 6gretmen adayr (OAS, OA14, OA19, OA23) smif
ogretmenligi boliimii i¢in bu uygulamanin gerekli olmadigini savunmustur. Ornegin OAS:

“Bizim béliim igin pek ihtiyag oldugunu diistinmiiyorum agik¢ast ama bu deneyimi yagamalari igin
ogretmen adaylarimin katilmalarin gerektigini diisiiniiyorum. Bu bambaska bir deneyim. Bastan asagi her
sekilde degisiyor insan, bilin¢leniyor ve onlarla [6zel gereksinimli 6grenciler] vakit gecirdikge onlart ¢ok
seviyor.” dedi.

Siif oOgretmeni adaylarimin 6zel gereksinimli 6grencilerle okul deneyimi uygulamasina
katilmalarinin onlarin gelisimlerine olan etkisine iliskin goriisler

Bu bolimde smif Ogretmeni adaylarina yonelik gozlemlerden, Ogretmenler ile yapilan
goriigmelerden ve sinif 6gretmeni adaylarina uygulanan anketten elde edilen bulgular sunulmustur.

Sinif 6@retmeni adaylarina yonelik gozlemlerden elde edilen bulgular

Yapilan toplantilarda simif 6gretmeni adaylarinin kisisel ve mesleki yonden goriis farkliliklart
oldugu gozlenlenmistir. Ornegin, okula yapilan ilk ziyaretin ardindan gerceklesen toplantida adaylarin cogu
Ogretmenlerin 6zel gereksinimli 6grencilerle emir kipi ile konustugunu ve bunun kabalik olup olmadigiyla
alakali ifadelerde bulundular. Bunun yaninda, dgrencileri sevmelerine ragmen, korktugunu dile getiren
birgok dgretmen aday1 bulunmaktaydi. Siireg icerisinde bu sdylemlerde degisim gozlemlenmistir. Ornegin,
ilk toplantilarda korkusunu ifade eden 6gretmen aday1, son haftalarda okula giderken materyaller hazirlayip
ogrencilerle etkinlikler yaptigimi dile getirmistir. Benzer sekilde, 6gretmen adaylari emir kipi ile
ogrencilerle diyalog haline gegmenin faydali oldugunu siireg icerisinde gdzlemleyip ifade ettiler. Ogretmen
adaylarinin ayrica 06zel gereksinimli Ogrencilere ve kaynastirma/biitiinlestirme yoluyla egitim
uygulamalarma yénelik farkindaliklarinm gelistigini ortaya koyan sdylemlerde bulunmuslardir. Ornegin,
ogretmen adaylarindan OA18

“Ben ogrencilere ¢ok acryordum. Artik acimiyorum. Acimak yetersiz. Onlara acimak yerine
egitmeliyiz.” demistir.

Bunun yaninda, birgok 6gretmen adayi 6zel gereksinimli 0grencilerle ¢aligmanin ne kadar zor
oldugunu bu uygulama sayesinde fark ettigini toplantilar boyunca ifade etmislerdir.

Ogretmenler ile yapilan goriismelerden elde edilen bulgular

Kigsisel gelisim ile iliskili bulgular

Ogretmenlerin hepsi simf dgretmeni adaylarinin okullarinda okul deneyimine katilmasinin onlarmn
kisisel gelisimlerine katki sagladigim ifade ettiler. Ogretmenler, smif dgretmeni adaylarmin okul
deneyimine ilk geldiklerinde Ogrencilere yaklasirken genellikle cekingen ve tedirgin tutumlar
sergilediklerini ifade ettiler. Hatta 6gretmenler, baz1 6gretmen adaylarinin baglangigta korku hissi ile
ogrencilere yaklastigini sdylediler. Fakat bu durumun uygulama siireci kapsaminda ortadan kalktigini ifade
ettiler. Bu noktada O5:

“[Ogretmen aday1] sey demisti; ben disarda gérdiigiimde korkuyordum demisti ama su an anladim
ki korkulmasi gereken ¢ocuklar degiller.” dedi.

Benzer sekilde MY, 6gretmen adaylarinin okula ilk giris yaptiklarinda oldukga endiseli olduklarini
da gozlemledigini soyledi. Bu noktada:

“Bizi 1sirwr mi, bizi iter mi gibi korkulari vardi.” dedi.

Ogretmenler, 6gretmen adaylarinin bu hususlardaki gelisimlerinde kendilerinin onlara ydnelik
yonlendirmelerinin etkili oldugunu her defasinda vurguladilar. Bu konuda &zellikle MY sinif gretmeni
adaylarinin okul deneyimi uygulamasina baslamadan oOnce Ogretmen adaylarina 6zel gereksinimli
ogrencileri ile ilgili bilgi verdigini ve okuldaki egitim siirecinin isleyisi hakkinda da bilgi vererek bu
degisimi baglattigini ifade etmistir. Bu noktada MY

“Burada seslerin yiiksek olabilecegini soyledik. ‘Bunu bana getirir misin’ yerine ‘bunu bana ver’
gibi net ciimleler... Ayrica ilk basta, hatta sarimayla ilgili bir sey oldu. Sarilmak istediklerini
soylediklerinde ¢cocuklar reddedin dedim. Hocam niye reddedelim, iste yazik degil mi bu ¢ocuklara dediler.
Ben de sey dedim, simdi evet ¢ocuk olduklarini diisiiniiyorsunuz ama bazi insanlar kotii niyetli olduklar
icin onlar sardmak isteyince farkli amacgla yaklasabilirler. Siz simdi iiziiliin ki onlarin basina bir sey
gelmesin dedim.” dedi.

Tium 6gretmenler MY 'nin toplantisini faydali bulmakla beraber, 6gretmen adaylarinin sinif iginde
kendileriyle kazandiklar1 deneyimlerin de gok etkili oldugunu ifade etmiglerdir. Bu noktada O5:
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“Son giinlerde ¢ok daha iyiydiler. Ilk geldiklerinde ¢ocuklara nasil davranacaklarim
bilmiyorlardi. Ogrendikleri zaman bizim yaptigimiz gibi yapmaya basladilar.” dedi.

Benzer sekilde O8:

“Cok fazla sevecendiler onlara karsi... Basta daha boyle canim, cicim, yapma tatlim diyorlardi...
Cok biiyiik bir gelisim oldu.” dedi.

Bu tavrin nedenini O3:

“Aday ogretmenlerimizin 6grencilere karsi biraz daha acima ve yumusak tavir sergilediklerini
gozlemledim. Daha sonrasinda deneyim kazanarak kuralci ve tutarli olduklarini bu yonde kendilerini
gelistirdiklerini gozlemledim.” dedi.

Ogretmenler siif oOgretmeni adaylarmin  bu  gelisimlerinde, okuldaki egitim siirecini
gozlemlemelerinin yaninda Ogretmen adaylarinin 6grencilerle birebir ¢aligmalarinin etkili oldugunu
miilakatlar boyunca 6zellikle vurguladilar. Bu konuda O7:

“Ogrencilerimizle birebir ¢calistilar... Ornegin; bir 6grencimiz down sendromlu. Biraz inatci ve
ona nasu davranmasi gerektigini, gercekten bu uygulamanin sonuna dogru ogrendiler.” diyerek birebir
calismanin etkililigini dile getirdi.

Mesleki gelisim ile iliskili bulgular
Ogretmenlerin hepsi sinif Ogretmeni adaylarinin okullarinda okul deneyimine katilmalarinin
mesleki gelisimlerine katki sagladigini ifade ettiler. Bu bulgular Tablo 1’de sunulmustur.

Tablo 1. Ogretmenlerin sumf égretmeni adaylarinin ozel gereksinimli égrencilerle okul uygulamasina
katiimasiin sagladigi faydalara yonelik goriisleri

Ozel Kaynastirma/biitiinlestirm  Kaynastirma/biitiinlestirm Kendi Ozel
gereksiniml e yoluyla egitim e yoluyla egitim smiflarindak  gereksinimli
i uygulamalarinin uygulamalari 1 0zel ogrencilerle
Ogrencilere etkililigine katk: saglar kapsamindaki 6zel gereksinimli bireysel
yonelik gereksinimli 6grencileri ogrencilerin calismanin
farkindalik kabullenmeyi egitimine iyi
artar saglar yonelik kavranmasin
motivasyonu 1
arttirir saglar
01 J J
02 v v
03 v v v v v
04 v v v
05 v v
06 v v v
07 N N
08 v v v v
09 v v v v
010 J v
MY v v v N v
Topla 11 11 5 4 3
m

Tiim 6gretmenler dncelikle, 6zel gereksinimli 6grencilere yonelik farkindaligin gelisecegine katki
sagladigini ifade ettiler. Bu konuda MY:

“Cocuklarimizi genelde reddediyorlar. Iste bu bizim okula uygun degil diye, fakat ¢cocuklarimizin
her okulda okuma gibi bir hakki var. Normalde mahallesinde bulunan bir okula kaydolabilir bir ¢cocuk
fakat 6gretmen istemedigi icin ayri bir okul arayisina girilebiliyor. Aslinda ¢ocugun istenmeme gibi bir
sanst yok.” diyerek bu olumsuz tutumun, 6gretmen adaylarmin bu okul deneyimine katilarak Oniine
gecilebilecegine inandigini dile getirmistir.
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Ayrica dgretmenlerin tiimii kaynastirma/biitinlestirme yoluyla egitim uygulamalarmin niteligini
arttirmada, okul deneyimi uygulamasinin katki sagladigina inandiklarini dile getirdiler. Ornegin O6:

“Bu ¢ocuklarla daha once yollart kesismemis ogretmenlerdeki tirkeklik ve korku, kocaman
kalabalik sinifin icinde ¢ocuklarin [kaynastirma/biitiinlestirme yoluyla egitim uygulamalar1 kapsamindaki
ozel gereksinimli dgrenciler] kaybolma durumuyla iliskili. Iste bunlart énleyebilmek icin mutlaka bu
ogrencilerle  yollarmmin  bir noktada kesismesi  gerekiyor.” diyerek bu okul deneyiminin
kaynastirma/biitiinlestirme yoluyla egitim uygulamalarindaki etkililigin gelistirilmesi agisindan yararli
oldugunu dile getirmistir.

Ogretmenler arasindaki bu ortak diisiincenin yaninda, bes 6gretmen (03, 04, 08, 09, MY) bu
uygulama sayesinde 6gretmen adaylarinin gorev yaptiklar1 okullarda kaynastirma/biitiinlestirme yoluyla
egitim uygulamalari kapsamindaki &zel gereksinimli 6grencileri kabullenmeyi saglar. Ornegin O3:

“Swuf ogretmenligi okuyan Ogrenciler hayatlari boyunca bu derece agir ogrencilerle
calismayacaktir. Hafif diizeydeki ¢ocuklarla ¢alisacaklar: icin bu derece agwr cocuklarla ilgilenilmesi
yararsiz olacaktir denilemez. Ciinkii 6grencileri hafif diizey olsa bile yari zamanli kaynastirmada orta ve
agir diizey 6grenciyle karsilastiginda bocalamamus olacaklardir...Onu kabullenecektir” dedi.

Bu konuda MY:

“Mezun olmadan once kendim sadece kaynastirma siniflarinda staj gordiim, bu okullara
atandigimda korktum ve birakmak istedim ¢iinkii bilmiyordum. Ozel egitim béliimiinde okumama ragmen
sadece teorik olarak biliyordum, gercekte bu sekilde cocuk gérmemistim. Ama ¢ocuklar: onceden tanimast,
gormesi kabullenmesi icin iyi olacaktir.” dedi.

Bunun yaninda dért dgretmen (O3, 08, 09, MY), 6gretmen adaylarmin 6zel egitim uygulama
okulundaki siif i¢i uygulamalarina katilmalari sayesinde, kendi siniflarinda egitim géren daha az destege
ihtiya¢ duyan 6grencilerin egitimine yonelik motivasyonlarinin artabilecegini soylediler. Ornegin, OS:

“Ogretmen adaylar: genel okullarda kaynastirma égrencileriyle birebir temas kuramiyor, daha
uzak oluyor ama buraya geldigi zaman biitiin engel tiirlerini gorebiliyor, hepsiyle kaynasabiliyor... Bu
faydalr ¢iinkii kaynastirma 6grencisi dedigimiz 6grenci baya daha hafif diizeyde. Burada agir diizeyde
cocuklart gordiikten sonra bence hafifte daha iyi idare edebileceklerini diisiiniiyorum.” dedi.

Ayrica ii¢ dgretmen (O3, 06, MY) bireysellestirilmis egitimi ve bireysellestirilmis egitim
programint (BEP) 0&zel egitim uygulama okulunda ge;pel egitim siiflarina gore daha verimli
ogrenebileceklerini diisiindiiklerini ifade ettiler. Bu konuda O3:

“Cocuklarimizla birebir ¢alismak, onlari tammak, ézel egitim ihtiyaglarim belirlemek aday
ogretmenlerimiz acisindan gelecek donemlerde cok biiyiik fayda saglayacaktir. Ozel gereksinimli
cocuklarimizla birebir c¢alismak mesleki acidan ¢ok biiyiik fayda saglayacaktir...Nitelikli BEP
hazirlanmasinda bu etkili olacaktir” diyerek 6zel egitim uygulama okullarinda bu firsati genel egitim
siiflarina gore daha rahat bulabilecegini ifade etmistir.

Smif 6gretmeni adaylarina uygulanan anketten elde edilen bulgular

Kigisel geligim ile iligkili bulgular

Kisisel gelisim agisindan bakildiginda, 6gretmen adaylari farkli farkli konularda kendilerini
gelistirdiklerini ifade etmislerdir. Bu ifadelere yonelik bulgular Tablo 2’de sunulmustur.
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Tablo 2. Sinif 6gretmeni adaylarimin 6zel gereksinimli 6grencilerle okul uygulamasina katiimasimn kisisel
gelisimlerine etkilerine yonelik goriisleri

Empati Korkum  Sabrim  Ozgii- On Merhame-tim Duygusalli- Stikiir
becerim gecti artti venim  yargim artti gim etmeyi
gelisti artt1 kirtlds azaldi 6grendim

OAl v v v

0A2 ¥ v

OA3 v v

OA4 v

OA5

OA6 v v v

OA7 J

OAS8 v

0OA9 N v v

OA10 v v N

OAll v v

OA12 v v v

OA13 v v

OAl4 V4 V4

OAl5 N v v v

OALl6 v J J

OA17 v v v v

OA18 J

0A19 J

OA20 % %

OA21 %

OA22 %

OA23 %

OA24 v J

0A25

Toplam 9 9 8 7 6 5 3 3

Simif 6gretmeni adaylarindan dokuz kisi, uygulama oOncesinde 6zel gereksinimli dgrencilerle
iletisime gegerken korku yasadiklarini fakat siireg igerisinde bu korkularinin gegtigini ve rahatlikla iletisime
gecebildiklerini belirttiler. Ornegin OA21:

“Degisim yasadim. Eskiden ozel gereksinimli ¢ocuklardan biraz korkuyordum hatta okula ilk
girdigimde nerden buraya geldim diye diigiinmiistiim. Ancak okulda ¢ocuklarla zaman gegirince onlarin
prll pirll bakislarimi goriince icimdeki korku hafifledi. Kisisel gelisim olarak bana oOzel gereksinimli
cocuklardan korkmamay: ogretti.” dedi.

Buna ek olarak, alt1 6gretmen aday1 uygulama sonrasinda 6zel gereksinimli 6grencilere yonelik 6n
yargilarini sonlandirdiklarini sdylediler. Ornegin OA13:

“On yargiliydim, biraz da korkuyordum. Sokakta gorsem herhalde biraz uzak durmamn iyi
olacagim diisiiniirdiim. Fakat okulda kazandigim deneyimden sonra bu én yargim yikildi.” dedi.

Benzer sekilde OA25:

“Gitmemis olsaydum [okul deneyimine katilmamus olsaydim] sinifima gelen ozel gereksinimli bir
ogrencimle siifimda mutlu olamayacaktim bence.” diyerek On yargisinin kirildigini gériisme boyunca
vurgulamigtir.
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Dokuz 6gretmen adayi ise, okul deneyimi sayesinde empati becerilerini gelistirdiklerini ifade
ettiler. Ornegin OA20:

“Empati yapmak ne demek onu 6grendim. Onceden onlart anladigimi zannediyordum... Empati
yapmak ve acimak kavramlari kafamda yan yana duruyordu. Artik empati tek basina.” dedi.

Sekiz 6gretmen adayi ise 6zel gereksinimli 6grencilerin akranlarina gére 6grenme siireglerinin daha
uzun olmasindan dolayi, 6gretme siirecinin sabir gerektirdigini 6grendigini ve bu uygulama sayesinde
sabretmeyi basarabildiklerini dile getirdiler. Bu konuda OA1:

“Bu uygulama okuluna gitmem ile sabir konusunda kendimi gelistirdigimi, insanlara ozellikle
cocuklara karst tlimly ve anlayish yaklasabildigimi gézlemledim.” dedi.

Ogretmenlerden bes tanesi merhamet duygularini bu uygulama sayesinde gelistirdigini belirtirken,
iic 6gretmen aday1 da bu uygulama ile daha cok siikiir ettiklerini soylemislerdir. Merhamet duygusunun
gelistigini ifade eden gretmen adaylarindan biri olan OA12:

“Ozel egitim okulu bana ¢ok sey katti. Kigsisel gelisim acisindan ¢ok cok biiyiik etkileri oldu.
Oncelikle merhamet kelimesinin anlamimin ne oldugunu bir kez daha kavradim ve hatta ¢ok iyi anlamis
oldum.” dedi.

Siikrettigini ifade eden 6gretmen adaylar1 arasindan OA17:

“Boyle ¢ocuklar: gordiikten sonra her giin ashinda Allah’a siikiir etmeye basladim. Karsilagtigim
her sorunun ardindan, kendime daha kétii durumda olanlar var ve sen bu durum icin bu kadar iiziilme
diyebiliyorum artik. Ger¢ekten hayatimda ¢cogu seyi degistirdi.” dedi.

Bu 6gretmen adaylarinin aksine ti¢ 6gretmen adayi, 6zel gereksinimli 6grencilere daha duygusal
baktiklarini fakat uygulama sonrasinda bu durumun azaldigini ifade etmistir. Ornegin OA18:

“Onceden etrafta ozel gereksinimli bireyler gordiigiimde iiziilerek bakiyordum. Simdi ise yine
tiziiliiyorum ama iiziilmenin bir fayda sagladigim diisiinmiiyorum... Artik iiziilme duygum azaldi.” dedi.

) Yedi 6gretmen aday1 da katildigi okul deneyiminin 6zgiiven arttirdigini ifade etmistir. Ornegin
OAl:

“Ozel gereksinimi olan ¢ocuklara nasil davranmamiz gerektigini égretti. Bizim bakis acimizi
degistirmemize onlardan yana daha saghkl diisiinmemize sebep oldu... Bu da bence bana, bize ozgiiven
kazandird:.” dedi.

Mesleki gelisim ile iliskili bulgular

Katilimcilardan dordii (OAS, OA14, OA19, OA23) hari¢ hepsi katildiklar1 okul deneyiminin
mesleki agidan gelismelerine firsat sagladigini dile getirdiler. Mesleki gelisim agisindan 6gretmen adaylari
iki konuya odaklanmistir. Bunlardan biri 6gretmen adaylarmin 6gretmenlik meslegine yoOnelik
motivasyonlarryla iligkiliydi. Ornegin OA9:

“Meslek egitimi su an duygusuz, inangsiz, gelisme yasamadan ogren diyen, ezberleten bir sisteme
sahip lakin bu uygulamada ben bircok degisim yasadim. Ilk olarak inancim artti meslege, cok calismamiz
gerektigini anladim.” dedi.

OAS ise:

“Benimle alti hafta hi¢ konusmayan ¢ocugun dilinden siiphe ettim, dili yok herhalde dedim. O ¢ocuk
benimle alti hafta sonra konustu, bu bile benim bu ise olan inancimi arttirdr.” dedi.

Bunun yaninda, 6gretmen adaylarimin 6zel gereksinimli 6grenciler ile yasadiklar okul deneyiminin
ileride kaynastirma/biitiinlestirme yoluyla egitim uygulamalar1 kapsaminda siniflarinda bulunabilecek 6zel
gereksinimli dgrencilerle nasil ¢alisacaklart konusunda katki sagladigini sdylediler. Ornegin OA18:

“Kaynasgtirma 6grencilerine karsi nasil hareket etmem gerektigi, ders esnasinda nasil dikkatlerini
toplayabilecegim konusunda tecriibe kazandim.” dedi.

OA4 de:

“Bir keresinde o6grenci ile sulu boya yapiyorduk. Normalde fircayr ben suya ve boyaya
batrmaliydim ama kendisi yapmak istedi. Ben de izin verdim. Ortalik biraz batsa da, boyayi boca etse de
yvapti, bagardigy i¢in mutlu oldu. Ben dokiilmesin diye uyardigimda siniftaki ogretmen bana olsun hocam,
dokiilsiin, ben temizlerim demisti. Iste o zaman yaptigim hatayr anladim. Dékiildiigii zaman temizlemesi de
sorumluluk becerisi kazandirir. Cocuklara sorumluluk becerisini kazandirmak icin ufak tefek
yapabilecekleri isleri onlara birakmamiz gerektigini 6grendim.” diyerek bu ve benzeri durumlarin mesleki
becerisine katki sagladigini ifade etmistir.

OAL1 ise egitimde bireysel farkliliklarin ne kadar énemli oldugunu bu uygulama sayesinde tecriibe
edindigini dile getirerek:

“Simifimizda dikkat siireleri farkli olan, verilen egitimi alma konusunda istekleri ya da zekd
diizeyleri birbirinden farkli égrenciler vardi. Bu da her dgrenciye ayrt bir egitim verilmesi gerektigini
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gasteriyordu.” diyerek ileride smifinda 6zel gereksinimli 6grencisi oldugunda buna ¢ok 6nem verecegini
dile getirdi.

Benzer sekilde OA15 ise:

“Ben ozel egitim okuluna gitmeden once eger kaynastirma ogrencisiyle tamgsaydim verimsiz bir
ogretmen olacagimi diisiiniiyorum.” dedi.

Tiim bu 6gretmen adaylarinin haricinde, bir 6gretmen aday1 (OAS) hem kisisel hem de mesleki
higbir gelisim gostermedigini ifade ederken, ii¢ 6gretmen adayr (OA3, OA10, OA23) mesleki gelisim
acisindan gelisim gdstermedigini ifade etmistir. Bunun sebebi olarak OA23:

“Ben sinif ogretmeniyim ve bu ¢ocuklarla ilgilenmek benim gorevim degil. Bu meslegi gercekten
isteyerek ve severek yapacak insanlarin yapmasini dogru buluyorum. Ozel egitimli cocuk ile saghkli cocuk
arasinda ugurum [gok farklilik] oldugunu gordiim ve eger tiim cocuklar boyle olsaydi bu meslegi
se¢mezdim ¢uinkii yapamayacagini biliyorum.” diyerek mesleki bir gelisim gostermedigini ifade etmistir.

Smif dgretmeni adaylarmmin 6zel gereksinimli dgrencileri egitebilmeleri ile iliski 6z yeterlikleri
hakkindaki goriisleri

Ogretmen adaylarina 6zel gereksinimli dgrencilerin egitimlerine katki saglama noktasindaki 6z
yeterlikleri hakkinda uygulama 6ncesinde ve sonrasinda goriisleri alinmistir ve Tablo 3’te sunulmustur.

Tablo 3. Ogretmen adaylarimn ézel gereksinimli égrencilerin egitimlerine katki saglama noktasindaki
ozyeterlikleri hakkindaki goriisleri

Uygulama 6ncesi verilen cevaplar Uygulama sonrasi verilen cevaplar
OAl Hayir Kismen
0A2 Hayir Hayir
0A3 Hay1r Hayir
OA4 Hayir Kismen
OA5 Hayir Kismen
0OA6 Hay1r Hayir
OA7 Hay1r Hayir
OAS8 Hayir Kismen
0OA9 Evet Hayir
OA10 Hayir Kismen
OAl1 Hayir Kismen
OA12 Evet Kismen
0OA13 Hayir Kismen
OA14 Hayir Kismen
OA15 Hayir Kismen
0A16 Hay1r Hayir
OA17 Hay1r Hayir
OA18 Hayir Hayir
0A19 Evet Kismen
0A20 Hayir Hayir
0A21 Kismen Hayir
0A22 Evet Hayir
0A23 Hayir Hayir
0A24 Hayir Hayir
0A25 Kismen Evet

Tablo 3’e bakildiginda, Ogretmen adaylarmin 6zel gereksinimli Ogrencilerin egitimlerinde
kendilerini yeterli hissetmeleri noktasinda, uygulamadan once 19 &gretmen adayr “Hayir” cevabim
verirken, dort 6gretmen aday1 “Evet” cevabini vermistir. Bunlarin yaninda iki 6gretmen aday1 da “Kismen”
demistir. “Hayir” diyen Ogretmen adaylari 0zel gereksinimli Ogrenciler ile iliskili bir egitim
almadiklarindan ve tecriibeleri olmadigindan kendilerini yetersiz hissettiklerini sdylemislerdir. Ornegin,
OA3:

“Ozel gereksinimli ¢ocuklarin egitilmesi noktasinda kendimi yeterli hissetmiyorum. Bagslangigta,
ozel gereksinimli bir ¢ocugun egitimine dair herhangi bir egitim almadim ya da buna dair bir kitap
okumadim, arastirma yapmadim. Yine ¢evremde oOzel gereksinimli bir ¢ocugun olmamast buna neden
olabilir.” dedi.
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Bu 6gretmen adaylarinin aksine “Evet” diyen 6gretmen adaylari, kisisel yapilarim1 géz oniinde
bulundurarak 6zel gereksinimli 6grencilerin egitimi i¢in kendilerini yeterli gordiigiinii ifade etmistir.
Benzer sekilde “Kismen” diyen 0gretmen adaylart da bu konuda egitim almamalarindan dolay1r emin
olmasalarda, kisisel 6zelliklerinden dolay1 kendilerinde yeterli gormektedirler. Bu konuda 6rnegin OA21:

“Hissediyorum ¢iinkii yeterli sabri gosterebilecegimi diistiniiyorum. Hissetmiyorum ¢ilinkii ayni
zamanda iletisim kuramamaktan korkuyorum... Ciinkii egitimin yok.” dedi.

Uygulama sonrasinda ise, uygulama oncesinde “Hayir” cevabini veren 19 6gretmen adaymdan
dokuzunun cevab1 “Kismen” olarak degisirken, bir kisinin “Kismen” cevabi “Evet” olmustur. Bu kisiler,
bu olumlu degisimin nedeni olarak okulda kazandiklar1 deneyimleri gosterdiler. Ornegin, OA4:

“Ozel egitim okuluna gitmeden énce kendimi hichir sekilde yeterli hissetmiyordum. Onlarin [6zel
gereksinimli 6grenciler]| egitilmesi konusunda tam anlamiyla kendimi yeterli hissetmiyorum. Ama oncelere
kiyasla kendimi bu konuda gelistirdigimi diisiiniiyorum... Onlara bir sey oOgretirken neler yapmam
gerektigini biliyorum. Ozellikle kurallar: ve kavram &gretimi yaparken nelere dikkat etmem gerektigini
ogrendim.” dedi.

Tim 6gretmen adaylarindan farkli olarak uygulama sonunda “Evet” cevabi vererek, kendini yeterli
hisseden OA25:

“Okul deneyiminde aynmi anda ii¢ ogrenci ile bile ilgilendigim oldu. Onlara yazma etkinligi
yaptirabildim. Bence bu bende bir 151k oldugunu gosteriyor... Cocuklara bu o6gretme isini kolaylikla
yapacagima inaniyorum.” dedi.

Bunun yaninda, uygulama oOncesinde “Hayir” diyen 10 O6gretmen adayinin ise cevaplari
degismemistir. Hatta ilk cevab1 “Evet” olan dort gretmen adayinin ise ikisinin cevab1 “Hayir” olarak
degisirken, ikisinin cevabr “Kismen” e dénmiistiir. Ornegin, OA22 kisisel yapisindan dolay1 baslangicta
kendini yeterli olarak gdrse de uygulama sonucunda:

“Hissetmiyorum. Yani nasil davranacagini égrendim. Ama yanima gelen 6zel gereksinimli bir
cocugun nastl bir engeli var. Nasil bir noktada ve nasil egitilmesi gerektigini tam olarak bilmiyorum.
Bunlar hakkinda tam olarak egitebilmek igin bilgi almam gerekir.” demistir.

Benzer sekilde, OA21 uygulama dncesinde sabirl bir birey oldugundan dolay: 6zel gereksinimli
ogrencilerin egitimlerine yonelik yeterligi olabilecegini belirtmisken, uygulama sonunda;

“Hissetmiyorum ¢iinkii onun icin fazla sabir ve anlayis gerekiyor, kendimi bu konuda ¢ok sabirli
bulmuyorum.” diyerek okul deneyimi siirecinde kendini tanima firsat1 buldugunu belirtmistir.

Ozel gereksinimli bireylerle yasadiklar1 okul deneyiminin oncesinde ve sonrasinda, 6zel
gereksinimli bireylerin egitimleri ile iliskili 6z yeterliklerine yonelik soruya “Hayir” cevabini vermelerine
ragmen, bu 6gretmen adaylarinin cevaplarinin gerekgelerinde degisim oldugu goriilmiistiir. Okul deneyimi
oncesinde 0zel gereksinimli 6grencilerle iligkili egitim ve tecriibeleri olmadigimi cevaplariin gerekgesi
olarak sunan bu Ogretmen adaylarinin, uygulama sonrasindaki cevaplarinin gerekceleri degisiklik
gostermistir. Ornegin OA20:

“En basitinden kirnizi rengi ogretmen dzel gereksinimli bir ¢ocuga ogretiyor. Cocuk kirmizi
rengini 6grettigi ilk giin gosterebiliyor ama ertesi giin oldugunda sanki hi¢ kirmizi rengini dgrenmemiy gibi
davraniyor. Verilen emegin karsiligini  alamayacagimdan, iiziilecegimden yetersiz kalacagimi
diigtiniiyorum.” demigtir.

Benzer sekilde OA18:

“Ornegin stajda karsidan karsiya diiz bir ¢izgi ¢izme etkinliginde defalarca denememize ragmen
kalemi her eline aldiklarinda defteri karalama islemi basliyordu. Onlarin dikkatini ¢ekmek icin ¢izginin
bag ve sonunda hayvan figiirleri, ornegin ¢icege ulasan bir ari resimleri ¢iziyorduk. Cizginin aridan ¢icege
dogru devam etmesini anlatmaya ¢alisiyorduk. Onlar kalemi eline aldiklari andan itibaren anlatmaya
calistigimiz her seyi unutuyorlardr. Bu asamada ne yapmam gerektigini bilmiyordum. Bazen bu konuda pes
edebiliyordum. Ogretmenleri ise aldiklar: egitim ve tecriibeye dayanarak daha sabirl kalip kalemi birlikte
tutarak ¢izgiye ulagmaya ¢alisiyorlardi... O yiizden ben yetersizim.” dedi.

Katihmcilarin okul deneyiminin niteligini arttirmak icin sunduklari éneriler

Ogretmenlerin énerileri

Ogretmenlerin hepsi okul deneyimi uygulamasi adina gok memnun olduklarini ve bir eksikligin
giderildigini ifade ettiler. Hatta O8:

“Bu uygulamayla bu ¢ocuklart genel okullardaki sumf ogretmenlerimize daha goéziimiiz kapali
emanet edebiliriz diye diisiiniiyorum, ¢ok da tesekkiir ediyorum.” dedi.

Bunun yaninda 6gretmenler bu siirecin niteligini arttirmak igin dnerilerde bulundular. Bu oneriler
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Tablo 4’te sunulmustur.

Tablo 4. Ogretmenlerin ozel egitim uygulama okulundaki okul deneyiminin niteligini arttirmak icin
verdikleri oneriler

Ogretmenlerin Onerileri Ogretmenler

Kalic1 hale gelmeli 01, 02, 03, 04, 05, 06, 07, 08, 09, 010, MY
Egitim fakiiltesindeki tiim boliimler i¢in uygulanmali 01, 02, 03, 04, 05, 06, 07, 08, 09, 010, MY
Siiresi uzatilmali 02, 05, 06, MY

Ogretmen adaylar1 derslerin yiiriitiiciiliigiinii yapmali 08, 09

Ogretmenlerin hepsi Ogretmen egitimi kapsaminda bu alanda sadece teorik dersin yeterli
olmadigindan dolay1, bu okul deneyiminin kalic1 olmasi gerektigini goriigmeler boyunca belirttiler. Hatta
0s:

“Harika bence bu sistem, hatta daha da arttirilabilir belki giin sayisi. Oglene kadar geliyorlard,
gidiyorlardi. Tam giin olabilir bence, daha da iyi olur... Baska bir eksik gormiiyorum ben.” dedi.

MY de:

“Benim en ¢ok hosuma giden haftalik gelmeleri, uzun bir siire geldiler. Normalde séyle bir giin
gelip gidiyorlardr. Daha hi¢ ¢ocugu gérmeden ve tanimadan. Bu uygulamada etkilesim fazlaydi. Etkilesim
fazla olunca da ornegin sunu séyleyebilirim; hocam ¢ocugun BEP’ine bakabilir miyim der, ¢ocugun
BEP’ini degerlendirdiginde de oniimiizdeki hafta su ¢alismayr yapacakmissiniz, ben onunla ilgili bir
hazirlik yapsam olur mu, ogretmeninden izin alarak hazirlik yaparak gelebiliyorlar.” diyerek bu okul
deneyiminin kalici olmasi gerektigini goriisme boyunca vurgulamistir.

Ogretmenlerden 09, o6gretmen adaylarinin sadece kendilerini desteklemekten &te dersin
hakimiyetini de zaman zaman almalar1 gerektigini dile getirdi. Bu noktada:

“Ders anlatmayt da yaptirabiliriz onlara. Mesela o derse hazirlanip ben onu yonlendiririm, o derse
hazirlanip gelebilir yani. O derse o farkl seyler bulup cocuklara sunabilir. Uretmeye yénelik, diisiinmeye
yonelik de bir seyler olabilir yani ogrenciler agisindan... Gorev verilebilir, materyal de yapabilirler, belki
bizim ¢ocuklara yonelik.” dedi.

Bu noktada O8:

“Bana gelen ii¢ ogrencimiz ¢ok isin i¢ine dahil oldular. Baska sinifta eger boyle olamayan varsa,
bu saglanabilir. Ciinkii bakin bana gelen ogrenciler materyaller hazirladilar, etkinlikler yaptilar ve ¢ok
daha iyi bir sonug aldik.” dedi.

Ogretmen adaylarimin 6nerileri
Sinif 6gretmeni adaylar katildiklari okul deneyiminin niteligini arttirmak adina onerilerde bulundular. Bu
oneriler Tablo 5’te sunulmustur.

Tablo 5. Sinif 6gretmeni adaylarimin ozel egitim uygulama okulundaki okul deneyiminin niteligini arttirmak
icin verdikleri oneriler

Ogretmen adaylarinin dnerileri Ogretmen adaylari

Teorik dersle beraber yiiriitilmeli 0A6, OAS, OA11, OA12, OA17, 0A20, OA24,
OA25

Tiim boliimler i¢cin uygulanmali OA15, 0A17, 0A22, OA13, OA10, OALS, OA2

Lisans egitiminde kalic1 hale gelmeli 0A15, 0A16, 0A17, OA18

Siiresi daha uzun olmali 0A13, OA14, OA17

Ogretmen adaylarina zel gereksinimli her 0A7,0A9, OA3

Ogrencinin durumu hakkinda bireysel olarak her hafta

kendi fakiiltelerindeki 6zel egitim boliimii tarafindan

danigmanlik yapilmali

Gidilecek okul hakkinda daha detayl bilgi verilmeli ~ OA4, OA17
Ogretmen adaylar1 derslerin yiiriitiiciiliigiinii yapmali  OA6, OAL,
Okul dis1 etkinliklerde diizenlenmeli OA15, OA23
Secmeli bir ders olmali OAS, OA21
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TARTISMA, SONUC ve ONERILER

Birgok smif 6gretmeni, kaynastirma/biitiinlestirme yoluyla egitim uygulamalar1 kapsaminda 6zel
gereksinimli 6grencilerle beraber ¢calismaktadir (MEB,2020a). Bu noktada, Milli Egitim Bakanligi (MEB)
Ogretmenlerin gorev ve sorumluluklarini belirlemistir (MEB, 2018). Kaynastirma/biitiinlestirme yoluyla
egitim uygulamalarina yonelik MEB hizmet-i¢i egitimler diizenlemesine ragmen (MEB, 2020b), bu
uygulamalara yonelik hizmet 6ncesi alinan egitimin bir¢ok faydasi oldugu bilinmektedir (UNESCO, 2013).
Bu nedenle, sinif 6gretmeni adaylarinin 6zel gereksinimli 6grencilere ve kaynastirma/biitiinlestirme yoluyla
egitim uygulamalarina yonelik nitelikli egitim almasi1 gerektigi soylenebilir.

Ogretmen adaylarnin, lisans egitimi boyunca MEB’e bagli okullarda egitim siirecine katildiklarinda
kazandiklar1 deneyimlerin, teorik bilgileri pratik uygulamalarla birlestirmede ¢ok faydali oldugu
bilinmektedir (Aslan & Saglam, 2018). Bunu destekleyici nitelikte, sinif 6gretmeni adaylarinin 6zel egitim
uygulama okulundaki O6grencilerle okul deneyimine katilmalarina yonelik goriislerinin alindigi bu
calismada olumlu sonuglarin oldugu gorilmiistiir. Uygulama Ogretmenlerinin hepsi sinif 6gretmeni
adaylarmin kendilerini gelistirdigini gozlemlediklerini belirtmistir. Stnif 6gretmeni adaylar1 da genel olarak
uygulama Ogretmenleri ile benzer gorisleri paylasmistir. Katilimcilar tarafindan siklikla ifade edilen
unsurlarin basinda, 6zel gereksinimli 6grencilerle yapilan okul deneyiminin 6gretmen adaylarinin
kaynastirma/biitiinlestirme yoluyla egitim uygulamalarindaki yeterlige ulagsmasina katki sagladigidir. Sinif
Ogretmeni adaylarinin kaynastirma/biitiinlestirme yoluyla egitim uygulamalar kapsaminda bir¢ok 6zel
gereksinimli Ogrenci ile c¢alisacagl disiiniildiigiinde (MEB,2020a), bu sonucun o&nemli oldugu
diisiiniilmektedir. Bunun yaninda katilime1 bazi uygulama 6gretmenleri ve sinif 6gretmeni adaylari, sinif
Ogretmeni adaylarinin ilk atanacaklari yerlerin genel olarak daha ¢ok kirsal bolgeler oldugundan dolayi, bu
uygulamanin 6zel gereksinimli 6grencilerin tan1 asamasinda da etkili olabilecegini dile getirmislerdir. Sinif
Ogretmeni adaylarinin birgogunun kirsal bolgede calistigi (MEB,2020a) ve bu bolgelerdeki okullarin 6zel
gereksinimli 6grencilere yonelik hazirbulunuslulugunun yetersizlikleri diisiiniildiigiinde (Yazici, 2021),
okullarda kaynagtirma/ biitiinlestirme ile iliskin edinilen bu deneyimin bu yonde yararinin da olabilecegi
diisiiniilebilir. Bu genel ifadelerin yaninda katilimcilar okulda edinilen deneyimin, simif 6gretmeni
adaylarinin kisisel ve mesleki katkilar1 oldugunu ifade etmistir.

Okul deneyiminin, siif 6gretmeni adaylarinin kisisel gelisimlerine etkisi ele alindiginda 6gretmen
adaylarinin neredeyse tamami kigisel gelisim agisindan ilerleme kaydettiklerini ifade ettiler. Bu noktada ilk
olarak, Ogretmen adaylart 6zel gereksinimli Ogrencilerle empati kurabilme hususunda kendilerini
gelistirdiklerini ifade ettikleri belirtilmelidir. Ozel gereksinimli bireylerle empati kurmanin nemli oldugu
diistiniildtigiinde (Benett & Rosner, 2019), bu gelisimin onlarin bu dgrencilerle etkilesimine katki sagladig
diistiniilebilir. Buna ek olarak, 6gretmen adaylar1 6zel gereksinimli Ogrencilerle etkilesim kurarken
korkularinin azaldigini, 6n yargilarinin kirildigini, daha anlayigh olduklarini, onlara acima temelli
duygusallikla bakmadiklarin1 ve etkilesim haline girerken oOzgiivene sahip olduklarimi ifade ettiler.
Ogretmen adaylarinin bu ifadeleri, gézlemler ve uygulama dgretmenleri tarafindan da desteklenmektedir.
Bireylerin 6zel gereksinimli 6grencilere yonelik tutumlarinin onlarla olan iliskilerini dogrudan etkiledigi
disiiniildiigiinde (Hutzler vd.,2019), bu degisimlerin 6nemli oldugu vurgulanmalidir. Bu durum sadece
ogretmen adaylarinin kisisel gelisimine yonelik degil, mesleki gelisimini de etkiledigi diisiiniilebilir. Ozel
gereksinimli 6grencilerle ¢alisan 6gretmenlerin, kendilerinin kisilik yapisinin ¢aligtiklar1 6zel gereksinimli
ogrencilerle egitim siireglerini etkiledigini ifade etmesi bunu destekler niteliktedir (Yazici, 2018).

Bu siire¢ sinif 6gretmeni adaylariin mesleki gelisimleri agisindan ele alindiginda ise, onlarin genel
olarak kaynastirma/biitiinlestirme yoluyla egitim uygulamalarina yonelik kendilerini gelistirdiklerini ifade
ettikleri goriilmektedir. Bu konuda tiim uygulama 6gretmenlerinin de 6gretmen adaylari ile benzer goriiste
oldugu ifade edilmelidir. Smif 6gretmenligi boliimii ig¢in kaynastirma/biitiinlestirme yoluyla egitim
uygulamalarindaki mesleki yeterligin 6nemi diisliniildiigiinde, bu fayda olduk¢a 6nemlidir. Bu noktada,
bazi katilimc1 6gretmen adaylar1 ve uygulama 6gretmenleri, okuldaki deneyim sayesinde sinif §gretmeni
adaylarinin mesleki motivasyonunun da arttigini dile getirmislerdir. Buradaki ‘motivasyon’ kavrami
irdelenmelidir. Buradaki motivasyon, bu uygulamanin genel egitim smiflar yerine 6zel egitim uygulama
okulunda yapilmasiyla iligkilidir. Bilindigi gibi, 6zel egitim uygulama okullarinda egitim géren 6grenciler,
genel egitim siniflarinda egitim goren 6zel gereksinimli 6grencilerden daha fazla destege ihtiyag
duyabilmektedir (Siiliin & Girli, 2016). Diger bir deyisle, 6zel egitim uygulama okullarindaki 6grencilerin
yetersizlikleri genel egitim siiflarindaki 6zel gereksinimli 6grencilerden daha ileri diizeydedir (Wei
vd.,2014). Genel egitim siniflarindaki 6grencilerin yetersizlikleri daha hafif diizeyde olmasina ragmen,
aragtirmalar bazi hususlardan dolayr (smifin kalabalikligi, miifredat yetistirememe, 6zel gereksinimli
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Ogrencilerinin engel gruplarina yonelik yeterli bilgi sahibi olunmamasi vs.) genel egitim simiflarindaki
Ogretmenlerin 6zel gereksinimli 6grencilerinin egitimlerine yonelik motivasyonlariin diisiik olabildigini
belirtmektedir (Esmer vd.,2017). Bu arastirmada da katilimcilar daha fazla destege ihtiya¢c duyan
ogrencilerle kazanilan deneyimin, kaynastirma/biitiinlestirme yoluyla egitim uygulamalarinda yer alan
daha az destege ihtiyag duyan Ogrencilere yonelik beklentiyi arttiracagi ve kaygiyr da azaltacagi
yoniindedir. Zaten bu durumu, bu uygulamanin faydalar1 arasinda ‘kaynastirma/biitiinlestirme yoluyla
egitim uygulamalar1 kapsamindaki 6zel gereksinimli 6grencileri kabullenmeyi saglar’ ifadesini kullanarak
acikea ifade eden sinif 6gretmeni adaylar1 ve uygulama 6gretmenleri de bulunmaktadir. Kisacas1 buradaki
“motivasyon”, 6zel egitim uygulama okullarindaki 6zel gereksinimli 6grencilerle kazanilan deneyimin,
genel egitim siniflarindaki 6zel gereksinimli 6grencilere yonelik beklentilerin artmasi iizerinedir.

Tiim bunlarin yaninda, sinif 6gretmeni adaylarinin 6zel gereksimli 6grencilerin egitim siirecindeki
yeterlikleriyle iligkili goriisleri ele alindiginda, bazi 6gretmen adaylarinin 6grencilerle elde ettikleri
deneyimler sayesinde 0z yeterligine katki sagladigi goriilmektedir. Bu durumun yaninda, baslangicta
yetersiz oldugunu diisiinen ve uygulama sonunda da hala yetersiz oldugunu belirten 6gretmen adaylar ile
uygulama sonunda yeterlikleriyle iligkili daha olumsuz fikir belirten 6gretmen adaylarinda, bu uygulamanin
etkisiz veya olumsuz etkileri oldugu diisiiniilmemelidir. Bunun sebebi uygulamanin basinda ve sonunda
Ogretmen adaylarinin bu cevaplar1t vermedeki gerekcelerindeki degisimdir. Bu 6gretmen adaylari
baslangicta deneyimsizlikten dolay1 yetersiz olduklarini diigiiniirken, uygulama sonrasinda kazandiklari
deneyimlere dayanarak kendilerini bu egitim igin yetersiz olarak tanimladiklarini ifade etmislerdir. Buna
benzer sekilde, okulda kazanilan deneyim sonrasinda, baslangictaki durumlarina gore kendilerini daha
yetersiz goren Ogretmen adaylarimin da bu farkindaliga ulastigr goriilmektedir. Bu baglamda, mesleki
farkindaligi elde etmek olduk¢a Onemlidir. Zaten okul deneyiminin hedeflerinden biri de budur
(Poulou,2007). Ayrica bu deneyim, 6gretmen adaylarinin uygulama sonunda hala kendilerinin yetersiz
olduklarini diistinmelerine ragmen, uygulama sayesinde yetersizliklerin ne oldugunu tespit etme olanagi da
saglayabilmektedir.

Bu arastirmada, uygulama 6gretmenlerinin ve siif 6gretmeni adaylarinin, 6zel egitim uygulama
okulundaki 6grencilerle okul deneyimi siirecinin diizenlenmesine yonelik Onerileri de alinmigtir. Tim
Ogretmenler bu uygulamanin egitim fakiiltesindeki tim O6gretmen adaylar1 igin kalict hale gelmesini
savunmaktadir. Bu konuda ayni1 diisiincede olan sinif 6gretmeni adaylar1 da mevcuttur. Her kademede tiim
ogretmenlik branslarmin 6zel gereksinimli 6grencilerle ¢alisabildiginden (MEB,2020a), bu &nerinin faydalh
olabilecegi diisiiniilebilir. Ayrica katiimci uygulama 6gretmenlerinin ve &gretmen adaylarmin diger
oOnerilerine bakildiginda, yapilacak olan okul uygulamasinin siiresinin daha uzun ve 6gretmen adaylarinin
ders siirecinde daha merkezde oldugu bir uygulama siireci gerektigi cevabi gelmistir. Ogretmenlik
uygulamasinda 6gretmen adaylarinin bireysel uygulamasinin uzun siireci kapsamasinin faydali oldugu
diisiiniildiigiinde (Tosun,2019), bu 6neriler goz ardi edilmemelidir. Bu 6nerilere ek olarak, sinif 6gretmen
adaylar1 baska onerilerde de bulunmustur. Bunlardan en ¢ok ifade edileni uygulamanin teorik dersler ile
beraber yiiriitiilmesi gerektigidir. Buna benzer sekilde, bazi 6gretmen adaylar1 her uygulama haftasi sonrasi
fakiiltede her bir 6grenci hakkinda alan uzmanlarina danisilmasi gerektigini diisinmektedirler. Gerekli
toplantilar her hafta 6gretmen adaylariyla yapilmasina ragmen, toplant1 siirecleri her bir 6zel gereksinimli
Ogrenci i¢in bireysel yiiriitilmemistir. Bu noktada, okul uygulamas: yiiritiiliirken bu alandaki teorik dersle
beraber yiiriitiilmesi ve 6rnek vakalarla beraber okuldaki siire¢ de bireysel olarak toplantilara dahil edilmesi
Ogretmen adaylarinin Onerileri olarak karsimiza c¢ikmaktadir. Teorik ve uygulama dersinin beraber
yiiriitiilmesinin daha etkili olacagini ifade eden arastirmalar da bulunmaktadir (Kargin,2004). Bu nedenle
bundan sonraki uygulamalarda bu hususa dikkat edilmesi bir 6neri olarak kargimiza ¢ikmaktadir. Tiim bu
Onerilerin yaninda, 6gretmen adaylar arasinda sayis1 az da olsa, okul ve dgrencilerin bireysel durumlar
hakkinda daha detayli bilgi verilmesi gerektigi oneri olarak sunulmustur. Okul uygulamasi dncesinde
okulda gerekli bilgi toplantisi yapilmasina ragmen, bunu bir ihtiya¢ olarak belirten 6gretmen adaylari
olmustur. Bundan dolayi, siire¢ boyunca &gretmen adaylarinin okul ve dgrencilerle ile ilgili 6grenmek
istedikleri herhangi bir bilginin olup olmadig: takip edilmelidir. Yine az sayida kisinin belirtmesine ragmen,
Ogretmen adaylarinin Gnerilerine bakildiginda, kendilerinin 6grencilerle beraber okul disi etkinliklere
katilmas1 gerektigi Oneri olarak sunmuslardir. Okul dis1 etkinliklerin bireyler arasindaki etkilesimi
giiclendirmek gibi bir¢ok faydasi oldugundan (Hill,2010), bu 6neri de faydali sonuglar verebilir. Belirtilen
tiim Oneriler gelecek okul deneyimi siirecini planlarken ve uygularken goz ardi edilmemelidir.

Belirtilen tiim bu unsurlara ragmen, bazi 6gretmen adaylarinin bu alandaki farkindaligin hala
gelistirilmeye ihtiyaci oldugunu gdsteren cevaplar da bulunmaktadir. Ornegin, baz1 sinif $gretmeni adaylari
bu uygulama sayesinde merhamet duygularinin gelistigini ve kendi hallerine siikrettiklerini belirten
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cevaplar vermistir. Bu durum Tiirkiye’de kiiltiirel etmenlerden dolay1 karsimiza ¢ikmig bir unsur olabilir
(Yazic1 & Uzuner, 2021). Bu nedenle, bu siire¢ igerisinde bu ve benzeri kiiltiirel unsurlar da okul deneyimi
baslamadan oOnce Ogretmen adaylarima belirtilmesi ve onlarin egitimlerinin bir pargast olmasi
gerekmektedir. Gelecek g¢aligmalarin kiiltlirel unsurlarin 6zel gereksinimli 6grencilerle yapilan okul
deneyimlerine olan etkisini incelemesi bir ihtiyag olarak goriillmektedir.
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