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KKk

Oz

Farkli sosyoekonomik duzeylerden gelen ¢ocuklarin okuma ile ilgili yasadiklari deneyimler
nelerdir?” sorusu arastirmanin temel sorusunu olusturmaktadir. Bu baglamda Ug farkh
sosyoekonomik diizeyden segilen toplam 3 erkek 6grenci ile derinlemesine gériismeler yiritilmis
ve okumada yasanan sorunlarin arka planinda var olan toplumsal yapilar ortaya konmaya
cahsilmistir. Yontem olarak anlati arastirmasi secilmistir. Arastirmaya katilan 3 katilimcinin
okumaya iliskin yasadiklari kisisel deneyimleri, bakis acilari ve okumaya iliskin sorunlara nasil
yaklastiklari ortaya konulmaya calisilmistir. Ug farkli sosyoekonomik diizeyden gelen &grencinin
oykulerinde farklilagan temalar oldugu gibi ortak noktalar oldugu da gorilmustir. Sosyal yapilarin,
bu benzer ve farkl noktalarin bigimlenmesinde 6nemli roller oynadigi belirlenmistir. Bu baglamda
so6z konusu sosyal yapilarin daha ayrintih incelenmesine donik arastirmalar ydratilmesi
onerilebilir.

Anahtar Kelimeler: Okuma kiltiirti, okuma aliskanhgi, sosyal sinif, anlati arastirmasi

A Narrative Inquiry on Individuals Lacking a Reading-Culture
Abstract
The question “what are the experiences of children with varying socio-economic status as regards
to reading?” constitutes the basic question of this study. Accordingly, three male students in total
chosen among three different socio-economic classes were interviewed in depth in order to
demonstrate any social issues underlying the problems encountered in reading. The narrative
inquiry was chosen as the method of study. We have tried to demonstrate personal experiences
and viewpoints of 3 interviewees of the study as regards to reading as well as how they approached
the problems thereto. It was observed that there were common grounds as well as varying themes
in the stories of these students coming from three different socio-economic classes. It was also
understood that social classes play critical roles in formation of such similar and varying points.
Accordingly, it is possible to recommend conducting elaborate studies for such social classes.
Keywords: Reading culture, reading habit, social class, narrative inquiry

Giris
Okuma becerisi her bireyin edinmesi gereken en temel beceriler arasinda yerini alir.
GUnimizde okumaya yiiklenen islevler ve okuma becerisi ile ilgili ylrGtilen arastirmalar
disindldiginde, temel okuma yazma becerisi ile birlikte okuma aliskanligi ve okumaya iliskin st
diizey becerileri de igine alan bir kavram olarak ‘okuma kiltiiri’ kavrami beklenen becerileri karsilayan
daha kapsamli bir kavram olarak karsimiza c¢ikar. Okuma kiltliri edinmis bireylerden; okuma istegi
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duymasinin yani sira yazili kiltir Grinlerinin diinyasiyla tanismasi, bu diinyaya ait iletileri paylasma,
sinama, sorgulama yeterligine ulasmasi ve bunu bir yasam bicimine dontstirmis olmasi (Sever, 2018;
Sever, 2013; Nyam, 2015; Ailakhu, Unegbu, 2017) beklenmektedir. Okuma kiiltliri edinmis bireyler
okuma eyleminden haz alir ve bu estetik zevk okur icin zengin bir diinyanin kapilarini aralar (Kamalova,
Koletvinova, 2016, s.482). Okuduklariyla nitelikli bir etkilesim siirecine giren ve bunu aliskanliga
donustiren bireyler bu kiltird i¢sellestirmis bireylerdir. Bu etkilesimin yalnizca bireysel diizeyde degil
toplumsal diizeyde de benimsenmesi ve toplumlarda yerlesik bir kiiltlire dontsmesi beklenir.

Okuma kultiri edinme sireci ve slregte yer alan sorunlara iliskin alanyazina bakildiginda
ingilizce dgrenenler baglaminda bu beceriyi ele alan calismalarin ¢oklugu dikkat ceker (Share, 2008).
Ancak her ulkenin ya da her kiiltirin kendine 6zgi bir okuma seriiveni s6z konusudur ve bunun kendi
kiltird icerisinde yer alan dokularla yorumlanmasi 6nemlidir. Fluss ve arkadaglarinin 2009’da
ylritmus olduklari arastirmada benzer bir kaygidan yola cikan arastirmacilarin, Fransiz okullarinda
o0grenim goren ve disiik okuma diizeyine sahip olan cocuklarin okumalarindaki sorunlarin arkasinda
yatan nedenleri arastirdiklari gorilmektedir. Bu dogrultuda Tiirkce alanyazina bakildiginda okumaya
kiltarayle iliskilendirilebilecek arastirmalarin siklikla (Yilmaz, 2004; Aksachoglu ve Yilmaz, 2007; Sahin,
20009; Sever vd., 2013 vb. tarafindan yiriyilen arastirmalarda da goriilebilecegi gibi) okuma aliskanhgi
ve cesitli degiskenler arasindaki iliskiyi ortaya koyan calismalar oldugu belirtilebilir.

Okumaya iliskin ele alinan konulardan bir digeri de okuma siirecinde yasanan sorunlardir. Bu
sorunlarin genellikle 6grenme glicligu catisi altinda, okuma glcligl olarak bilissel baglamda ele
alindigini soyleyebiliriz (Sen, 2016; Turkmenoglu, 2016; Yurdakal, 2014; Kuruyer, 2014). Oysa okuma
kiltdra bilissel baglamin yani sira sosyal, davranissal ve duyussal agidan da ele alinmasi gereken
karmasik bir kavramdir.

Okul basarisizligl, distik akademik gelisim ya da okuma becerisindeki diisiik basari gibi okuma
kiltdrane iliskin sorunlarin sosyoekonomik diizey gibi toplumsal baglamda yorumlanabilecek 6gelerle
iliskisi oldugu bilinmektedir (Bradley, Corwyn, 2002; Duke, 2000). “Dejavantajli bolgelerden gelen
cocuklar avantajli bolgelerden gelen cocuklara gére okuma konusunda 10 kat daha fazla sorun
yasamaktadirlar” (Fluss vd., 2009, s. 210). Ancak sosyoekonomik diizey ile okuma kiltirt diizeyi
arasinda bir iliskinin var oldugunun siirekli ortaya konmasi bizi okumaya iliskin benzer verilerle
bulusturmaktan oteye gitmemektedir. Duke (2000) okuma Uzerine vyuritilen arastirmalarda
sosyoekonomik diizeyin bir arastirma konusundan ¢ok bir degisken olarak surekli karsimiza giktigindan
s6z etmektedir. Bunun asilmasi icin okumaya doniik en ¢ok lizerinde durulan bu degiskenin igine
gomill olan aile, okul, cevre, akranlar odagindaki pratiklerin ve toplumsal yapilarin yorumlanmasi
gerekmektedir.

Okul 6ncesi donemden baslayarak gelisen ve yasam boyu devam eden bir siire¢ olan okuma
kiltiri edinme siireci, aile (Shastina, 2019; Kari, 2018) ve okul (Merga, Mason, 2019; Daniel, Steres,
2011; Loh vd., 2017) gibi 6nemli toplumsal yapilarla gii¢lii iliskiler icerisindedir. Bu iligkileri gz dniinde
bulunduran arastirma, okuma kltiirii edinememis 6grencilerin ilgili durumlarinin arkasinda yer alan
nedenleri ele almayr amaglamaktadir. Bu dogrultuda arastirmanin amaci; farkli sosyoekonomik
dizeylerden gelen okuma kiltiri edinememis cocuklarin okuma ile ilgili yasantilarinin ve bu
yasantilarin arkasinda yatan anlamlarin ortaya konulmasidir. “Farkli sosyoekonomik diizeylerden gelen
cocuklarin okumaya iliskin yasadiklari deneyimler nelerdir?” sorusu arastirmanin temel sorusunu
olusturmaktadir. Bu soru dogrultusunda arastirmaya katilan 3 katilimcinin okumaya iliskin yasadiklari
kisisel deneyimler, bakis acilari ve okumaya iliskin sorunlara nasil yaklastiklari ortaya c¢ikarilmaya
calisilmistir. Toplumsal yapilarla okuma kiltlri iliskisini derinlemesine bir bakis acisiyla ele alarak
yorumlamasi bakimindan diger calismalardan farkhlastigi ve bu acidan 6nemli bir ¢calisma oldugu
soylenebilir.

Yéntem
Arastirmanin Modeli
Arastirma okuma kiiltirine iliskin gomali toplumsal yapilarin ortaya ¢ikarilmasinda Ug farkh
sosyoekonomik diizeyden bireyin yasantilarina derinlemesine bakmayi hedeflemekte ve bu baglamda
nitel bir arastirma goriiniimi tasimaktadir. Arastirmanin yéntemi anlati arastirmasi olarak secilmis ve
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bireylerin okumaya iliskin kurduklari anlamlar yasantilari lzerinden ¢o6ziimlenmeye calisiimistir.
Webester ve Mertova (2007) anlatilarin farkli disiplinler icin énemli kaynaklar oldugunu ve bu
anlatilarin ¢éztimlenerek kullanilmasinin 6nemli veriler saglayabilecegini belirtir. Anlati arastirmasi
deneysel veriler araciligiyla bilgileri ortaya ¢ikarmak icin farkl bakis agilarindan dogan deneyimleri goz
onlinde bulundurmayi saglar (Crump, 2018). Kim (2016) anlati arastirmasinin insanlarin davranis,
disiince ve yasam bicimlerinde derinlemesine gomili oldugunu ¢lnki 6ykd anlaticihiginin ve anlati
basliklarinin yasamlarimizda anlam olusturmanin en temel yolu oldugunu belirtmektedir. Anlati
arastirmalarinda temel amag, bireylerin diinyayl deneyimleme bicimlerini kendi Grettikleri dykiler
araciligiyla incelemektir (Saban, Sarigelik, 2018, s.230). Anlati arastirmasi; dykilerin yer degistirmesine
olanak saglar ve boylece dile getirilen 6yki, anlati ya da deneyimler {izerinden farkli yasamlari tanima
ve lizerine diisinme olanagi buluruz (Huber, Caine, Huber, Steeves, 2013, 5.221).

Arastirma grubu

Arastirma Erzincan il Merkezinde yiiritilmis olup (¢ farkl sosyoekonomik diizeyden gelen ve
okuma kiltiiri edinme siirecinde sorun yasayan toplam 3 erkek 6grenci ile calisiimistir. Oncelikle
sosyoekonomik kosullar goéz o6niinde bulundurularak sehrin farkl bdlgelerinde yer alan (¢ okul
belirlenmis ve okul yénetimlerine ulasilmistir. Ust sosyoekonomik diizeyden segilen dgrenci sehir
merkezinde bulunan 6zel bir okulda 6grenim goérmektedir. Orta sosyoekonomik diizeyden gelen
ogrenci sehir merkezine 20 dakika uzaklikta bir okulda 6grenimini stirdirmektedir. Alt sosyo-ekonomik
diizeyden gelen 6grenci ise sehre 30 dakika uzaklikta yer alan ¢okiintl bolgesi olarak adlandirilabilecek
bir bolgede yer alan bir okulda &grenim gdrmektedir. Ogrencilerin sosyoekonomik diizeylerinin
belirlenmesine iki yonla yaklasiimistir. Hem anne-baba egitim durumu ve egitim bilgileri, ailenin
tiketim kosullari, 6grencinin haftalik harcamalari gibi ekonomik kosullar hem de aileyle birlikte
yuratalen etkinlikler (tatiller, sosyal etkinlikler vb.), yasanilan mahalle vb. Gzerinden ailenin sosyal
sermayesi goz ontinde bulundurulmustur.

Okul midiri ve 7. sinif dlzeyinde Tirkce dersini yiriten Tirkce Ogretmenleri ile 6n
gorismeler yapilarak okuma kiltlirini edinme baglaminda sorun yasayan, gorisme yapilacak
ogrenciler secilmistir. Goérusillen her li¢ 6grenci 7. sinifta 6grenim gérmekte olan erkek 6grencilerdir.
Arastirmacilar éncelikle okuma kavramini daha iyi anlamlandirabilecekleri disiincesiyle 7 ya da 8. sinif
Ogrencileriyle gorismeye karar vermislerdir. Ardindan 8. sinifta 6grencilerinin sinav kaygisini yogun
yasamalari nedeniyle okuma kavramini sinavlar Gzerinden yorumlayabilecekleri endisesi yasayan
arastirmacilar bu sinif diizeyini arastirma kapsaminin disinda tutarak 7. sinif 6grencileri ile galismaya
karar vermislerdir. Arastirmayi cinsiyetler baglaminda bir karsilastirmaya doniistiirmemek adina da tek
bir cinsiyete odaklaniimigtir. Her 6grencinin farkli sosyoekonomik diizeyden segilmesi farkli sosyal
baglamlarin okumaya nasil yansidiginin belirlenmesi agisindan énemlidir. Ayrica 6grencilerin gizliligini
korumak adina 6grencilerin adlari arastirmada degistirilerek kullaniimistir.

Veri Toplama Araglari

Arastirmada 6grencilerle yapilan yari yapilandiriimis derinlemesine goriismeler veri toplama
araci olarak kullanilmistir. Gérisme formu toplam 38 sorudan olusmaktadir (Ek-1). Soru havuzu
olusturulurken alanyazin taranarak “kimlik, aile, kitaplarla ilgili kisisel deneyimler, bliylirken okumaya
iliskin 6grenilenler, okuma ile ilgili olumlu ya da olumsuz deneyimler, okuma icin sahip olunan istek,
yetenekle ile ilgili inanglar, okulda yiirttilen okuma 6gretimiile ilgili bakis acisi ve inanglar, digerlerinin
bakis acisi ve diger etkenler” alt basliklari belirlenmis ve sorular bu dogrultuda hazirlanmistir. Uzman
gorist alinarak goriisme formu yapilandirilmis ve iki pilot uygulama gerceklestirilmistir. Sorularin
kapsayiciligl, anlasilirhgl, soru siralamasindaki akicilik ve siire kosullari yeniden gézden gecirilerek
gorisme formuna son bicimi verilmistir. Ayrica 6grencilerin okul kitlGphanesi kayitlari incelenmis ve
elde edilen veriler arastirma kapsaminda degerlendirilmistir.

Verilerin Toplanmasi
Arastirmanin verileri 2019 yili Nisan ayinda toplanmistir. Oncelikle uygun katihmcilar bulmak
icin okullarla goristlmeye baslanmistir. Okul mudirleri ve Tiirkge Ogretmenleri ile yapilan
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gorismelerde arastirmadan s6z edilmis ve aranan katiimcilarin 6zellikleri siralanmistir. Katiimcilarin
okuma kiltiri edinememis olmasi ve farkli sosyoekonomik diizeyden gelen bireyler olmasi beklendigi
dile getirilmistir.

ilk olarak merkeze yakin bir devlet okulunda 6grenim géren orta sosyoekonomik diizeyden
secilen bir dgrenci ile gorisilmistir. ikinci olarak merkezde yer alan bir devlet okulunda 6grenim
goren (st sosyoekonomik diizeyden bir 6grenci ile gérislilmis ancak gérismeyi ylriten arastirmaci
ilgili 6grencinin orta sosyoekonomik dizey pratiklerini gosterdigine karar vermis ve daha sonra
gorismeyi gozden geciren diger arastirmaci ile birlikte bu goriismenin veriler arasina katilmamasi
gerektigine karar vermislerdir. Ust sosyoekonomik diizey pratiklerini tam yakalayabilmek igin
merkezde yer alan 6zel okulda dgrenim géren égrencilerle gdriisme yapmaya karar verilmistir. ilgili
okulda galismanin ayrintilari okul yénetimine aktarilmis ve ¢alismaya uygun bulunan bir 6grenci ile
goruslilmustir. Ancak goriisme sonunda 6grencinin (st sosyoekonomik diizeyden olsa da okuma
kiltird edinmis bir 6grenci oldugu gorllmistiir. Arastirmact okulun 6grencilerinin iyi temisili
konusundaki kaygilarini fark etmis ve okula ya da 6grenciye iliskin kisisel verilerin korunacagini tekrar
hatirlatarak 6gretmenlerle ayrintili bir gériisme gergeklestirmistir. Ardindan 6gretmenlerin 6nerdigi bir
ogrenci ile tekrar goriisme yapilarak bu goriisme arastirmaya katilmistir. Goristlen son 6grenci sehrin
cokintli bolgesi olarak tanimlanabilecek bir bolgede yer alan bir okulda 6grenim goren, alt
sosyoekonomik diizeyden gelen bir 6grencidir.

Gorusmeler, tamamlandiktan sonra yaziya aktariimistir. Herhangi bir ¢c6ziimleme yapilmaksizin
okunduktan sonra oykilerde eksik kaldigi diisiintlen yonleri tamamlamak icin t¢ 6grenci ile ikinci bir
gorisme daha yapilmistir. Daha ayrintili bilgi istenecek noktalar not edilmis ve bu sorular 6grencilere
tekrar sorulmustur. Ayrica 6ykiilerde tam acikliga kavusmayan ayrintilari tamamlamak icin Tirkce
O0gretmenlerine Ogrencilerin okulda ortaya koymus olduklari okuma etkinlikleri ile ilgili sorular
yoneltilmis ve okulda yer alan okul ve sinif kiitiiphanelerinin gériisme yapilan 6grencilere ait kayitlar
gbzden gecirilmistir.

Verilerin Analizi

Veriler iki adimda ¢dziimlenmistir. Oncelikle gériismeler yoluyla aktarilan anlatilar tizerinden
katilimcilarin éykileri olusturulmustur. Bu oykiler olusturulurken daha okunabilir bir hale getirmek
icin anlatilar “aile, ortaokul dncesi okuma deneyimleri, evde okuma deneyimleri, okulda okuma
deneyimleri ve kendine cizdigi okur kimligi” baslklari altinda dykilestirilmistir. ikinci adim ise verilerin
temalara donistirilmesidir. Bu adimda anlati arastirmalarinda kullanilan analiz yontemlerinden biri
olan tematik analiz kullaniimistir. Barkhuizen, Benson ve Chik (2014, s.75) tematik analizi “verilerin
tekrar tekrar okunmasi, verilerin 6zliniin kodlamasi ve kategorilestirilmesi ve tematik basliklar altinda
yeniden dizenlenmesi” olarak tanimlar. Verilere iliskin bu tematik okuma 6nemlidir. Ayrica
Barkhuizen, Benson ve Chik (2014) ortaya ¢ikan temalarin arastirma raporunun ayri bir bélimiinde
anlatidan ayrintilarla birlikte sunulmasi gerektigini dile getirir.

U¢ katiimcadan elde edilen verilerin  kodlanmasinda Menard-Warwick (2004)’in
arastirmalarinda izledikleri yol izlenmis ve 6nce agik kodlama yapilmistir. Acik kodlamalar kategorilere
ve oradan da temalara dondstirilmastir. Ortaya ¢ikan temalar ti¢ farkli sosyoekonomik diizey icin kimi
zaman farklilasmakta kimi zaman ise ortaklasmaktadir. Ug farkli sosyal sinifa iliskin bu karsilastirmalar
Gao, Li, and Li (2002)'nin de arastirmalarinda kullandiklari gibi karsit durumlarin ortaya konmasi igin
degil okuma ile kurulan bag ve katiimcilara ait sosyal baglamdaki cesitliligi gostermek igin
kullanilmistir. Ortaya c¢ikan temalar (¢ anlati arasindaki farklari kesfetmeyi saglamaktadir.
Polkinghorne (1995, s.15) “tematik slireclerin anlatilan 6ykiler hakkinda genel bir cerceve c¢izme
glcine sahip oldugunu fakat bu genel ¢ercevenin her 6ykiiniin 6zel ve kendine 6zgiligin hakkini
verecek bicimde 6zetlenmis olmasi gerektigini” belirtir. Bu baglamda her 6yki ortak bir cercevede
verilmis ancak lg¢ yasam oykusliniin 6zglin yanlari korunmaya calisiimistir.

Gegerlik ve Giivenirlik
Nitel arastirmalarda 6nemli konulardan biri de arastirmanin gegerliligi ve giivenirliligine iliskin
bilgileri ortaya koymaktir. Hayashi, Abib ve Hoppen (2019) bu bilgileri ortaya koyarken nitel
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arastirmalarin gerek veri toplama gerekse verileri ¢6ziimleyip sunma asamalarinda izledigi 6zgiin yolun
g6z ardi edilmemesi gerektigini belirtir. Verilerin toplanmasi siirecinde nitel arastirmalarda sikga
kullanilan givenilirlik uygulamalarindan biri olan verilerin ¢esitlendirilmesi (Crewsell, 2013) kullaniimis
ve 6grencilerle ylritilen gorismelerin yani sira eksik bilgilerin tamamlanmasi icin 6gretmen ve okul
miudirlerine de basvurulmus, ayrica okul ve sinif kiitiphanesinin kayitlari da incelemelere katilmistir.
Coziimlemeler sirasinda kodlardan temalara dogru vydritilen tematik ¢6ziimleme asamalari
arastirmacilar disinda okuma kdiltlirli Gzerine galisan iki alan uzmani tarafindan da gézden gegirilmistir
ve alinan gorisler dogrultusunda calismaya son bigimi verilmistir. Arastirmanin temelini olusturan
“okuma kltird edinememis” olmak durumunu kodlayabilmek igin Sever (2003, 2013) tarafindan
ortaya konulan okuma kiiltiirG edinme sireci basamaklari (kitapla tanisma, gorsel okuryazarlk, temel
okuma yazma becerisi, okuma aliskanhgi, elestirel okuma, evrensel okuryazarhk) kullaniimistir.
Ogrencilerin okuma kiiltiri edinme dizeylerini anlamaya doéniik gériisme sorulari gdriismeler
tamamlandiktan sonra iki arastirmaci tarafindan ayri ayr kodlanmis ve vyapilan kodlamalar
karsilastirilmistir. Boylece arastirma kapsamina alinan her (g 6grencinin de (dlzenli olarak kitap
okumama, okumaya ilgi duymama vb. 6grencilerin somut aktarimlari araciligiyla) temel okuma-yazma
diizeyinde oldugu konusunda goris birligine varilmistir.

Aragtirma ve Yayin Etigi

Bu calismada “Yiiksekdgretim Kurumlari Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Yonergesi”
kapsaminda uyulmasi belirtilen tiim kurallara uyulmustur. Yonergenin ikinci bélimi olan “Bilimsel
Arastirma ve Yayin Etigine Aykirt Eylemler” bashg altinda belirtilen eylemlerden higbiri
gerceklestirilmemistir.

Bulgular
Bu béliimde her g katiimcinin okuma deneyimleri odaginda oykdilerine yer verilmis ve ortaya
cikan temalar, ilgili arastirmalar 1siginda tartisilarak sunulmustur.

Deniz’in Oykiisii
Bu baslik altinda Deniz ile yapilan gériisme sonucunda elde edilen Deniz’'in okuma ile ilgili
deneyimleri sunulmustur.

Aile

Deniz 14 yasinda ve 7. sinif 6grencisi. Yasadigl mahalle sehrin ¢oklnti bolgelerinden biridir.
Babasinin ilkokul mezunu ingaat isgisi, annesinin ise lise mezunu ve ev hanimi oldugunu dile
getirmektedir. Deniz’in erkek kardesi 4. sinifa giderken, kiz kardesi ise heniiz okula gitmemektedir. Giin
icerisinde ailesi ile televizyon izleyerek vakit gegiren Deniz, hafta sonlari annesi ile birlikte zaman zaman
teyzesine gittiklerini, yaz tatillerini ise evinde gecirdigini belirtmektedir. Tatillerde etkinlik olarak top
oynamayi tercih eden Deniz’e harchgini nelere harcadigl soruldugunda simit ve meyve suyu alarak
harcadigini dile getiriyor. Deniz’in arkadas ¢evresi de onunla ortak ilgi alanina sahip ve genel olarak
cogu arkadast ile iyi anlastigini ifade ediyor. Arkadaslarindan “Hepsi ile aramiz iyi. lyi gegiriyoruz oyun
falan oynuyoruz.” diye s6z etmektedir.

Ortaokul Oncesinde Okuma Deneyimler

Okula baslamadan 6nce Deniz ailesinin ona kitap okumadigini ve onu okuma ile bulusturacak
herhangi bir etkinlik yapilmadigini belirtmektedir. Deniz’in evinde kitaplik ya da kendisine ait kitap
bulunmuyor. Deniz bu durumu “Canim sikiliyor sevmiyorum.” diyerek ifade etmekte ancak annesinden
kitap okumayi seven birisi olarak s6z etmekte ve komsularinin niversiteye giden kizlarindan aldigi
romanlari okudugunu dile getirmektedir. Deniz, okumayl 6grendigi zamani hatirlamiyor ancak
ortaokulun onu okuma yoniinden gelistirdigini ve hizli okumaya basladigini disiniyor. Kendisine ait
olan tek kitabi da bu donemde aldigini anlatiyor, “4. siniftayken hikéye aldilar, masal aldilar, annem
aldi.” ancak bu kitabi da hi¢ okumadigini dile getiriyor. Su an elinde sadece Calinan Kent adli bir kitap
var ve Tlirkce 6gretmeni hediye etmis. Kitap adi belirtmesi gereken biitlin sorularda bu kitabin adini
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soylemekte ve kitabin icerigine iliskin her soruda “En son iki hafta dnce okudum, hatirlamiyorum.”
yanitini vermektedir.

Evde Okuma Deneyimleri

Deniz’in annesi ve kardesi evde kitap okumaktadirlar. “Aksamlari annemle birlikte okuyorlar.
Hikdye falan okuyorlar zorla okutturuyorlar.” diyen Deniz evde okuma etkinliklerine katiimak
istemedigini belirtiyor. Bunun nedenini kendisine uygun olmayan sikici kitaplar okumak istememesi
olarak agiklamaktadir. Deniz icin, okumaya yonelik kitaplardan ¢ok test kitaplari aliniyor “Matematik,
Tiirkge testleri falan...” diye belirtiyor bu kitaplari ve evde okumaya yonelik bir ¢alisma yapmiyor.
Evdeki okuma ortamina doniik sorularda Deniz babasindan hi¢ bahsetmiyor ve cogunlukla bu konuda
annesinin ilgilendigini “Annem sirekli kitap veriyor elime oku diyor.” seklinde ifade ediyor.

Okulda Okuma Deneyimleri

Deniz okul kiitiphanesinden okuma saatlerinde yararlaniyor ama onun disinda kiitiiphaneyi
kullanmiyor: “Kiitiiphanede nébetciyim, bazen istedigimde gidip yazdirtyorum aliyorum, kitabi okul
kitiiphanesinden aliyorum daha sonra okuma saati bitince geri iade ediyorum. Sinifimizda sinif kitaphgi
yok.” Okul kutlphanesi disinda baska bir kitliphaneye lye olmayan Deniz bilgisayar lizerinden de
okuma yapmiyor.

Okuma saatlerini gerekli bulan Deniz bu etkinlikte bazen kitap okudugunu bazen de arkadaslari
ile konustugunu soyliyor. Ayrica okuma saatlerinin disinda okulda kitap okumuyor. Deniz’in egitim
hayati boyunca okulda kitaplarla ilgili herhangi bir anisi olmamis. Ogretmenlerinin dersi erken
bitirdiklerinde bos kaldigi zaman kitap okudugunu soylese de bu kitaplarin icerigine iliskin sorulara agik
bir yanit veremiyor. Deniz okulda okuma yaptigl zaman arkadaslari ile beraber yaptigini, bireysel olarak
okulda hicbir zaman kitap okumadigini anlatiyor. Kitap okuyan arkadaslarina karsi iyi duygular
besledigini dile getirse de onlarla yakin iliskiler kurma ve kitap okuma davranislarindan etkilenme gibi
durumlardan s6z etmiyor.

Kendine Cizdigi Okur Kimligi

Deniz kendisine gore basarili bir 6grenci ve ara sira kitap okuyan birisi. Tlrkge dersinden aldig
yazili notlarina gére dersten kaliyor ancak gegen yil tesekkiir belgesi aldigini sdyliyor. Okumuyor
olmanin kendisini ilerde kotl etkileyecegini diisiinen Deniz, ileride okuma becerisinin isine yarayip
yaramayacagini bilmiyor. “lyi okur olan birini taniyor musun?” sorusuna “Annem, siniftan Duygu ve
Nida falan. Bu insanlari iyi okur ¢linkii cok kitap okuyorlar.” yanitini veren Deniz ileride futbolcu olmak
istedigini eger kitap okursa okumanin onun her seyi bilmesini saglayacagini belirtiyor. Deniz’in
etrafindaki insanlar onun okuma aliskanligi ile ilgili yorum yapmiyorlar. Annesinin ona bazen iyi kitap
okudugunu bazen hig kitap okumadigini séyledigini aktariyor. Ogretmenlerinin de okuma ile ilgili ona
bir sey yorum yapmadigini dile getiriyor. Deniz’in okumak igin kitap segerken herhangi bir 6l¢iiti yok
ancak gizemli, hazineli olaylarin anlatildigi kitaplarin ilgisini g¢ektigini belirtiyor. Okurken kitapta
yazilanlar disinda baska bir seye odaklanmayan Deniz sessiz ortamlarda okuma yapmayi seviyor. Hig
okuma bilmeyen bir insan ile karsilassa ona “Meslek sahibi olabilmesi icin okumasini séylerdim.” diyen
Deniz okumanin meslek sahibi olmak icin gerektigini dlistinlyor. Tim sdylemleri bir araya getirildiginde
Deniz’in okuma kiltliri edinmemis bir birey oldugu anlasihyor.

Arda’nin Oykiisii
Bu baslik altinda Arda ile yapilan gorisme sonucunda elde edilen Arda’nin okuma ile ilgili
deneyimleri sunulmustur.

Aile

Arda 14 Yasinda 7. sinif 6grencisi. Erzincan merkeze bagh bir beldede yasamaktadir. Yasadig
mahalle TOKI tarafindan yapilmis ve sosyal yasam alanlarina sahiptir. Babasinin ortaokul mezunu,
annesinin ise liseyi bitirmis ancak Universiteye devam etmemis oldugunu dile getirmektedir. Anne ¢agri
merkezinde calisiyor baba ise Erzincan Merkez'de bulunan bir otelde gorevlidir. Arda evin tek
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¢ocugudur. Gin icinde aksamlari ailesi ile birlikte vakit gegiren Arda anne ve babasiyla film izleyip
zaman zaman da annesiyle disari ¢cikmaktadir. Yaz tatillerinde bazen istanbul'daki teyzesinin yanina
gittigini, onun disinda tatilini evinde gecirdigi belirtmektedir. Tatillerde etkinlik olarak bilgisayarda oyun
oynamay! tercih eden Arda harchgini nasil harcadigl soruldugunda “Ucum bittigi zaman ug¢ aliyorum,
silgi aliyorum yanimda duruyor lazim olursa falan kullaniyorum.” seklinde yanit veriyor. Arda ¢ogu
arkadasliyla iyi anlasmakta ve bos zamanlarinda onlarla oyun oynamaktadir.

Ortaokul Oncesinde Okuma Deneyimler

Arda’nin aktarimiyla ailesi ona okula baslamadan 6nce masal tarzi kitaplar okumuslar ve kitapla
erkenden tanismasini saglamislardir. Evlerinde kitaplklari var ve ¢ogunlukla annesinin okudugu
kitaplarla dolu oldugunu ifade etmektedir. Arda kitaplikta kendi kitaplarinin olmamasini “Okumak sikici
geliyor bana, internette ne istesek bulabiliyoruz yani okumak gereksiz oluyor bana.” seklinde
actklamakta ancak “Cevrimici okuma yapiyor musun?” sorusuna “Cevrimici olarak sey okuyorum
hayvanlarla ilgili mesela oyununda soruyorlar bana ‘Ejderhalar nasil egitilir?’ diye ‘Filler nasil egitiliyor?’
diye. Ben de ara sira gbz gezdiriyorum.” cevabini vermistir. Okumayi ilk 6grendiginde kendisini basarih
bulup mutlu oldugunu sdylemektedir. Ortaokul 6ncesinde okumasi kot oldugu icin 6gretmenler
odasinda ona kitap okutuldugundan bahseden Arda “Basimda biri oldugu igin takilarak okuyordum,
yanhs okursam bana kizacaklar diye korkuyordum.” diyerek ortaokul yillarindan 6nceki okuma
deneyimlerini anlatmaktadir. Yaptigl bu okumalarda kitaplari 6gretmenler tarafindan belirlenmis ve
Arda’ya okumak isteyip istemedigi sorulmamistir. Ortaokula gectigi zaman hizli okuma becerisinin
gelistigini ve daha akici okudugunu séylemektedir.

Evde Okuma Deneyimleri

Annesi evde aksamlari okuma etkinlikleri yapmaya calissa da babasi ara sira bu etkinliklere
katilmaktadir. Arda okumayi sevmedigi icin bu etkinliklere katilim géstermemektedir. Arda annesinin
okumayi ¢cok sevmesine ragmen Arda’ya bu sevgisini aktaramadigini ve artik Arda icin farkh okuma
etkinlikleri yapmadigini belirtmektedir. Bu durumun nedenini okumayl sevmemesi olarak
acitklamaktadir: “Yapmiyor sevmedigim icin”. Annesi Arda’ya kitap 6nerilerinde bulunsa da Arda su
siralar elinde bulunan “Rafadan Tayfa” adli kitabi arkadas dnerisi ile segtigini dile getirmektedir. En son
iki hafa once okudugunu soylese de kitabin igerigi ile alakali sorulara “Hatirlamiyorum.” yanitini
vermektedir.

Okulda Okuma Deneyimleri

Arda okul katUphanesinden sadece bir kitap aldigini onu da okumadan biraktigini
belirtmektedir. Kitap okuma saatlerini gereksiz buldugunu “Aslinda kitap okuma saati olmasina gerek
yok istedigi zaman okuyabilir isteyen her zaman okuyabilir ama ben okumuyorum. Kitap okuma saatini
gereksiz buluyorum.” cimleleriyle aktarmaktadir. Okul kitlphanesi disinda baska herhangi bir
kiitiiphaneye liye olmayan Arda okuma saatlerinin disinda okulda hi¢ okuma yapmamaktadir. Okuma
saatlerinde de diizenli olarak okumadigini belirten Arda bu konudaki distincelerini “Okuma saatlerinde
arkadaslarim bazen kitap okuyorlar ben de onlarlar birlikte okuyorum.” seklinde belirtmektedir. Arda
okulda kitap okumamasinin bir nedeninin de arkadaslarinin kitaplar disinda baska seylerle ilgilenmesi
olarak ifade etmektedir.

Kendine Cizdigi Okur Kimligi

Arda kendisini derslerinde basarili bir 6grenci ve az kitap okuyan biri olarak anlatmaktadir.
Kitaplarini okumuyor olmanin ilerde kendisini koti etkileyecegini, sinavlardan koti notlar alacagini ve
meslek sahibi oldugunda gerekli bilgileri bilmezse zorlanacagini diisiinmektedir. Bunun yaninda ders
kitaplari disinda edebi zevk icin okumanin gereksiz oldugunu, okumay! bilmesinin yeterli olacagini ifade
etmektedir. Bu diistincesini su sekilde dile getirmektedir: “Mesela bir yerde ¢alisinca bana bir mail falan
gelecek ya da bir form verecekler bunu doldur diyecekler okuyup doldurmam lazim. Ama kitap
okumuyor olmam beni etkilemez, okumay! bilsem yeterli bence”. Annesi Arda’ya daha ¢ok kitap okursa
kendisi icin iyi olacagini soylemekte ancak 6gretmenleri Arda’nin kitap okuma durumu hakkinda ona
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herhangi bir degerlendirmede bulunmamaktadir. Arda okursa kitaplari kapaklarina bakarak sectigini,
eger kapagi guzel ve ilgisini cekerse o kitabi okuma isteginin geldigini ifade etmektedir. Hic okuma
bilmeyen bir insanla karsilassa ona “Okumayi égren falan derdim yani. Okumayi 6gretmeye ¢alisirdim
en azindan sevmesem de. Ciinkii insanhgin cahil kalmasini istemem ilerleyen dénemlerde kimse
okumayi bilmese ¢ok kétii bir gelecegimiz olur.” cimleleriyle yaklasacagini belirtiyor. Arda’nin ara sira
okudugunu ifade etse de verdigi 6rneklerde yalnizca tek kitap adiyla sinirli kalmasi ve bu kitaba donik
sorulara yanit verememesi okuma kiltlri edinememis bir birey oldugunu ortaya koymaktadir.

Ege’nin Oykiisii
Bu baslik altinda Ege ile yapilan gorliisme sonucunda elde edilen Ege’nin okuma ile ilgili
deneyimleri sunulmustur.

Aile

Ege 14 yasinda ve 7. sinif 6grencisidir. Erzincan’in merkez mahallerinden birinde oturmakta ve
ozel bir kolejde okumaktadir. Babasi lisansiisti egitim mezunu ve cerrah, annesi ise lisans mezunu bir
ogretmendir. Ege evin tek cocugudur. Gin icerisinde ailesiyle televizyon izleyip oyun oynamakta ve bos
zamanlarinda kitap okudugunu belirtmektedir. Ancak okudugu kitaplardan s6z ederken sirekli benzer
birkag¢ kitabin adini verdigi goérilmektedir. Hafta sonlari anne ve babasi dinlendigi icin kendisi de
bilgisayarda oyun oynadigini dile getirmektedir. Yaz tatillerinde Antalya'ya babaannesi ve
anneannesinin yanina tatile giden Ege, zaman zaman da tatil icin izmir'e gittiklerini ifade etmektedir.
Ege’ye hargligl ile neler yaptigi soruldugunda kumbarasina attigini ve orada biriktirdigi paralarla
kendine bir seyler aldigini belirtmektedir. Arkadaslariyla okul ¢ikislarinda sinemaya gittiklerini,
basketbol oynadiklarini ve iyi anlastiklarini belirtmektedir.

Ortaokul Oncesinde Okuma Deneyimler

Ege ailesinin ona okula baslamadan once kitap okuduklarini ve kitaplarla kiclik yaslarda
tanismasini  sagladiklarini  belirtmektedir. Bu durumu “Evet, yatmadan énce hikdyesiz
uyuyamiyormusum ben.” diyerek anlatmaktadir. Evlerinde biylik bir kitaplklarinin oldugundan
bahseden Ege bu kitaplikta kendisine ait kitaplarin oldugunu anlatirken “Evet var. Benim kendi
kitaplarim da var mesela polisiye. ‘Aklindan Bir Say! Tut’ diye bir kitap onu ¢ok seviyorum. En sevdigim
kitaplardan bir tanesi. Bir de sey “icimdeki Miizik” diye bir kitap var onu da seviyorum.” ifadelerini
kullanmaktadir. Okumayi 6grendigi zaman farkh bilgiler 6grenmenin basta hosuna gittigini ancak sonra
stkildigini ifade etmektedir. Zamanla okuya okuya kitaplarin igcindeymis gibi hissederek okumayi daha
¢ok sevdigini soylemektedir. Ortaokula gegtikten sonra okurken sikilmamayi, kendini ana karakterin
yerine koymayi 6grendigini ve bunlarin okumasini gelistirdigini belirtmektedir.

Evde Okuma Deneyimleri

Evde yatmadan 6nce mutlaka kitap okumalarini saglayacak bir etkinlik bulundugunu aktaran
Ege, bu etkinligin habercisi olarak da evde bir kitap okuma alarmi kullandiklarini ifade etmistir. Alarm
caldigi zaman evde bulunan herkesin islerini birakip kitap okumaya basladigini belirtmektedir. Ege her
ne kadar alarm caldiginda kitap okumanin zorunlu oldugunu soylese de babasinin bu etkinlige
katilmadigini “Evet, babamin ¢cok zamani yok ama annem okuyor. Annem bir ayda bir kitap bitiriyor.”
climleleriyle belirtmektedir. Ege'ye okuma icin yardimci olan kimse bulunmuyor, kendi basina okuma
yaptigini séyliyor. Anne ve babasi Ege’ye okumasi icin kitap onerilerinde bulunmamakta ve sadece
istedigi kitaplari edinmesinde kendisine yardimci olmaktadirlar.

Okulda Okuma Deneyimleri

Ege okul kituphanesini etkin olarak kullandigini, Tlrkce 6gretmenlerinin kendileri icin bir
okuma listesi hazirladigini ve ondan yararlandigini soylemektedir. Tiirkce 6gretmeni ise Ege’nin
kitaplara olan ilgisinin disik oldugunu ve okul katiphanesinden sinirli sayida kitap aldigini
belirtmektedir. Ege ayni zamanda Erzincan il Halk Kitlphanesi ve Erzincan Merkez Cocuk
Kitiphanesine lye oldugunu ifade etmektedir. Ancak kitliphanelere Gyeligi bulunsa da kitaplari
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edinme konusunda internetten satin alma yolunu kullandigini belirtmektedir. Ege kitap okuma saati
konusundaki distncelerini “40 dakikalik bir kitap okuma bence giizel, ilk ders olmasi giizel bir sey
bence.” seklinde dile getirmistir. Ege okuma saatlerinde ¢ogunlukla okudugunu ancak zaman zaman
arkadaslari ile konustugunu séylemektedir. Ayrica az kitap okuyanlarla ilgili “Az kitap okuyanlarin
derste yorumlari kétii mesela bir problem sorusu lizerine ¢ok fazla yorum yapamiyorlar ama kitap
okuyanlar daha ¢ok analitik diistinebiliyorlar.” seklinde disiincelerini aktarmaktadir. Ege, okullarinda
kitap okuma saati disinda bazen yazililardan sonra kitap okuduklarini bunlarin disinda baska okuma
etkinliginin olamadigini séylemektedir.

Kendine Cizdigi Okur Kimligi

Ege kendisine gore dlizenli olarak kitap okuyan ve derslerinde basarili bir 6grencidir. Okuyor
olmanin gelecekte isine yarayacagini dile getirmektedir. Bunu da soyle aciklamaktadir: “Ciinkii bizlerin
basina bir siire engel gelebilir ve bunlari okuma ile asabiliriz.” Ege ailesinin ya da 6gretmenlerinin ona
okuma aliskanhigl hakkinda herhangi bir degerlendirme yapmadiklarini belirtse de 6gretmeni Ege’nin
pek kitap okumadigini dzellikle belirtmektedir. Okuyacagin kitaplari nasil secersin sorusuna “flk énce
kitabin 6zetini okuyorum yani kitap bana hitap ediyorsa okuyorum ben degilsem onu okumak
istiyorsam okuyorum.” seklinde yanit vermektedir. Gercekci kitaplar sevdigini, kitaplarin hayal
Urlnlerine yer vermemesi gerektigini ancak bu sekilde kitaplarin kendisini igerisine ¢ekecegini
soylemektedir. Hic okuma bilmeyen bir insanla karsilassa ona “Okuyarak kendini gelistirebilecegini
s6ylerdim yani okumasi onun icin her yénden iyi olmasi lazim genis diisiinmesi olaylari farkli bakmasi
agisindan kitap okumasi gerektigini séylerdim.” diyecegini belirten Ege, insanlarin ancak okuyarak
kendilerini gelistirebilecegini ve sayisal derslerde bile kitap okumanin yarar saglayacagini dile
getirmektedir. Ege Deniz ve Arda’ya gore cevresel kosullar bakimindan okuma olanaklarina daha fazla
sahip olsa da okumayi bir kiiltire dontstirmedigi anlasilmaktadir. Okuduguna ve aliskanlhgi olduguna
doniik kendini ifade etmesinin ideal bir 6grenci ¢ercevesi cizme kaygisindan oldugu distinilmektedir.

Temalar
Bu bolimde arastirma sonucunda elde edilen veriler 1siginda ortaya ¢ikan temalar baska arastirmalarin
da tanikhgiyla tartisilarak sunulmustur.

Okuma Kiiltiirii Edinme Siirecinde Model Olarak Baba

Ailenin kulttrel alt yapisinin gocuklarin okuma kiltiirliniin bigimlenmesinde 6nemli rol
oynadigi bilinmektedir. Bu kiiltirel alt yapi kavrami; “ailenin egitimini, kilttrel uygulamalarini, okuma
ahiskanhklarini ve gocuklariyla etkilesimini kapsamaktadir” (Wollscheid, 2013, s. 70). Gériisme yapilan
¢ cocugun Uyesi oldugu ailelerin egitim diizeyi degismekle birlikte (ig aile i¢in ortak olan bir 6riintli s6z
konusudur: Her (g ailede de babalar evde kitap okumayan, giinliik yasam uygulamalari icerisinde
okuma kiltrine donik bir tiiketimde bulunmayan ve gocuklariyla kitap odakh bir etkilesime girmeyen
bireylerdir. Kitap alma, okumaya yardimci olma vb. odaklarda anlatilan éykdlerin higbirinde babalar yer
almamaktadir. Oysa okumaya dontk aliskanlklarin olusmasinda ayni cinsiyetin énemli oldugu ve
babalarin erkek ¢ocuklarinin okuma kultiri Gzerinde énemli bir rol oynadig cesitli arastirmacilar
tarafindan ortaya konmustur (Flouri, Buchanan, 2004; Goldman, 2005; Clark, Torsi, Strong, 2005;
Mullan, 2010).

Erkek cocuklar kitaplarla ilgili etkinliklerde daha ¢ok babalariyla birlikte vakit gecirmek ve bu
kitaplar Gzerine daha cok babalariyla konusmak istemektedirler. Ancak yasam déykiilerinde buna dontik
yasantilar olmadig goriilmektedir. Ug ailede de annelere bakildiginda, babalara gére okumaya daha
ilgili bireyler karsimiza ¢ikmaktadir. Arastirmaya katilan 6grencilere yoneltilen ‘Annen, baban ve
kardeslerin kitap okuyor mu?’ sorusuna Deniz, “Annem ve kardesim okuyorlar.”, Arda “Annem okumayi
cok seviyor babam ara sira okuyor.” ve Ege “Evet, babamin ¢ok zamani yok okuyamiyor ama annem
okuyor. Annem bir ayda bir kitap bitiriyor.” yanitlarini vermislerdir. Arastirmaya katilan her (g
6grencinin de annelerinin okumaya yonelik daha etkin tutumlar sergiledikleri gorilmektedir.

Deniz’'in annesi okumasini gelistirmek i¢in ona yardimci olmaya calisan, eline kitabi verip
okumasini sdyleyen ve ona test kitabi alan bir anne modeli ¢cizerken “Annem habire kitap veriyor elime
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oku diyor.” ayni zamanda kendisi de kitap okumaktadir. Kitaplari genellikle ¢evreden edinen anne;
Deniz’in aktarimlarinda kitap okuma aliskanligi olan ve okumayl énemseyen bir anne olarak yer
almaktadir. Arda ise annesinin okumayi sevdigini dile getirmekte ve kendisine “bilim 6greten” kitaplar
aldigindan s6z etmektedir. Burada sosyal sinifla iliskili olarak annenin okumaya doniik kaygilari
“Ogretici, egitici” olmak yoninde degisse de Arda annesinin okumasi icin ona yardimci olmaya
cahstigini ancak kendisinin bunu zorlastirdigini acikca dile getirmektedir: “Eskiden okumam icin bana
yardimci olmaya ¢alisiyordu simdi yapmiyor sevmedigim icin”. Ege ise annesinin yasamin icinden gelen
kitaplari sevdigini ve diizenli olarak kitap okudugunu ifade etmektedir. Ona kitaplari annesinin aldigini
ve internet disinda kitapgidan da ona danisarak onun igin kitaplar aldigini belirtmektedir: “Evet, annem
benim bedendigim ya da bedenecegi mi diisiindiigii kitaplari aliyor ben séyliiyorum bedendigim bir
kitap varsa aliyor”.

Her U¢ sosyal sinifta yer alan annenin de kitap okudugu ve kitaplarla iliskili gocuguyla etkilesime
gectigi gorilmektedir. Bu etkilesimin niteligi ya da annelerin okuduklari kitaplarin entelektiiel cergevesi
degisse de cocuklarin kitaplar ve aileleriyle iliskili anlattiklari dykilerde annelerle gerceklesen okuma
deneyimleri yer almaktadir. Yalnizca iist sosyoekonomik diizeyden gelen 6grencinin ailede gergeklesen
okuma deneyimlerinde farkli bir aile bireyi olarak babaanne ve dede yer almaktadir Ege “Yaz
tatillerinde anneanneme gittigimizde bize 6rnek olmak igin onlar da okumasalar da ellerine kitap alip
bizimle okuma etkinlikleri yapiyorlar.” Bu oykiilerle ayni dogrultuda Millard (1997, s. 96) ¢ocuklarin
anlattiklari 6ykiilerde evin yani anne, bliylikanne ve kiz kardeslerin glclu bir etki tasidigini, babanin ise
okursa ancak mesleki nedenler kaynakli okudugundan oykilerde s6z edildigini belirtir. Lynch (2002),
ylrattigh arastirmada annelerin erkek c¢ocuklarinin okumalarina destek olabilecek yetenegi
tasidiklarina inandiklarini ancak babalarin annelere gére bu inanci daha az tasidiklarini bulmustur. Bu
baglamda arastirmada yer alan erkek cocuklarin okuma ile sahip olduklari zayif bagin bir bakima
babalarinin okuma kiltiiré edinme siirecindeki roller ile iliskili oldugu dile getirilebilir.

Meslek Sahibi Olma Siirecinde Okuma Kiiltiirii

Alt ve orta sosyal siniflarda karsihgini bulan akademik basariyi meslekle iliskilendirmek dikey
sosyal hareketlilik kavramini akla getirmektedir. Sengoniil (2008) farkli sosyal sinif Gyelerinin, ¢ok siki
¢alismanin, iyi egitimin, ylksek yetenegin ve glicli kisiligin yukari dogru dikey sosyal hareketliligi
sagladigini ileri siren meritokratik disiinceleri desteklemeyi gekici bulduklarini dile getirmektedir.
Okumayan bir bireye okumanin dnemini nasil agiklayacagi ile ilgili bir soru yoneltildiginde Deniz,
“Meslek sahibi olabilmesi icin okumasini séylerdim.” yanitini vermistir. Deniz ve Arda’nin ‘meslek sahibi
olma’ ve ‘okuma’ arasinda dogrudan bir bag kurarak kendilerini ifade etmeleri de diyek sosyal
hareketlilik baglaminda okumaya atfedilen anlam ile 6rtiismektedir.

Deniz okumanin meslek sahibi olmak igin gerektigini diisiiniirken, Arda meslek sahibi olduktan
sonra okumanin bir beceri olarak gerekeceginden s6z etmektedir. Arda’nin ileride isine yarayacak
okuma eylemini yalnizca temel okuma-yazma becerisi olarak konumlandirmasi ancak kitap okuma
ahskanligini bunun bir pargasi olarak gérmemesi de dikkat g¢ekicidir. Arda’nin anlatisinda yer verdigi
okuma kavrami okuma kiltiiriiniin Arda’nin yasaminda bir karsilik bulmadigini da ortaya koymaktadir:
“Ise yarar, mesela bir yerde calisinca bana bir mail falan gelecek ya da bir form verecekler ‘Bunu doldur.’
diyecekler okuyup doldurmam lazim ama kitap okumuyor olmam beni etkilemez, okumayi bilsem yeterli
bence.” (Arda). Sengoniil (2008) alt ve orta sosya siniftan gelen bireyler icin okumada basarili olmanin
iyi bir meslege karsilik geldigini belirtmektedir.

Yasam kosullarini iyilestirerek daha iyi bir gelecege erismeye doniik diger bir sinifsal gériiniim
ise sinavlara yiklenen anlamdir. Sinavlar, Tirkiye’de hem aile hem de okullarin giindeminde olan
dnemli konulardan biridir. Ogretimin gesitli kademelerinde basarinin élgiilmesini saglayan bu sinavlar
coktan se¢meli sorular biciminde yapilmaktadir. Yalnizca Tirkiye’'ye 6zgl olmayan ve basari odakh
olmasa da c¢esitli amaclarla diinya genelinde yiritilen PISA, PIRLS, TIMMS gibi sinavlar da soz
konusudur. Alt ve orta sosyal sinifa ait bireyler, basari elde etme anlaminda yukari dogru dikey sosyal
hareketlilik olasiligina ve 6dil sisteminin yasalligina ve hakliligina inanmaktadir (Sengoéniil, 2008). Bu
kapsamda sinavlar yasamda basarili olmanin bir araci olarak goriildigi gibi okuma da 6grencilerin
akademik basarilarini besleyecek bir beceri olarak yorumlanmaktadir. Ornegin Arda, “Okumamam beni
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kétii etkiler, mesela sinavdan hi¢ okumadigim icin diisiik puan alabilirim” diyerek okumadigi igin
olusabilecek durumlari dile getirmektedir.

Okumanin test ¢ozebilmenin bir alt becerisi gibi yorumlanmasi 6riintisi s6z edilen siniflardan
gelen bireylerin coktan se¢meli sinavlara yikledikleri anlamla birlikte okumaya bakislarina da
yansimaktadir. Deniz ve Arda’nin okuma ile ilgili sunduklari deneyimlerde okuma ile sinavlarin ve
akademik basarinin eslestirildigi gortilmektedir. Bu kapsamda Ozellikle alt ve orta sosyal siniflarda
cocuklarin okuma ile kurabilecekleri olasi baglarin, okumayi yalnizca temel okuma yazma becerisine ve
test ¢ozebilmek icin gerekecek bir alt beceriye indirgenerek ortadan kaldirdigi séylenebilir. Ege’nin
deneyimlerinde okumanin distinmek, yorumlamak ve sorun ¢6zmek igin gerektigi dile getirilmektedir.
Cevresini kusatan okuma ile ilgili olanaklarin bu séylemlerin olusmasinda etkili oldugu
duslintlmektedir.

“Kizlar Kitap Okur!” Cinsiyete Atfedilen Okuma Kiiltiirii

Her (g katilimcida ortaklasan temalardan biri de okuma kiltliriintin kadinsi bir eylem olarak
gorilmesidir. Erkeklerin okumayi kadinsi bir etkinlik olarak gordiiklerine iliskin gesitli arastirma so6z
konusudur (Katz, Sokal, 2003; Millard, 1997; McKenna,1997). Arda, okuma ile ilgili deneyimlerinden
s6z ederken “Okumak sikici geliyor bana.” diyerek diisiincelerini dile getirmistir. “insanlar kitap
okuyarak kendilerini gelistirebilirler ve bu sayisalda bile ¢ok 6nemli bir sey diisiinebilmek yorum
yapabilmek ¢ok énemli” diyen Ege’nin okumanin 6énemini dile getirirken kullandigl “sayisalda bile”
ifadesi dikkat cekicidir. Ege sayisal dersleri seven bu alanla ilgilendigini belirten bir 6grencidir. Ozellikle
hangi derslerde basarili oldugu soruldugunda yaniti dogrudan matematik olmustur. Arastirmacinin
“Peki ya Turkce?” sorusuna verdigi yanit ise glilerek “Eee zaten onu yapiyorum.” olmustur. Erkeklerin
sayisal dersleri kendilerine atfederken sézel dersleri kolay, yapilabilir ve daha duragan olarak
kodladiklari bu nedenle de kizlara 6zgii gibi gérdiikleri soylenebilir. Bu baglamda dil dersleri ile birlikte
kodlanan okuma becerisi de sozel alanin icerisinde yer alan bir beceri olarak yorumlanmaktadir. Deniz
ayni bicimde evde annesi ve kardesi okurken buna katilmak istemedigini belirtirken, nedenini kendisine
uygun olmayan sikici kitaplar okumak istememesi olarak agiklamaktadir. “Kizlara gére okumanin zor ve
sikici oldugundan daha ¢ok s6z eden erkekler, okumaya kizlara gore daha az ilgi gostermekte ve
yalnizca okulda kitap okumaktadirlar” (Clark vd., 2005, s. 36).

Cinsiyete atfedilen bu baglamin okumak icin segilen ya da secildigi belirtilen metinlerde de
belirgin bicimde 6ne ciktig1 goriilmektedir. Deniz’in kendisi icin kitap segse dlglitlerinin neler olacagi ile
ilgili soruya bir 6lgitliniin olmadig ancak gizemli, hazineli olaylarin anlatildig kitaplarin ilgisini ¢ektigini
belirttigi gorulmektedir. Ege ise evdeki kitaplikta kendisine ait kitaplarin oldugunu anlatirken “Evet var.
Benim kendi kitaplarim da var mesela polisiye. ‘Aklindan Bir Sayi Tut’ diye bir kitap onu ¢ok seviyorum.
En sevdigim kitaplardan bir tanesi.” olarak disincelerini dile getirmektedir. “Erkekler Ozellikle
bilimkurgu, su¢ ve dedektiflik 6ykileri, sporlarla ilgili kitaplar ve savas, casusluk tiirli kitaplari okumaya
kizlara gore daha fazla egilimlidirler” (Clark vd., 2005, s.37). Bu baglamda sinirh sayida da olsa
¢ocuklarin bag kurdugu konu ya da kitabin bu verilerle 6rtistligli gérilmektedir.

Okulun ilk yillarinda anneleri tarafindan kitliphaneye ya da kitapciya gotirilen erkeklere,
okuloncesi donemde kadin 6gretmenleri tarafindan onlara kitap okunmaktadir. Ancak genclik
kiltirinin egemen oldugu ve toplumsal cinsiyet rollerinin daha belirgin ortaya ciktigi donemde
okumaya erisim bicimlerinin degistigi goriilmektedir. “Bu dénemde anne ile olan baglar zayiflarken
anlatiya iliskin erisilen kaynaklar 6zellikle bilgisayar oyunlari ya da filmler gibi daha goérsel ogeler
Uzerinden ilerlemektedir” (Millar, 1997, s. 96). Deniz “lyi okur olan birini taniyor musun?’ sorusuna
“Annem, siniftan Duygu ve Nida falan. Bu insanlari iyi okur ¢iinkii ¢cok kitap okuyorlar.” yanitini
vermistir. Fendrick (1998) erkeklerin okumayi feminen olarak gérmelerine iliskin bu bakis agisinin
okuma ve ders ¢alismaya donk aile davraniglarinin bir sonucu oldugunu dile getirmektedir. Cevresinde
yer alan okuma kiltlri edinmis bireylerin ayni cinsiyeti paylasmalari erkek cocuklarinin okumaya karsi
cesitli kodlamalar yapmalarina neden oldugu belirtilebilir.
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Okuma Kiiltiirii Edinme Siirecinde Okul

Okumaya iliskin deneyimlerin anlamlandiriimasinda okulun da 6ne ¢ikan sosyal yapilardan biri
oldugu gorilmustir. Aikens ve Barbarian (2008, s. 14) “cocuk bir kez okula basladiginda okuma
kiltdranidn gelisiminde okul ve gevre niteliklerinin aile yasamindan daha biyilk etkiye sahip olmaya
basladigini” belirtir. Arastirmacilar aile yasaminin ¢ocuklarin okuma kiltiiri edinme siirecinin i¢in glicli
bir baslangi¢c noktasi oldugunu ancak aile ile birlikte okuma performansini bicimlendiren okul ve ¢evre
gibi etmenlerin ailenin durusunu etkiledigini dile getirmektedir. “Sosyal siniflarin okuma 6gretimi
surecinde karsilastiklari esit olmayan uygulamalar alt siniftan gelen bireylerin ekonomik olarak basarih
olma sansini elinden alabilmektedir” (Shannon, 1983, s. 609). Okumanin gelisiminde okul tiirii 6grenme
ile birlikte en baskin égelerden biri haline gelen okulun, 6grenciler tarafindan da dogrudan okuma ile
iliskilendirdigi gorilmektedir.

Okumaya donik etkinliklerin yiratldigi ortamlar ve bu ortamlarin niteligi dogrudan sosyal
sinif ile iliskilendirilen 6geler arasinda yer almaktadir (Duke, 2000). Bu baglamda yapilan gérismelerde
okulun 6nce gikan ortamlardan oldugu soylenebilir. Her {i¢ katilimci da okuma saatleri disinda okumaya
iliskin herhangi bir etkinlige katilmadiklarini dile getirmektedirler. Ancak Ust sosyal siniftan gelen Ege
okul ve sehir kutliphanesiyle ilgili daha fazla ayrinti vermekte ve bu kitiiphanelere liye oldugunu
belirtmektedir. Ayrica yararlanmadigi acik bir bicimde goriilse bile 6gretmeninin 6neri kitap listesi
olusturdugundan s6z etmektedir. Alt ve orta sosyal sinifta ise okulda okuma saati disinda 6grencileri
kusatacak okumaya donik etkinlikler olmadigi gorilmektedir. Arda, “Okuma saatlerinde bazen
okuyorum onun disinda okulda okuma yapmiyorum.” ifadelerini kullanmaktadir. Yine ayni konuda
Deniz “Bazen okuyorum bazen konusuyorum kitabi okul kiitiiphanesinden aliyorum daha sonra okuma
saati bitince geri iade ediyorum sinifimizda sinif kitapligi yok.” diyerek distincelerini dile getirmistir.

Okumanin keyif almak ya da kisisel ilgi olarak gerceklesmesi yerine okul ya da is ile
iliskilendirilmesinin nedeni de yalnizca dil derslerinin bir bélimu olarak bu beceri izerinde durulmasi
olarak aciklanmaktadir (Millard, 1997). Yalnizca Tirkge dersinin bir pargasi olarak okuma becerisine
dontk calismalarla bulusan o6grenciler bu beceriyi bu derse ait olarak gormektedirler. Bu da
ogrencilerin okumayi dogrudan okul ile iliskilendirmesine yol agmaktadir. Her glin bir 6dev gibi yerine
getirilen okuma saatleri cocuklar icin okuma kdltirtine bir basamak olusturmaktan uzaktir. Arda,
“Aslinda kitap okuma saati olmasina gerek yok istedigi zaman okuyabilir isteyen her zaman okuyabilir
ama ben okumuyorum. Kitap okuma saatini gereksiz buluyorum.” diye dislincelerini dile getirirken
aslinda amaci ¢ocuklari okumaya gidilemek olan okuma saatlerinin de niteliginin sorgulanmasi
gerektigi goriilmektedir. Arastirmanin pargasi olan gocuklarin aileye iliskin degiskenlerin yani sira
okullari araciligiyla da okuma kiiltirl edinme sireci ile bag kuramadigi dile getirilebilir. Okuryazarliga
iliskin materyallerle zengin sinif ortamlari; 6gretmenlerin 6grencilerden yiiksek beklentileri ve okumayi
O0gretmen igin yeterli hazirliklari oldugu ortamlardir ve gocuklari kitapla okuma deneyimine katmak ya
da konusamaya dayali okuma olanaklari saglamak igin, yazma becerisinin gelisiminde destek ve
olanaklar sunmak igin, merak uyandiran, erken dil ve okuryazarlik becerilerini zenginlestiren 6gretmen-
gocuk konusmalarini gelistirmek igin dnerilmektedir (Aikens, Barbarin, 2008).

Tartisma ve Sonug

Okuma kiltiirt edinme siirecinde yasanan sorunlar yalnizca bireylerin ilgi ve hazirbulunuslugu
ile aciklanamaz. Bireylerin okuma becerisine doniik gelisimlerinden s6z ederken pargasi olduklari
ortamlar araciligiyla karsilastiklari deneyim ve etkilesimlerinden de s6z etmeliyiz. Aikens ve Barbarin
(2008) bu ortamlari; cevre, etkinlikler, olanaklar, glglikler ve tiim bu ortamlar aracihgiyla olusan sosyal
iliskiler (anne-baba ve cocuk, 6gretmen- cocuk ve akran-akran iliskileri) olarak aciklar. Cocugun
cevresindeki ortamlar ve bu ortamlarin olusturduklari baglamin niteligi, cocuklarin okuma gelisimleri
icin elverisli ya da riskli bir cevre olusturur. Sosyal sinif icerisine yuva yapmis bu ortam ve iliskilerin
okuma odaginda yorumlanmasi bu agidan 6nemlidir.

Arastirmada; ailenin giinliik yasam deneyimlerinin nasil bicimlendigi ve kiltirel alt yapisinin
niteligi, okuma kiiltliri baglaminda tzerinde durulmasi gereken 6nemli noktalardan biri olarak ortaya
¢citkmistir. Aile; ev ortaminda gocukla birlikte kitap okuma etkinlikleri yapma, ¢ocugun kitaba erisimini
saglama vb. gesitli okuma deneyimleriyle ¢ocugun okuma kdiltlri edinme sirecini destekler (Merga,
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Mason, 2020). Anne-baba, erken vyaslardan baslayarak cocuk icin bir okuma kiltiri modeli
olusturmaktadir. “S6z konusu model olma yalnizca ilk kitaplarini ya da yazma arac gereclerini alarak
degil okuma kiiltirind nasil etkili bir bicimde kullanacaklarini da gostererek gerceklesmelidir” (Millard,
1997, s. 78). Sahin (2019) ylrGttigi arastirmada okuma tutum olceginin “Serbest Okuma” ve “Genel
Okuma” alt boyutlarinda evinde kitap okuyan baska biri bulunan 6grenciler lehine anlamli bir farklilik
oldugunu bulmustur. Ancak arastirmada ele alinan ailelerde annelerin diizenli kitap okuyan okurlar
olmasina karsin erkek ¢cocuklarin okuma ile bag kuramamis oldugu gortlmektedir. S6z konusu erkek
cocuklarin okuma kiltlirii edinme siirecinde babayl model aldigi ve babanin okuma ile kurdugu zayif
bagin erkek cocuga da yansidigi goriilmustir. Anne ve babanin oynadigl roliin toplumsal cinsiyet
lizerinden yapilandigi ve cocuklarin da bu roller odaginda okuma gelisimini sirdlirdigi gorilmektedir.
Joharivd. (2013) yaptiklari arastirmada evde okumaya zaman ayirmayan aile liyelerine sahip ¢ocuklarin
yetersiz okurlar olduklarini ortaya koymaktadirlar. Morgan vd. (2009) ise gelir durumu daha iyi olan
ailelerde babalarin okuma etkinliklerine daha fazla katildiklarini ancak genel duruma bakildiginda
babalarin annelere gore ¢ocuklarina daha az okuma firsati sagladiklarini ifade etmektedir. Arastirma
babanin da sirece katiliminin 6nemini ortaya koymaktadir.

Arastirmadan elde edilen bulgular okuma kiltiiri edinme silrecinde 6nemli degiskenlerden
birinin de okul oldugunu ortaya koymaktadir. Freebody (2006), okul degiskeni ile sosyal sinif ve cinsiyet
degiskenlerinin kesistigini dile getirmektedir. Erkek 6grencilerin okumayi feminen bir etkinlik olarak
gormeleri, okuma etkinliklerini yalnizca okulda yiritilen etkinlikler olarak kodlamalari ve dil dersleri
disinda bu beceriyi gelistirmeye donik bir uygulama ile karsilasmamalari cinsiyet ve sosyal sinif
baglaminda okulla baglantili 6ne ¢ikan temalar arasinda yer almaktadir. Nalipay vd. (2020) kizlarin daha
iyi okurlar olmalari yoniinde yanh beklentiler oldugunu ve okumadan keyif alma gibi okuma gelisimini
glclendiren olumlu duygularin erkeklere gore kizlar icin daha degerli oldugunu dile getirir. Bu
deneyimler gerek okulda gerekse evde gerceklesecek deneyimlerle beslenmektedir. Bu nedenle okulda
ogrencilerin de bir pargasi oldugu, kaliplarindan arinmis okuma deneyimlerinin desteklenmesi
gerekmektedir. Sanacore (2000, s.158) ortaokul 6grencilerinin yasam boyu okurlar olabilmeleri igin
okulda kaynak ve olanaklarla bulusmalari gerektigini ve 6grencilerin kendi ilgileri dogrultusunda okuma
secimleri yapabilmeleri gerektigini belirtir. Okullarin 6grencilerin okuma kiltliri edinme sirecinde
tasidiklari iglevi bilmeleri ve buna donik nitelikli uygulamalar Gretmeleri 6nemlidir. Ayrica
gorismelerde dile getirilen okumayi kizlara atfetmeye dénik davranis Sokal (2010, s.50)"in yirGttaga
bir arastirmada bu arastirmadan farkh bir sonuca ulasiimis ve (st sosyal sinifta okumayi feminen
gormeye doniik anlaml bir bulguya rastlanmamistir. Bu durumun toplumsal yapidaki farhliklardan
kaynaklanabilecegi diisiniilmektedir.

Okumaya kulturine iliskin 6grencilerin yasamis olduklari deneyimler yorumlanirken okumaya
atfedilen anlamin sosyal sinifla iliskili oldugu goriilmustir. Arastirmada alt ve sosyal siniftan gelen iki
o0grencinin meslek edinme gibi gelecege doniik kaygilar Gzerinden okuma kiiltlriini konumlandirdiklari
belirlenmistir. Loh ve Sun (2019)’un okumanin, 6zellikle orta sinif icin sosyal ve ekonomik hareketliligi
saglayan akademik basariyi getiren bir ara¢ olarak gorildiglu goriisi arastirmanin bulgularn ile
ortismektedir (Loh, Sun, 2019). Dinya capinda ydiritilen sinavlar odaginda testlerde basari
beklentisinin okuma becerisini basarili olmanin bir alt becerisi haline getirmesi okumaya yiklenen bu
anlamla iliskilidir. Ancak okumaya yiklenen anlamin salt ekonomik kosullar tGzerinden yorumlanmasi
farkh sosyal baglamlardan gelen 6grencilerin okumayi nasil konumlandirdiklarini anlamamiza yetmez.
Bu kapsamda alt sosyal siniftan gelen erkek 6grencileri inceleyen Scholes (2018) glinliik ya da sinif
ortamindaki deneyimler gibi daha karmasik ve birbiriyle iliskili etkenlerin gbz 6éniinde bulundurulmasi
gerektigini dile getirir. Okuma kiltirinin bu kapsamda ¢ok yonli ve bircok etkeniicerisinde barindiran
bir sire¢ oldugu dile getirilebilir.

Okuma kiltlriiniin 6neminin kavranmasi acisindan bu alana yodnelik calismalarin sayisi
arttiriimahdir. Ozellikle okuma kiltiiriiniin okul dncesi dénemden baslayarak gelistigi ve okul tiiri
o0grenme ile gelisimine devam ettigi dislinildiglinde aile ve okul gibi toplumsal yapilarin 6nemi éne
¢ikmaktadir. Bu yapilarin arastirilmasi ve okuma kiltiiriine etki eden etmenlerin (sosyoekonomik yapi,
ailelerin egitim durumu, yasanilan ortam) derinlemesine ¢6zimlenmesi okuma kilttiriinln yerlesik bir
kiiltire donidsmesi agisindan onemlidir. Farkli toplumsal yapilarin okuma kultlri edinme siirecindeki
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islevi Gzerine katihmci sayisi, cinsiyet ve sosyal sinif gibi degiskenlerle iliskilendirilerek yeni arastirmalar
yluritilebilecegi diistinilmektedir.

Arastirma ve Yayin Etigi

Bu calismada “Yiiksekdgretim Kurumlari Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Yonergesi”
kapsaminda uyulmasi belirtilen tiim kurallara uyulmustur. Yonergenin ikinci b6limi olan “Bilimsel
Arastirma ve Yayin Etigine Aykini Eylemler” bashg altinda belirtilen eylemlerden higbiri
gerceklestirilmemistir. Katilimcilar arastirma hakkinda bilgilendirildikten sonra kendilerine gondlla
onam formu imzalatiimistir.

Yazarlarin Katki Orani
Makalenin hazirlanmasinda 1. yazar %60, 2. yazar %40 oraninda katki saglamistir.

Cikar Catismasi
Bu arastirmada ¢ikar catismasi olusturabilecek herhangi bir durum ya da iliski yoktur
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Extended Abstract

Introduction

Reading skill is among the commonest skills needed by every individual. In consideration of the
studies conducted regarding to any functions attributed to reading nowadays and the reading skills,
the notion of ‘reading culture’ appears to be a more comprehensive concept covering such anticipated
skills as a notion associating high level reading skills and reading habit along with basic literate skills.
Any individuals, who acquired a reading culture besides a desire to read, are expected to get
acquainted with the world of printed cultural products as well as having reached a level of competence
for sharing, testing, and questioning messages from such world, and accepted the same as a life style
(Sever, 2018; Sever, 2013; Nyam, 2015; Ailakhu and Unegbu, 2017). Accordingly, this study aims is to
demonstrate the reading experiences of children with a lacking reading-culture and coming from
different socio-economic classes and the intentions underlying such experiences. The question “what
are the experiences of children with varying socio-economic status as regards to reading?” constitutes
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the basic question of this study. Accordingly, we have tried to display personal experiences and
viewpoints of three (3) interviewees of the study as regards to reading in addition to how they
approached the problems thereto. It is possible to state that this study is rather important because of
being substantially different than other studies to the extent of interpreting the issue by considering
the relation of social classes and reading culture thereof in depth.

Method

The study method was chosen as a narrative inquiry so that purports of individuals in reading
to be analyzed in terms of their experiences. Webester and Mertova (2007) indicate that narrations
are critical resources for varying disciplines, and utilization of such narrations after analyzing thereof
could provide important data. Narrative inquires ensure consideration of any experiences arising from
varying viewpoints in order to find out information through experimental data (Crump, 2018). Kim
(2016) indicates that narrative inquiries are deeply associated with people’s behaviors, thoughts, and
life styles because storytelling and narrations are the commonest way of construing our lives. This
study was conducted in the downtown of Erzincan Province with 3 male students from three different
socio-economic classes and experiencing difficulties in acquiring a reading culture. In the study, semi-
structures in-depth interviews with the students were utilized as the means of collection data. The
interview form comprises 38 questions in total. The study data was collected in April 2019. The data
was analyzed in two stages. Firstly, the stories of the participants were created by utilizing the
narrations conveyed via interviews. The second stage was to transform the data to the themes. In this
stage, we have used the thematic analysis, which is one of the methods utilized in narrative inquiries.
In encoding the data obtained from three interviewees, we have used the straight-line encoding by
following the method utilized by Menard-Warwick (2004). Such straight-line encoding was
transformed to categories and then, to themes.

Result and Discussion

The themes obtained sometimes differentiate and sometimes resemble for three different
socio-economic classes. It is observed that interviewees’ experiences are related with their family,
school, and surrounding social relations and their narrations are formed in such context. When
creating the stories of the interviewees, they are narrated under the headings of “family, reading
experiences prior middle school, reading experiences at home, reading experiences at school, and self-
described reader identity” in order for having them much easily readable.

Any problem encountered in the process of acquiring a reading culture may not be explained
only with the interests and readiness of relevant individuals in reading. When speaking of
improvements of individuals in reading abilities, we should also speak of their experiences in and
interactions with the habitat of which they are a part. Aikens and Barbarin (2008) explains such habitat
as environment, events, opportunities, difficulties, and any social relations (mother-father-child,
teacher-child, and peer-to-peer relations) arising from such habitats. The given habitats surrounding
child and the quality of the relations arising from such habitats create a favorable or risk environment
for development of reading habit by children. Therefore, it is important that such environments and
relations nested in any given social class are to be interpreted in terms of reading habits. Accordingly,
the study themes were chosen as “Fathers as model in the process of the reading culture”, “Reading
culture in the process of acquiring a profession”, “Girls read book! Reading culture attributed to
gender”, and “School in the process of acquiring a reading culture”.

As result of the study, how daily life experiences of families are formed, and the characteristics
of the cultural infrastructure thereof are found out as an important point that should be considered in
the context of reading culture. Families help the process of child’s acquisition of a reading culture by
means of organizing various activities such as reading book at home together with child, and facilitating
child’s access to books, etc. (Merga and Mason, 2020). While mothers in the families of the study read
books regularly, their sons lack in acquiring a reading habit. It is found out that such boys take their
father as a role model in the process of acquiring the reading culture, and accordingly, weak relations
of fathers with reading are reflected to their sons. It appears that the role of both mother and father
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is formed based on gender, and that children acquire reading habit according to such roles. Johari et
al. (2013) demonstrates in their study that children of any family not sparing time for reading at home
become inadequate readers. Morgan et al. (2009) states that fathers of the well-endowed families
participate in reading activities more, whereas in general, fathers give their children less chance of
reading comparing to mothers. The study proves that fathers’ participation in the process is also
important.

The findings of the study demonstrate that schools are one of the substantial variables in
acquisition of reading culture. Freebody (2006) expresses the interception of the school variable with
social class and gender variables. Among the prominent themes regarding to schools in terms of gender
and social class variable are the facts that male students consider reading a feminine activity, that they
encode reading activities as an activity to be conducted only at school, and that they do not encounter
any practice for improving such ability save for in linguistic courses. Nalipay et al. (2020) states that
there is a biased view as girls being better readers, and that any sympathetic feelings as enjoying
reading, which strengthen reading improvement, are much more valuable for girls than boys. Such
experiences are nourished by any experiences encountered at both school and home. Therefore, it is
essential to support free-form reading sessions at schools in which students participate as well.
Sanacore (2000: 158) remarks that middle school students need to have resources and facilities at
schools in order for them becoming lifelong readers, and that they should make their own choices of
reading materials according to the fields of interest thereof. It is important that schools must know
their functions in the process of acquisition of reading culture by students, and produce qualified
implementations for such purposes.

In construing the experiences of the students regarding to acquisition of reading culture, it was
acknowledged that the purport attributed to reading culture is related to social classes. The study
notes that two students from the lower social class consider the reading culture as part of certain
concerns of acquiring a profession in future. The view of Loh and Sun (2019), which considers reading
as a tool bringing academic success ensuring social and economic mobility particularly for middle class
people, coincides with the findings of this study (Loh and Sun, 2019). The fact that expectations of
success in exams all over the world make the reading ability as a sub-ability of being successful is
related to such purport attributed to reading culture. Nevertheless, construing any meaning attributed
to the reading culture based only on economic conditions may not be sufficient for us to understand
how students from varying social classes would consider the reading habit. As such, Scholes (2018),
who studied male students from lower social classes, mentions of necessity of considering such factors
more complex and interrelated as daily experiences or those in classrooms. It is possible to say that
the reading culture is a multidimensional process in such context involving many factors therein

Ekler

Ek-1. Goriisme Formu

1. Ailenizden s6z eder misiniz? (Anne ve babanizin meslekleri nelerdir? Egitim durumlari nedir?
Kardesiniz ya da abiniz/ablaniz var mi? Ogrenciler mi/ ¢alisiyorlar mi? Evde kimlerle yasiyorsunuz?
Oturdugunuz mahalleden s6z eder misiniz?)

2. Ailenizle nasil vakit gecirirsiniz? Hafta sonlari neler yaparsiniz? Yaz tatillerinde neler yaparsiniz?

3. Ailenizden harclik aliyor musunuz? Haftalik ortalama ne kadar aliyorsunuz? Bu parayl nelere
harciyorsunuz?

4. Tek oldugunuz zaman neler yapiyorsunuz? (Televizyon izliyor musunuz? Glnlik ne kadar zaman
ayiriyorsunuz? Ne tlr programlar izliyorsunuz? Hangi saatler arasinda izliyorsunuz? Muzik ve resim
ile ilgilenir misiniz? Film izler misiniz? Ne tir filmler izlersiniz? Ne siklikta izlersiniz?)

5. Arkadaslariniz ile olan iliskilerinizden bahseder misiniz? Arkadaslarinizla nasil vakit gegirirsiniz?

6. Evde kitapliginiz var mi? Kitaplikta yer alan size ait kag kitap var? Bu kitaplardan s6z eder misiniz?
iclerinden (¢ tane sayar misiniz?

7. Evde kendinize ait bilgisayariniz var mi? Bilgisayarda zaman geciriyor musunuz? Ne amagla
kullaniyorsunuz?
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8. Sevdiginiz ve sevmediginiz derslerden s6z eder misiniz? Hangi derslerde daha basarili oldugunuzu
disinidyorsunuz? Kendinizi basarili bir 6grenci olarak goriiyor musunuz?

9. Okumayi nasil tanimlarsiniz?

10.Kitap okuyor musunuz? Ne siklikta kitap okuyorsunuz? Ne tir kitaplar okuyorsunuz? En son
okudugunuz kitabin adini séyler misin? En son ne zaman kitap okudunuz?

11.Sireli yayinlari (dergi, gazete vb.) takip ediyor musunuz? Takip ediyorsaniz bu yayinlardan s6z eder
misiniz? En son ne zaman edindiniz?

12.Neden okumuyorsun?

13.ilk okumaya basladiginiz zamanlari hatirliyor musunuz? Okumayi 6grendiginizde neler hissettiniz?

14.Cocukken aileniz size kitap okur muydu? Bununla ilgili aklinizda kalan bir ani var mi? Anlatir misiniz?

15.Aileniz kitap okur mu? Ne siklikta kitap okurlar? Ne tir kitaplar okurlar?

16.Kitaplarinizi nasil ediniyorsunuz? Aileniz size kitap aliyor mu? Ne tlr kitaplar alyorlar?
(Almiyorlarsa) Onlardan kitap almalarini isteseniz tepkileri ne olur?

17.0Ortaokula basladiginizdan bu yana okuma acisindan herhangi bir gelisme yasadiginizi distniyor
musun? Yasadiysaniz ne tiir gelismeler oldugundan s6z eder misiniz?

18.Ailenizin son zamanlarda sizinle birlikte okuma etkinlikleri yaptiklari oluyor mu? Yapiyorlarsa en son
ne zaman yaptilar? Okuma aliskanliginizi desteklemek, okuma becerinizi gelistirmek igin neler
yapiyorlar?

19.0kumaniz igin size yardimci olan baska birileri var mi? Nasil yardim ediyor?

20.Kitap okuyan arkadaslariniz var mi? Onlarla ilgili neler diisiiniiyorsunuz? Sizce kimler kitap okur?
Genel olarak arkadaslariniz kitaplarla ilgili ne distintiyorlar?

21. Kittuphaneye liye misiniz? Ne sikhkla kullaniyorsunuz?

22. Kitap segmeniz gerektiginde neye gore seciyorsunuz?

23.0nline (internetten) herhangi bir sey okuyor musunuz? Okuyorsaniz okuduklarinizdan s6z eder
misiniz?

24.Cok iyi okur olan birini taniyor musunuz? Bu insani iyi okur yapan nedir sizce?

25.0kuma bilmeyen bir insanla konustugunuzu disiinelim bu insana okuma ile ilgili neler séylerdiniz?

26.Nasll bir kitap olsa sizin ilginizi cekerdi? Sizi okumaya yonlendirecek bir uygulama var mi?

27.0kulda kitap okuyor musunuz? Hangi zamanlarda okuyorsunuz? Tek basina mi okuyorsunuz yoksa
bir arkadasinizla mi?

28.0kulda okuma ile ilgili etkinlikler oluyor mu? Ne tir etkinlikler gergeklesiyor? Bu etkinliklerle ilgili
ne disinlyorsunuz?

29.Kitap okuma etkinliklerinde sinif arkadaslariniz neler yapiyor? Etkinliklere katim oluyor mu?
Siniftaki okuma etkinliklerine katiliyor musunuz?

30.0kulda kitap okudugun bir zamana ait bir aninizi anlatir misiniz?

31.Kendi isteginizle okumak igin ya da bir 6dev igin kitap segtiginiz bir zamandan s6z eder misiniz?

32.0kudugunuz, aklinizda kalan sizi olumlu ya da olumsuz anlamda etkileyen bir kitap var mi? Bu
kitaptan s6z eder misiniz? Sizi neden etkiledi?

33.0gretmenlerini nasil okurlar olarak tanimliyorsun? Neden?

34.Ailenizden baslayarak yakin ¢evreniz sizi nasil bir okur olarak gorir? Okuma aliskanhginizla ilgili size
yorum yaptiklari oluyor mu? Neler soyliiyorlar?

35.0gretmenleriniz sizin okuma diizeyinizi nasil degerlendiriyor? Size ya da ailenize bununla ilgili
yorum yapiyorlar mi? Neler soyliyorlar?

36.Gelecekle ilgili hayalleriniz neler? Okuma aliskanhiginin bu hayalleri nasil etkileyecegini
duslinlyorsunuz? Okumuyor olmak ileride sizi nasil etkileyecek?

37.Kitaplarla ilgili bir aninizi anlatir misiniz?

38.Eklemek istediginiz herhangi bir sey var mi?
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