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Oz

Bu calismanin amaci, okul oncesi 6gretmen adaylarmin “kimya” hakkindaki metaforlarini
belirleyip, 2. ve 3. smf Ogretmen adaylarinin metaforlarin1 kesitsel olarak karsilagtirmaktir. Bu
aragtirmanin yontemi kesitsel tarama modelidir. 2013-2014 akademik yilinin bahar yariyilinda Dogu
Karadeniz Bélgesi’nde yer almakta olan bir iiniversitenin Okul Oncesi Ogretmenligi Anabilim Dali’nda
O6grenim gormekte olan 275 6gretmen adayiyla yiiritiilmiistiir. Veri toplama araci olarak her 6gretmen
adayindan kimya metaforlarini belirlemek amaciyla “Kimya ........... gibidir, ¢iinkii... ”
climlesini tamamlamalar1 istenmistir. Toplanan verilerin ¢dziimlenmesinde igerik anahzl yonteml
kullanilmistir. Ogretmen adaylarinin metaforlar: olumlu, olumsuz ve nétr olarak kategorilendirilmistir.
Sonug olarak 2. ve 3. sinif 6gretmen adaylarinin “kimya” hakkinda benzer metaforlara sahip olduklar
gorilmiistiir.
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A Comparative Study of Preschool Student Teachers’ “Chemistry”
Metaphors

Abstract

The purpose of this study was to determine the 2" and 3" grades preschool student teachers’
metaphors about “chemistry” and to compare them. This study was conducted within cross-age survey
method. The study was carried out in a universty on the north coast of Black Sea Region in Turkey in the
academic year of 2013-2014 in spring term with 275 preschool student teachers. It was asked for each
student  teacher  completing the sentence  “Chemistry is like ...l ,
because.............ovnnnn. ” as data collection tool. Content analysis was used to analyze the data. Student
teachers’ metaphors were categorized into positive, negative and neutral. It was found that student
teachers had similar metaphors about “chemistry”.
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Giris

Metaforlar bilinen bir alandan ¢ogunlukla bilinmeyen bir alana dogru yapilan bilgi
transferidir (Soysal ve Afacan, 2012). Lakoff ve Johnson (2005)’a gére metaforlar diinyay1
anlamak, agiklamak ve orgiitlemek amaciyla insanoglunun kesfettigi belli basli dilsel araglardir.
Boylece insanlar diinyayi nasil algiladiklarint metaforlar araciligiyla ifade edebilmektedirler. Bu
sebeple metaforlar baslica algi araglar1 arasinda sayilabilir (Arnett, 1999; Giiveli, Ipek, Atasoy
ve Giiveli, 2011). Metaforlar durumlarin ve olaylarin algilanma bi¢imini etkiledigi icin
gergeklerin yeniden tanimlanmasi ve kavramsallastirilmasinda kullanilabilir (Goldstein, 2005).
Insanlar bilmedikleri bir kavram ya da durum hakkinda, bildikleri kavram ya da durumlar
araciligiyla metaforlar kullanarak aciklamalarda bulunabilirler. Boylece metaforlar yeni
bilgilerin 6grenilmesinde de kolaylik saglamis olurlar. Ayrica literatiirde metaforlarin
insanlarin, agiklamak istedigi duruma iliskin kavram ve terminolojiyi iyi bilmedikleri ya da az
bildikleri durumda da kullandiklar1 belirtilmektedir (Cerit, 2008). Ornegin; “cevre evimiz
gibidir” diyen bir kisi ¢ok karmasik bir sekilde birbirine bagli sistemlerin olusturduklari ¢evreyi,
bir par¢asi oldugu i¢in kendine daha tanidik gelen ve onun gibi sistematik bir igleyise sahip olan
ev ortamini On plana ¢ikararak agiklamaktadir. Bir diger deyisle ev metaforundan hareketle bu
karmasik yapiy1 tanimlamaktadir (Ates ve Karatepe, 2013).

Metaforlar, analiz edilmek istenen kavramlarin nasil algilandigini ortaya gikarmaya
katki saglar (Cerit, 2008). Ornegin okul oncesi 6gretmen adaylarmin “kimya” kavrami
hakkindaki algilar1 metaforlar aracilifiyla belirlenebilir. Okul Oncesi O0gretmen adaylarinin
“kimya” hakkindaki algilarinin belirlenmesi, onlarmn ilerleyen donemlerde smif iginde bu
konuya nasil bir yaklasgim icinde bulunacaklari hakkinda bilgi saglayabilir. “Kimya” fen
bilimlerinin énemli bir parcasi olup, cocugun ¢ok kiigiik yaslardan itibaren karsilastig1 birtakim
olaylar1 anlamlandirmasina olanak saglar. Cocuklar merak duygular1 sayesinde erken yaslarda
hem 6grenmeye hem de arastirma yapmaya ¢ok heveslidirler. Bu sebeple 6gretmenlerin onlarin
meraklarini gidermeleri ve aktif 6grenme ortamlar1 olusturmalar1 gerekmektedir.

Okul oncesi fen etkinlikleri, ¢ocuklarin dogay1 anlama, g¢evresini kesfetme, giinliik
yasamda karsilastiklar1 olay ya da olgulara bilimsel bir mantik ¢ercevesinde yaklagabilmeleri
acisindan énemlilik arz eder (Unal ve Akman, 2006). Ayrica bu donemdeki fen gretimi, bireye
yasami boyunca gerekli olacak diinya sorunlarimi algilayan, yorumlayan (Sahin, 2000), ¢ok
yonlii diigiinebilen ve karsilastigi problemleri ¢6zme yetenegine sahip, bireyler yetistirmeyi de
hedeflemektedir (Alisinanoglu ve Ulutas, 2003; Giiler ve Bikmaz, 2002). Erken yaslarda etkin
sunulan fen egitimiyle; bireyin ¢evresinde ve dogada gelisen olaylari tanimasi, aralarindaki
iligkileri algilayarak gdzlem yapmasi, bu bilgileri yorumlamasi ve bilimsel siire¢ becerilerini

kazanmasini saglanmaktadir (Hamurcu, 2003). Bir bagka agidan fen ve doga calismalari



sayesinde, ¢ocuktaki merak duygusu engellenmemis ve kendi deneyimlerini yasamalarina izin
verilerek yasantilarm kalicih@r arttirilnus olacaktir (Karacelik, 2009; Ultay, Can ve Ultay,
2014). Buradan yola ¢ikarak, okul 6ncesi dénem g¢ocuklarinin &gretmenleri olacak gretmen
adaylarinin “kimya” hakkindaki metaforlarinin incelenmesi, onlara verilecek fen bilimleri
egitimi i¢in 6nemlilik arz etmektedir. Ogretmen adaylarinin “kimya”ya yiikledikleri anlam, fen
Ogretimi yapilirken nasil bir yaklagim sergilenmesi gerektigi ile ilgili ipucu verebilir.

Literatiirde metaforlar ile ilgili yapilan ¢aligmalara bakildiginda, matematik alaninda
(Bahadir ve Ozdemir, 2012; Giiveli vd., 2011), kimya egitimi alaninda (Derman, 2014; Thomas
ve McRobbie, 1999; Jeppsson, Haglund, Amin ve Stromdahl, 2013), fen egitimi alaninda (Ates
ve Karatepe, 2013; Uskokovic, 2009) metafor ¢aligmalar1 goriilmektedir. ‘Kimya’ kavramina
yonelik olarak Derman (2014) yapmis oldugu ¢aligmada lise 6grencilerinin kimya kavramina
yonelik metaforik algilarini aragtirmis olup, simif diizeyi ile metafor kategorileri arasinda
anlamlt iliski bulmusken, cinsiyet ile metafor kategorileri arasinda anlamli farklilik

bulamamustir.

Arastirmanin Amaci
Bu c¢alismanin amaci, okul Oncesi Ogretmen adaylarinin “kimya” hakkindaki
metaforlarin1 belirleyip, 2. ve 3. smf 6gretmen adaylarinin metaforlarin1 Kkesitsel olarak

karsilastirmaktir.

Arastirmanin Alt Problemleri
1. 2. simuf okul Oncesi 0gretmen adaylarinin kimya kavramina yonelik metaforlari
nelerdir?
2. 3. smif okul Oncesi dgretmen adaylarmin kimya kavramina yonelik metaforlari
nelerdir?
3. 2. ve 3. sinif okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin “kimya” metaforlar1 arasinda ne tiir

farkliliklar vardir?

Yontem
Bu aragtirmanin yontemi Kkesitsel tarama modelidir. Kesitsel aragtirmalarda
betimlenecek degiskenler tek seferde ol¢iiliir (Biiytikoztiirk, Kilig Cakmak, Akgiin, Karadeniz
ve Demirel, 2012). Bu g¢alismada da 2. ve 3. smifta 6grenim gérmekte olan Ogretmen
adaylarinin kimya metaforlar1 arasinda farklilik olup olmadigi aragtirildigindan, boylamsal

caligmaya gore zaman tasarrufu saglayan kesitsel aragtirma tercih edilmistir.



Caligma 2013-2014 akademik yilinin bahar yariyilinda Dogu Karadeniz Bolgesi’nde yer
almakta olan bir iiniversitenin Okul Oncesi Ogretmenligi Anabilim Dali’nda 6grenim gormekte
olan 275 (N2snt=123, N;m=152) Ogretmen adayiyla yiiriitilmistir. 2. smifta 6grenim
gormekte olan dgretmen adaylar1 O2-1, 022, 02-3, ...., 02-123 seklinde kodlanmus olup, 3. simif
ogretmen adaylar1 ise Oz-1, O3-2, O3-3, ...., 03-152 seklinde kodlanmustir. Ogretmen adaylarimin
demografik bilgileri Tablo 1°de gbsterilmistir.

Tablo 1: Orneklemin Demografik Bilgileri

Kiz Erkek Yas aralig1
2.sinif 109 14 18-34
3.sinif 125 27 19-34
Toplam 234 41 18-34

Veri toplama araci olarak kimya metaforlarini belirlemek amaciyla her &gretmen
adaymdan “Kimya ........... gibidir, ¢iinkii... ... ...............” cimlesini tamamlamalar1 istenmistir.
Ogretmen adaylarina bu ciimlenin yazili oldugu bir kagit verilmis olup, “kimya”y1 tek bir seye
benzetmeleri istenmistir. Metafor belirlemenin temel arastirma araci olarak benimsendigi
caligmalarda “gibi” kavrami genellikle “metaforun konusu” ile “metaforun kaynagi” arasindaki
iligkinin daha agik bir sekilde anlasilmasi i¢in kullanilir (Soysal ve Afacan, 2012). “Ciinki”
kavrami ise katilimcilarin kendi metaforlari icin bir “gerek¢e” sunmalar1 amactyla istenmistir.

Toplanan verilerin ¢dziimlenmesinde igerik analizi yontemi kullanilmustir. Icerik analizi
metin veya metinlerden olugan bir kiimenin i¢indeki belli kelimelerin veya kavramlarin varligini
belirlemeye yonelik yapilir. Aragtirmacilar bu kelime veya kavramlarin varligini, anlamlarini ve
iligkilerini belirler ve analiz ederek metinlerdeki mesaja iliskin c¢ikarimlarda bulunurlar
(Biiytikoztiirk vd., 2012). Bu calismada da 6gretmen adaylarinin yazmis olduklar1 metaforlar tek
tek listelenmistir (adlandirma asamasi). Daha sonra bu metaforlar olumlu, olumsuz ve notr
kategorilerine yerlestirilmistir (kategori olusturma asamasi). Bu asamada 6gretmen adaylarinin
yazmis olduklari metaforlar ve bu metaforlar1 yazma gerekgeleri birlikte degerlendirilmistir.
Dolayisiyla bir metafor birden fazla kategoride goriilebilmektedir. Ornegin “hayat” metaforu
hem olumlu hem de olumsuz kategorilerinde veya hem olumlu hem nétr kategorilerinde
bulunabilmektedir. “Madde” metaforu i¢in O3-143 kodlu dgretmen adayr “kimya maddenin
yapisini inceler” agiklamasiyla notr kategorisinde degerlendirilirken, ayni metafor ig¢in “insan
viicudunda birgok molekiil vardir, bu molekiiller sayesinde insan viicudunda gergeklesen
tepkimeleri anlariz” diyen Os-127 kodlu 6gretmen adayinin agiklamasi olumlu kategoride
degerlendirilmistir. Bu kategorilendirme islemi Yapici ve Yapict (2013)’nin ¢alismasi ile

uyumludur.



Caligmanin giivenirligi i¢in Miles ve Huberman (1994)’in uyusum yiizdesi formiilii
kullanilmigtir  (Uyusum yiizdesi= [Goriis birligi/gorlis ayriligi+Gorilis  birligi]*100). Bu
calismada uyusum yiizdesi %90 olarak belirlenmistir.

Calismadan elde edilen metaforlarin uygun kategoriler altinda frekanslar1 verilerek, 2.
siif ve 3. sif Ogretmen adaylariin belirtmis olduklart metaforlar kargilagtirmali olarak

incelenmis ve yorumlanmustir.

Bulgular ve Tartisma

Bulgular ve tartisma, arastirmanin birinci, ikinci ve ii¢ilincii alt problemi ile ilgili

bulgular ve tartisma olmak iizere {i¢ kisimda sunulmustur.
Arastirmanin Birinci Alt Problemi ile flgili Bulgular ve Tartisma

Bu baglik altinda “2. smif okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin kimya kavramina yonelik
metaforlart nelerdir?” sorusunun olusturdugu arastirmanin birinci alt problemine yonelik
bulgular ve bu bulgulara yénelik tartisma yer almaktadir. Ogretmen adaylarmin metaforlart
olumlu, olumsuz ve nétr olmak iizere 3 temel kategori altinda siralanarak yorumlanmustir.

Asagida sunulan Tablo 2’de, 2. siif okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin olumlu metaforlari

gosterilmistir.
Tablo 2: 2. Sinif Okul Oncesi Ogretmen Adaylarinin Olumlu Metaforlart
Olumlu Frekans Olumlu Frekans Olumlu Frekans Olumlu Frekans
metafor (f) metafor (f metafor (f) metafor (f)
Madde 15 Bulmaca 3 Goz 1 Periyodik 1
cetvel
Her sey 10 Sihir 2 Beyaz 1 Siir 1
Hayat 5 Isik 2 Ask 1 Parfiim 1
Bilim 4 Deney 2 Insan 1 Can 1
damari
Yasami 4 Su 2 Dag 1 Kimlik 1
kolaylagtirma
Onemli ders 3 ilag 2 Oyun 1 Jole 1

2. smuf okul Oncesi 0gretmen adaylarinin gelistirdikleri 58 metafordan 24’ olumlu
metafordur. Bu metaforlar biitiin metaforlarin % 41’ini olusturmaktadir. Tablo 2’den de
anlagildigi gibi 6gretmen adaylarinin olumlu metaforlarina bakildiginda en yiiksek frekansa
sahip olan metaforlarin madde, her sey, hayat, bilim ve yasami kolaylastirma oldugu
goriilmektedir.

“Madde” metaforunda yer olan 6gretmen adaylarindan bazilarinin agiklamalari: “Kimya
sayesinde insanlar normal zamanda kullandiklar: bir¢ok maddenin nereden geldigini, nasil elde
edildigini, nelerden olustugunu ogrenirler. Bu sayede insanlar her seyin bir nedeni ve sonucu

oldugunu da kavrayabilirler. Kimya insanlarin cevreye bilincini ve farkindahgint artirir (Oo-



122)” ve “Kimya madde ve atomu igerir. Bu da yasam igin gerekli olan her seyin en kiiciik
yapisidir (02-115)” seklindedir. Ogretmen adaylarinin aciklamalarina dayanarak kimyanin
giinliik hayatla iliskilendirildigi sdylenebilir. Bilimsel bilgilerin giinliik hayatla iliskilendirilerek
ogretilmesinin hem 6grenmenin kaliciligini artirdigr (Pekdag vd., 2013; Donmez Usta, Yaman
ve Ayas, 2008; Costu, Unal ve Ayas, 2007; Ozmen, 2003) hem de okul oncesi fen
etkinliklerinde temeli atilan kimya bilgilerinin giinliik yasamda karsilastiklar1 olaylara bilimsel
bir ¢ergeveye oturtmalart agisindan 6nemli oldugu diisiiniildiigiinde bu durumun sevindirici
oldugu sdylenebilir.

“Her sey” metaforuna iliskin 6gretmen adaylarindan bazilarinin agiklamalar “Dogadaki
her sey kimya ile iliskilidir (02-103)”, “Kimya hayatimizda aktif olarak kullandigimiz sabun,
deterjan gibi maddelerin yapisiyla, dogada gergeklesen reaksiyonlarla yani her seyle iligkilidir
(02-106)” ve “Kimya fiziksel ve kimyasal degisimlerde, cesitli reaksiyonlarda ve kisacast
dogadaki her sey ile dogrudan ya da dolayli olarak ilgilidir (O,-106)” seklindedir. “Hayat”
metaforuna iliskin O6gretmen adaylar1 agiklamalarinda; oje siirerken, su kaynatirken, yemek
yaparken hatta asik olurken, saglik sektoriinden gida sektdriine kimyanin hayatin her alaninda
kullanildigini belirttikleri géz 6niinde bulunduruldugunda kimyay1 yasam i¢in gerekli gordiikleri
ve yararli bulduklar1 soylenebilir.

Olumlu metafor gelistiren okul 6ncesi 2. sinif 6gretmen adaylarinin gerekgelerine genel
olarak bakildiginda kimyay pozitif algiladiklari, gerekli bir ders olarak gordiikleri ve eglenceli
bulduklar1 diisiiniilmektedir. Ayrica onyargilardan siyrilarak, kimyay1 distinebilen bireylerin
yetigsmesini saglamada ilk adimi atacak olan okul Oncesi 6gretmen adaylari i¢in bu olumlu
diisiincelerin kimya egitimine katki saglayacagina inanilmaktadir.

Asagida verilen Tablo 3’te, 2. sinif okul dncesi 6gretmen adaylarinin ndtr metaforlari

gosterilmisgtir.

Tablo 3: 2. Sinif Okul Oncesi Ogretmen Adaylarinin Nétr Metaforlar

Notr metafor Frekans Notr metafor Frekans
() ()
Madde 7 Biitiinliik 1
Sayisal ders 5 Siir 1
Laboratuar 3 Limon 1
Hayat 2 Mavi 1
Hatirlamamak 1 Diisiince 1
Meyve suyu 1 Apartman 1

2. smif okul Oncesi Ogretmen adaylarinin gelistirdikleri 58 metafordan 12’°si nétr
metafordur. Bu metaforlar bitiin metaforlarin %21’ini olusturmaktadir. Tablo 3’den de
anlagildigr gibi 6gretmen adaylarinin notr metaforlarina bakildiginda en yiiksek frekansa sahip

olan metaforlarin madde, sayisal ders, laboratuar ve hayat oldugu goriilmektedir.



“Madde” metaforunda yer olan 6gretmen adayir agiklamalarindan bazilari: “Sabun
kimyasal maddelerden yapiliyor (02-57)”, “Ciinkii madde, atom gibi bircok yapi tasina
ayrilmistir (02-30)”, “Maddelerin en kiiciik yapt tast atomlardir (02-27)” ve “Atom, ¢ekirdek vb
yapilardan ibarettir (02-8)” seklindedir. Okul 6ncesi 2. simf dgretmen adaylarmin madde
metaforunda yer alan agiklamalarina dayanarak kimyanin madde ile iliskili oldugunu
diistindiikleri ancak olumlu ya da olumsuz bir diisiinceye sahip olmadiklar1 sylenebilir.

“Sayisal ders” metaforunda yer alan 6gretmen adaylarindan bazilarinin agiklamalari:
“Kimya ile ilgili bircok uygulama matematik ile iliskilidir (0-23)”, “Matematik gibidir (O.-
31)” ve “Elementlerin diinyasi olan sayisal bir derstir (0,-60)” seklindedir.

Notr metafor gelistiren okul dncesi 2. smif 6gretmen adaylarmin gerekcelerine genel
olarak bakildiginda kimyaya karsi olumlu veya olumsuz herhangi bir duygusal yaklasimda
bulunmadiklari ve sadece bir ders olarak gordiikleri diistiniilmektedir.

Asagida sunulan Tablo 4’te, 2. smif okul Oncesi Ogretmen adaylarinin olumsuz

metaforlart gosterilmistir.

Tablo 4: 2. Sinif Okul Oncesi Ogretmen Adaylarmin Olumsuz Metaforlar

Olumsuz Frekans Olumsuz Frekans Olumsuz Frekans
metafor (f metafor (f) metafor (f)
Karmagik 6 Ilgi 1 Kek 1

ders duymamak

Bosluk 3 Formiil 1 Kabak 1
Cocuk 2 Sarki 1 Uyku 1
Radyasyon 2 Anlasilmaz 1 Savag 1
Ask 2 Ates 1 Kadin 1
Insan 2 Kitap 1 Labirent 1
Riiya 1 Limon 1 Bog bardak 1

2. sif okul Oncesi 6gretmen adaylarinin gelistirdikleri 58 metafordan 21’1 olumsuz
metafordur. Bu metaforlar biitiin metaforlarin %36’smm  olusturmaktadir. Tablo 4’ten de
anlagildigr gibi 6gretmen adaylarinin olumsuz metaforlarina bakildiginda en yiiksek frekansa
sahip olan metaforlarin karmasik ders, bosluk, cocuk, radyasyon, agsk ve insan oldugu
goriilmektedir.

“Karmagik ders” metaforunda yer olan 6gretmen aday1 agiklamalarindan bazilart: “Cok
karmagsik ve zevk vermiyor (0,-10)”, “Karmasik geliyor ve anlamiyorum (O2-11)" ve “Ciinkii
gereksiz ve giinliik hayatta ise yaramayan insani zorlayan sayisal, karmasik bir derstir (O»-16)”
seklindedir. Bu durum fen bilimlerinin 6zellikle kimyanin biinyesinde soyut kavramlar
icermesinden dolay1 6grenciler tarafindan anlasilmasi zor bir disiplin olarak goriilmesi (Reid,

2000) ile iliskilendirilebilir.



Olumsuz metafor gelistiren okul Oncesi 2. sinif 6gretmen adaylarinin gerekgelerine
genel olarak bakildiginda kimyayr negatif algiladiklar, karmasik, anlasilmaz ve sikici
bulduklar1 goériilmektedir. Ogretmen adaylarmin kimya dersini sikici bulmalarinda degisik
faktorlerin s6z konusu oldugu sdylenebilir. Bu faktdrler arasinda fen/kimya 6gretmeninin algist,
fen/kimyaya kars1 tutum, sinif ortami ve fen derslerindeki basari/basarisizlik korkusu (Osborne,
Simon ve Collins, 2003) siralanabilir. Bu bulgular Derman (2014)’m yapmis olduklar

calismanin sonuglariyla benzerlik gostermektedir.

Arastirmanin Ikinci Alt Problemi ile Tlgili Bulgular ve Tartisma
Bu baglik altinda “3. smif okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin kimya kavramina yonelik
metaforlart nelerdir?” sorusunun olusturdugu arastirmanin ikinci alt probleme yonelik bulgular
ve bu bulgulara yonelik tartisma yer almaktadir. Ogretmen adaylarmin metaforlar1 olumlu,
olumsuz ve nétr olmak {izere 3 temel kategori altinda siralanarak yorumlanmustir.
Asagida sunulan Tablo 5°te, 3. smif okul oncesi 6gretmen adaylarmin olumlu

metaforlart gosterilmistir.

Tablo 5: 3. Sinif Okul Oncesi Ogretmen Adaylarinin Olumlu Metaforlar1
Olumlu  Frekans Olumlu Frekans Olumlu  Frekans Olumlu  Frekans

metafor (f metafor (f) metafor () metafor ()
Madde 11 Deney 2 Ask 1 Sihir 1
Hayat 11 Yemek 2 Ascl 1 Silah 1
Onemli 5 Yasami 1 Zevkli 1 Degerli 1
ders kolaylastirir ders tas
Her sey 4 Su 1 Deniz 1 Kitap 1
Insan 3 Saray 1 Oyun 1
Bilim 2 ilag 1 Bulmaca 1

3. siif okul Oncesi 6gretmen adaylarmin gelistirdikleri 69 metafordan 22’si olumlu
metafordur. Bu metaforlar biitiin metaforlarin % 32’sini olusturmaktadir. Tablo 5’ten de
anlagildigi gibi 6gretmen adaylarinin olumlu metaforlarina bakildiginda en yiiksek frekansa
sahip olan metaforlarin madde, hayat, onemli ders ve her sey oldugu goriilmektedir.

“Madde” metaforunda yer olan 6gretmen aday1 agiklamalarindan bazilari: “Maddenin
oziiniin, atomun ne oldugunu kimya sayesinde o&grendik (03-146)”, “Maddelerin nasil
birbirleriyle etkilesimde bulundugu ve nasil olustuklarini anlamamizi saglayan yararl bir bilim
dalidir (05-120)” ve “Kimyasal biitiin malzemeler érnegin deterjan, sabun gibi temizlik igin
gerekli olanlar kimyadaki formiiller, elementler yardimiyla olusur (Os-114)” seklindedir. 3.
sinif okul Oncesi 0gretmen adaylarmin agiklamalarina bakildiginda yine ayni metafor igin 2.

siif okul Oncesi 6gretmen adaylarinda oldugu gibi kimyanin giinliik hayatla iliskilendirildigi



sOylenebilir. Kimya Ogretimi ve egitimi acisindan bu durumun yine sevindirici oldugu
goziikmektedir.

“Hayat” metaforunda yer olan 6gretmen aday1 agiklamalarindan bazilari: “Hayattaki her
seyin icinde kimya mutlaka vardir (03-95)”, “Cevremizde bircok yerde kimyaya
rastlanilmaktadir. En basitinden hayatimizda kimya olmasayd: temizlik olmazdr (O3-151)” ve
“Kimya sadece bir ders degil hayatin her alaminda karsimiza ¢ikan faydali bir bilim dalidir (Os-
139)” seklindedir. 3. sinif okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin agiklamalarina bakildiginda yine
ayni1 metafor i¢in 2. siif okul oncesi 6gretmen adaylarinda oldugu gibi Kimyanin yasam igin
gerekli oldugu ve yararli goriildiigii sdylenebilir.

Olumlu metafor gelistiren okul dncesi 3. sinif 6gretmen adaylarinin gerekgelerine genel
olarak bakildiginda; kimyay:1 pozitif algiladiklari, 6nemli, zevkli bir ders olarak gordiikleri,
hayatin kendisi oldugunu ve hayati kolaylastirdigini diisiindiikleri sdylenebilir. Arastirmacilar
tarafindan ilgi ¢ekici bir metafor olarak goriilen silah metaforunu gelistiren O3.67 nin
aciklamast “Bana gore kimya modern diinyadaki bir soguk savas silahi gibidir. Clinkii
gelismekte olan Ve siirekli teknolojik ilerlemenin goriildiigii giintimiizde kimya gibi fen dersleri
cok onemli bir stratejik noktada yer alir” seklindedir. Bu agiklama; Rusya’nin 1957 yilinda ilk
yapay uydu olan Sputnik 1’1 uzaya firlatarak, batili {ilkelerden bir adim 6ne gegmesi, Amerika
basta olmak iizere birgok lilkenin, bilimsel agidan geri kalmamak i¢in okullarda fen bilimleri
egitiminde kokli degisikliklere gitmesi fen bilimleri alaninda Ogrencilere yeterli bilgi ve
becerileri kazandiramayan okul programlarinda fen bilimleri, matematik ve teknoloji konularina
agirhik verilmesi (Ayas vd., 1999; Unal vd., 2004) ile iliskilendirilebilir. Bu da fen bilimlerinin
dolayisiyla kimyanin gelismis ve gelismekte olan iilkeler i¢cinde 6neminin bilincinde olundugu
seklinde yorumlanabilir. Ayrica 3. siif 6gretmen adaylarinin bu agiklamalart 3. sinifin giiz
doneminde almis olduklar1 Fen Ogretimi dersi ile de iliskilendirilebilir.

Asagida verilen Tablo 6’da, 3. simif okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin ntr metaforlart

gosterilmistir.
Tablo 6: 3. Sinif Okul Oncesi Ogretmen Adaylarinin Nétr Metaforlar
Notr Frekans Notr Frekans Notr Frekans Notr Frekans Notr Frekans
metafor f metafor (f metafor (f) metafor (f) metafor (f
Madde 12 Bilim 2 Nefes 2 Balon 1 Agag 1
Yemek 5 Laboratuar 2 Renk 2 Biitiinliik 1 Simya 1
Evren 3 Hayvan 2 Kadm 1 Insan 1 Okyanus 1
Karigik 3 Formiil 2 Telefon 1 Mavi 1 Her sey 1
Su 3 Ders 2 Hava 1 Diisiince 1 Periyodik 1
cetvel

3. smuf okul Oncesi Ogretmen adaylarinin gelistirdikleri 69 metafordan 25’1 nétr

metafordur. Bu metaforlar biitiin metaforlarin % 36’sin1 olusturmaktadir. Tablo 6’dan da



anlasildig1 gibi 6gretmen adaylarmin nétr metaforlarina bakildiginda en yiiksek frekansa sahip
olan metaforlarin madde, yemek, evren, karisik ve su oldugu goriilmektedir.

“Madde” metaforunda yer olan &gretmen adayr agiklamalarindan bazilari: “Kimya
derslerinde gordiigiimiiz biitiin konular bir maddeyle ve onun yapisiyla alakalidir (03-123)”,
“Kimya derslerinde genelde maddeler ve onlarin ozelikleri ile iliskilidir (0s-113)” ve “Kimya
molekiillerin, elementlerin kisacast maddelerin diinyasidir (O3-83)” seklindedir. Okul éncesi 3.
sinif ogretmen adaylarinin madde metaforunda yer alan agiklamalarina dayanarak kimyayi
madde ile iligkilendirdikleri, genel bilgi vererek olumlu ya da olumsuz bir diislince
belirtmedikleri sdylenebilir.

Notr metafor gelistiren okul dncesi 3. smif 6gretmen adaylarmin gerekcelerine genel
olarak bakildiginda kimyaya karsi olumlu veya olumsuz herhangi bir duygusal yaklasimda
bulunmadiklar1 ve en fazla metafor ¢esidinin bu kategoride yer aldig1 sdylenebilir.

Asagida verilen Tablo 7’de, 3. simf okul Oncesi Ogretmen adaylarinin olumsuz

metaforlart gosterilmistir.

Tablo 7: 3. Smif Okul Oncesi Ogretmen Adaylarinin Olumsuz Metaforlar:

Olumsuz Frekans Olumsuz Frekans Olumsuz Frekans Olumsuz Frekans
metafor (f metafor (f) metafor (f) metafor (f)
Karmagik 8 Anlasilmaz 2 Koku 1 Ani 1
Gereksiz 4 Problem 2 Yemek 1 Periyodik 1
bir ders tablo
Formiil 4 Yol 2 Ask 1 Tiksinti 1
Bulmaca 3 Bos levha 2 Facia 1 Soru 1
Bosluk 3 Okyanus 2 Deney 1
Oyun 2 Korku filmi 1 Arkadas 1

3. smif okul 6ncesi 6gretmen adaylarmin gelistirdikleri 69 metafordan 22’°si olumsuz
metafordur. Bu metaforlar biitiin metaforlarin % 32’sini olusturmaktadir. Tablo 6’dan da
anlagildig1 gibi 6gretmen adaylarinin notr metaforlarina bakildiginda en yiiksek frekansa sahip
olan metaforlarin karmasik, gereksiz bir ders, formiil, bulmaca ve bosluk oldugu gériilmektedir.

“Karmasik” metaforunda yer olan 6gretmen adayr aciklamalarindan bazilari: “Cok
formiil ve sayi var bir o kadar da karmasik (0s-55)”, “Deneylerde girdiler bellidir ama ¢ikanlar
stirpriz olur. Kimya yeni buluslar, bilgiler, maddeler yeni sorular ve yeni deneyler getirir.
Dolaysiyla karmasa yaratir (03-148)” ve “Sayisal bir ders, esit agirlik¢i olarak hi¢ sevmem ve
bu ders ¢ok karmastk (O3-70) seklindedir. Bu durumda kimyanim neden karmasik bir disiplin
olarak goriildiigli 6grencilerin matematik, kavram 6grenme, kavramlar1 uygulama gibi alanlarda
yeterli bilgi ve beceriye sahip olmamalari (iscan ve Durmaz, 1996) ile iliskilendirilebilir.

“Gereksiz bir ders” metaforunda yer olan 6gretmen adayi agiklamalarindan bazilar::

“Okullarda bize teorik kisimdan baska bir sey dgretilmedi ve hi¢bir sekilde aktif rol alamadik.



O yiizden ¢ok gereksiz bir ders bence (03.37)”, “Bana gére hayatta isime yaramayacak gereksiz
bir ders (03-2)” ve “Kimse kimyay: anlamiyor ve anlamak zorunda degil o bilim adamlarinin isi
zaten, millete égretmeye calismasinlar ¢ok gereksiz bir ders (03.18)” seklindedir. Bu durum
kimyanin iyi bir sekilde 6gretilmesi i¢in laboratuarin ¢ok onemli oldugu (Lagowski, 1989)
disiiniildiigiinde; 6gretilmek istenen kimya kavram ya da konularinin 6grencilere birinci elden
deneyimlerle verildigi bir ortam olan laboratuar ortaminda islenilmemesi ile iliskilendirilebilir.
Buna ragmen Ultay ve Ultay (2009)’1n ¢alismasinda 7., 9. ve 11. simf dgrencilerinin biiyiik
cogunlugunun kimyay1 laboratuar ve deneylerle iliskilendirdigi ve bunun 6nemine inandiklari
goriilmektedir. Bu durum 6grencilerin beklentilerini karsilamayacak bir sekilde gelisince yillar
icerisinde 6grenciler de kimya dersini gereksiz hatta sadece bilim insanlarinin ilgisini ¢ekecek
bir alan olarak goérmelerine neden olmus olabilir.

Olumsuz metafor gelistiren okul oncesi 3. simif 6gretmen adaylarinin gerekgelerine
genel olarak bakildiginda kimyay1 negatif algiladiklar1, karmasik, gereksiz ve sikici bulduklar

goriilmektedir.

Arastirmanin Uciincii Alt Problemi ile ilgili Bulgular ve Tartisma
Bu baglik altinda “2. ve 3. simif okul dncesi dgretmen adaylarimin “kimya” metaforlar:
arasinda ne tiir farkliliklar vardir?” sorusunun olusturdugu arastirmanin tgilincii alt probleme

yonelik bulgular ve bu bulgulara yonelik tartisma yer almaktadir.

Tablo 8: Metafor Kategorilerinin Sinif Seviyelerine Gore Frekanslari

Metafor kategorileri

Sinif seviyeleri olumiu Notr Olumsuz Toplam
2. simf 24 12 21 >8
3. sif 22 25 22 69

Tablo 8’den goriildiigi gibi 2. sinif okul oncesi 6gretmen adaylarinin gelistirdikleri 58
metafordan 24’1 olumlu, 3. sinif okul dncesi 6gretmen adaylariin gelistirdikleri 69 metafordan
22’si olumlu metafordur. 2. simf Ogretmen adaylarinin gelistirdikleri olumlu metaforlara
bakildiginda en yiiksek frekansa sahip olan metaforlarin madde, her sey, hayat, bilim ve yasami
kolaylagtirma oldugu, 3. simf Ogretmen adaylarinin gelistirdikleri olumlu metaforlara
bakildiginda ise en yiiksek diizeyde madde, hayat, dnemli ders ve her sey oldugu goriilmektedir.
Bu bulgulara dayanilarak 2. ve 3. siif 6gretmen adaylarinin gelistirdikleri olumlu metaforlarin
benzer oldugu sdylenebilir.

Tablo 8’den goriildiigl gibi 2. stmif okul dncesi 6gretmen adaylarinin gelistirdikleri 58
metafordan 12’si nétr, 3. sinif okul 6ncesi 6gretmen adaylarmin gelistirdikleri 69 metafordan

25’1 notr metafordur. 2. simif 6gretmen adaylarinin gelistirdikleri ndtr metaforlaria bakildiginda



en yiiksek frekansa sahip olan metaforlarin madde, sayisal ders, laboratuar ve hayat oldugu, 3.
siif 6gretmen adaylarinin gelistirdikleri nétr metaforlara bakildiginda ise en yiiksek frekansa
sahip olan metaforlarin madde, yemek, evren, karisik ve su oldugu gériilmektedir. Bu durumda
3. simuf 6gretmen adaylarin daha fazla sayida notr metafor gelistirdikleri sdylenebilir. Bu durum
3. smf Ogretmen adaylarmin kimyay1 o metaforla simirlandirmadiklarini, aksine 2. simf
Ogretmen adaylarina gore daha farkli bakis agilarina sahip olduklarimi géstermektedir (Derman,
2014).

Tablo 8’den goriildiigl gibi 2. sinif okul 6ncesi 6gretmen adaylarin gelistirdikleri 58
metafordan 21°1 olumsuz, 3. sinif okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin gelistirdikleri 69 metafordan
22’si olumsuz metafordur. 2. smif 6gretmen adaylariin gelistirdikleri olumsuz metaforlarina
bakildiginda en yiiksek frekansa sahip olan metaforlarin karmasik ders, bosluk, c¢ocuk,
radyasyon, ask ve insan oldugu, 3. simf Ogretmen adaylarinin gelistirdikleri olumsuz
metaforlara bakildiginda ise en yiiksek frekansa sahip olan metaforlarin karmasik, gereksiz bir
ders, formiil, bulmaca ve bosluk oldugu goriilmektedir. Bu bulgulara dayanilarak 2. ve 3. sinif
Ogretmen adaylarinin gelistirdikleri olumsuz metaforlarin benzer oldugu sdylenebilir.

2. ve 3. simf 6gretmen adaylarinin olumlu, olumsuz ve nétr metaforlara bakildiginda
metaforlarin benzer oldugu, ancak metaforlarin frekanslarina bakildiginda 3. sinif 6gretmen
adaylarinin daha nétr metaforlara sahip olduklari goriillmektedir. Bu durumun sebebi 3. sinif
dgretmen adaylarinin bu arastirmanin yapildigi donemin hemen dncesinde Fen Ogretimi dersini
almis olmalar1 ve dolayisiyla kimya kavramina daha asina olmalariyla agiklanabilir. Bu dersle
beraber 3. sinif 6gretmen adaylar1 kimya kavramini ilk duyduklarinda zihinlerinde o kavramla
ilgili olusan metaforlarin olumsuz olmamasi, bu dersin zor, karmagik ve sikict oldugu imajinin

biraz azalmig olmasi ile yorumlanabilir.

Sonug¢

2. smif okul Oncesi Ogretmen adaylarmin gelistirmis olduklar1 58 metaforun 24’i
olumlu, 12’si nétr ve 21’inin olumsuz oldugu goriilmektedir. Kimya kavramina yonelik olumlu
ve olumsuz metaforlariin birbirine yakin olmas1 dikkat ¢ekicidir. 3. sinif okul 6ncesi 6gretmen
adaylarinin gelistirdikleri 69 metafordan 22’si olumlu, 25’i notr ve 22’si olumsuzdur. Kimya
kavramina yonelik olumlu ve olumsuz metaforlarin birbirine yakin olmasi hatta ayni sayida
olmas: yine dikkat ¢ekicidir. Bu durumda olumlu ve olumsuz metaforlarin birbirine yakin
olmasi, siniflar arasinda iiretilen metaforlarin da benzer oldugu diisiiniildiigiinde lisans 6grenimi
sirasinda fen ve kimyaya yonelik olumlu tutum olusturacak etkinliklere yer verilmesi
gerekmektedir. Ciinkii 6gretmen adaylarinin kimyaya yonelik olumlu/olumsuz metafor

gelistirmelerinde fen/kimyaya yonelik tutumlarmin rol oynadig1 séylenebilir (Osborne, Simon



ve Collins, 2003). Bu durumda fen/kimya derslerinde 6grencilerin konuya yonelik kavramlar
hakkinda metafor iireterek, lrettikleri metaforlari tartigmalari i¢in ortam saglanabilir. Boylece
ogrencilerin farkli bakis agilar gelistirmelerine yardimei olunabilir (Saban, 2008). Ayrica okul
deneyimi ve 6gretmenlik uygulamasi derslerinde fen ve kimyaya yonelik etkinliklerin aktif
olarak gergeklestirildiginin ve takibinin yapilmasi onerilebilir.

Daha alt 6grenim kademelerinde Ogrencilerin zihinlerinde yerlesmis olan kimya
dersinin laboratuar ve gdzlem ile anlamlandirilmasi maalesef yillar i¢inde buna uygun bir
ogretim yapilmamasi sonucu kimya dersine olumsuz bir bakisa neden olmaktadir. Kimya
derslerinde laboratuarlarin kullanilmasi 6grenmeyi anlamli ve kalici kildigi gibi, 6gretmen
adaylarinin 6grenme siireclerinde aktif rol almalar1 derse karsi daha olumlu bir bakis acist
gelistirmelerine yardimci olur (Domin, 1999; Hofstein, 2004). Ogretmen adaylarinin ilgilerini
cekecek giinliik yasamla iligkilendirilmis aktivitelerde onlara gesitli gérevler verilerek 6grenme
stirecinde aktif rol almalar1 saglanirsa hem 6grenme daha anlamli hale gelir hem de kimya

dersine olumlu tutum gelistirilmesine katkida bulunulabilir.
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