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Oz

Ogrencilerin anlama becerilerinin gelistiriimesinde metnin igeriginin dogru olarak anlasilmasinin
6nemli rolli vardir. Bu sliregte metinde bulunan s6z varligina 6grencinin hakim olmasi etkili/dogru
anlamayi da beraberinde getirecektir. Siralanan bu 6zellikler bilinmeyen kelimelerin 6gretiminde
kullanilan yoéntemlerin etkililiginin arastirilmasini gerektirmektedir. Bu arastirmanin amaci
bilinmeyen kelimelerin 6gretiminde kullanilan yoéntemlerin etkililiginin degerlendirilmesidir.
Arastirmanin galisma grubu altinci ve yedinci sinif 6grencilerinden olusmustur. Karma yontemin
uygulandig bu arastirmada tarama modeli ve betimsel analiz kullanilmistir. Ogrencilerin Tiirkge
derslerindeki bilinmeyen kelimelerin 6gretiminde kullanilan yéntemlere yonelik tutumlarinin
belirlenebilmesi igin likert tipi tutum oOlgegi kullanilmistir. Burada elde edilen veriler
frekans/ytzdelik dilim ve t-testi ile analiz edilmistir. Agik uglu sorularin yer aldigi formlardan elde
edilen sonuglar dokiiman incelemesi yontemi ve betimsel analiz yontemleri vasitasiyla
yorumlanmistir. Arastirmada elde edilen verilere gore oOgrencilerin bilinmeyen kelimelerin
ogretiminde kullanilan yontemleri genel olarak olumlu sekilde niteledikleri gérilmistir. Ayrica
bilinmeyen kelimelerin 6gretim siireclerinde sinif diizeyi, cinsiyet degiskenlerinin bazi konu
alanlarinda p < 0,05 diizeyinde anlamli farklilik olusturdugu tespit edilmistir.

Anahtar Kelimeler: Kelime hazinesi, bilinmeyen kelimelerin 6gretimi, baglamdan hareketle
tahmin

Evaluating the Effectiveness of the Methods Used in Teaching Unknown Words
Through Students' Views

Abstract

The correct understanding of the content of the text has an important role in the development of
students' comprehension skills. In this process, the students know of the vocabulary in the text will
bring along effective / correct understanding. These listed features require the investigation of the
effectiveness of the methods used in teaching unknown words. The aim of this research is to
evaluate the effectiveness of the methods used in teaching unknown words. The study group of
the research consisted of sixth and seventh grade students. Scanning model and descriptive
analysis were used in this study where mixed method was used. Likert type attitude scale was used
to determine the students' attitudes towards the methods used in teaching unknown words in
Turkish lessons. The data obtained here were analyzed by frequency / percentile and t-test. The
results obtained from the forms with open-ended questions were interpreted through the
document analysis method and descriptive analysis methods. According to the data obtained in
the study, it was seen that the students generally qualified the methods used in teaching unknown
words in a positive way. In addition, it was determined that the variables of class level and gender
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in the teaching processes of unknown words made a significant difference at p <0.05 level in some
subject areas.
Key Words: Vocabulary, teaching unknown words, guessing from context

Giris

Kelime 6gretiminde, ana dili egitimi ve yabanci dil egitimi olmak lzere iki ana egitsel slirecin
bulundugu gordlir. Bu durum egitsel slirecler sonucunda Ogrencilere kazandirilmasi hedeflenen
beceriler agisindan 6gretmenlerin farkl yontemleri kullanmalarini gerektirebilmektedir. Nitekim 6lgme
degerlendirmenin yaninda 6gretim yontemleri, arag-gere¢ gibi yonlerden de gesitlilik saglanmasi
dgretim programlarinin temel yaklagimlari arasinda yer alir (MEB, 2019: 6). Ogretim yéntemleri, 6lcme
degerlendirme etkinlikleri konularinda ¢esitliligin saglanmasinda 6grencilerin ilgi, ihtiya¢ ve
hazirbulunusluklarinin, sinifin 6zelliklerinin, dersin kazanimlarinin vb. goéz 6niinde bulundurulmasi
gerekmektedir. Bu dogrultuda sireclerin vyiritilmesinde 06zglnlik ve vyaraticilk boyutunda
ogretmenlere 6nemli sorumluluk diismektedir (MEB, 2019: 6).

Ana dili 6gretim sirecleri bireylerin dil becerilerinin gelisiminin yaninda akademik becerilerinin
de gelistirilmesinde 6nemli konumda bulunur. Clnki dinleme/izleme ile birlikte okuma becerisi,
bireylerin olaylari, kavramlari vb. algilamalarinda/anlamalarinda etkindir. Bu sebeple ana dili egitiminin
bu ¢ok boyutlu yapisinin géz 6niinde bulundurulmasi gerekir. Bu acidan anlama becerilerinin
gelistirilmesinin bireylerinin kelime hazinesi ile orantili oldugu soylenebilir. Kelime hazinesinin bu
onemli 6zelliginden dolayi kelimelerin 6gretiminde mantik cercevesinin olmasi gerekliligi, kelimelerin
anlam o6zellikleri Gzerinde durulmasi zorunlulugu gibi konulara arastirmacilarin dikkat ¢ektikleri gortlar
(Ozbay ve Melanlioglu, 2008a: 42).

Kelime 06gretiminde kullanilan ydntemler incelendiginde, arastirmacilarin konuyu cesitli
acilardan ele aldiklar gériilir. Ozbay ve Melanlioglu (2008b: 57) kelime 6gretiminde &rneklemin
niteligine dikkat ¢eker ve Divanu Lugati’t-Turk’(n kelime 6gretiminde kullanim 6rneklerine yer vermesi
sebebiyle 6nemli konumda oldugunu vurgular. Biiker ve Zeytinkaya (2013: 189) kelime 6gretiminde es-
zit anlam o6zelliklerinin kullanilmasinin faydal oldugunu belirtir. Duran ve Bitir (2017: 70) ise baglamdan
yola gikarak kelime 6gretiminin, kelimelerin kalcilig yéninden olumlu etkisinin oldugunu tespit eder.
Nitekim Tirkce derslerinde kelime 0Ogretim yontemleri ele alindiginda baglamdan yola ¢ikarak
kelimelerin anlamlarinin tahmin edilmesi tekniginin ilgili programda kazanim olarak yer aldigi gorulir:

“T.5.3.5. Baglamdan yararlanarak bilmedigi kelime ve kelime gruplarinin anlamini tahmin eder.

a) Ogrencilerin tahmin ettikleri kelime ve kelime gruplarini 6Grenmek icin gérseller, sézliik,
atasoézleri ve deyimler sézliigii vb. araglari kullanmalari saglanir.

b) Ogrencinin 6§rendigi kelime ve kelime gruplarindan sézliik olusturmasi tesvik edilir.” (MEB,
2019: 36)

Bu kazanim incelendiginde bilinmeyen kelimelerin 6gretim sireclerinde kelimenin anlaminin
dogrudan oOgretmen tarafindan soylenilmesi ya da sozlikten bulunmasi gibi yéntemlerin uygun
olmadigi gorilar. Nitekim kazanimda bilinmeyen kelimelerin ciimlenin, paragrafin baglamindan
hareketle tahmin edilmesi gerekliligine vurgu yapilmaktadir. Ayrica burada bilinmeyen kelimelerin
hatirlanmasinin  kolaylastiriimasi amaciyla 06grencilerin sozlik olusturmalari yoéninden tesvik
edilmelerinin istendigi de goriilmektedir (MEB, 2019: 36). Kelime 6gretim slireclerinde 6grencilerin
baglamdan yararlanarak kelimeleri tahmin etmelerinin nispeten zor oldugu durumlarla da karsilasmak
mimkindir. Bu konuda Goger’in (2018: 123-124) kelime 6gretim sireglerine yonelik siralamasi
onemlidir. Goger (2018: 123) ilgili kazanimla (MEB, 2019: 36) uyumlu sekilde &ncelikli olarak
kelimelerin baglamdan yola c¢ikarak anlamlarinin ne olacag konusunda tahminde bulunulmasi
gerektigini, daha sonra bilinmeyen kelimenin ciimleden c¢ikarilarak anlamda ne gibi degismeler
oldugunun ifade edilmesini énerir. Ogrencilerin baglamdan yola ¢ikarak tahmin etmede zorlandiklar
gorildiugiinde, bu kelimenin es-zit anlamhlari gibi ipuglarinin verilmesini, bu slirece ragmen kelimenin
anlami bulunamamissa en son asamada sozllige basvurulmasi gerektigini ifade eder (Géger, 2018: 123).
Goger (2018: 124) ayrica yeni kelimelerin gectigi atasozleri, deyimlerden yararlanilmasi; szl ve yazih
anlatim uygulamalarinda bu yeni kelimelerin kullanilmasina yénelik ¢alismalar yapilmasi gerektigini
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belirtir. Tirkce Ogretim Programi’nda da kelime 6gretim siireglerinde es-zit anlamlilik, es seslilik gibi
niteliklerin kazanim olarak yer aldigi goériilmektedir (MEB, 2019: 36).

Ogretmenlerin ve &grencilerin kelime 6gretim siireclerinde kullandiklari yéntemler, stratejiler
ogrencilerin 6grenmelerini etkileyebilmektedir. Nitekim Erdem (2005: 6) 6grenmede basarinin
kullanilan strateji ile baglantil oldugunu belirtir. Ogrencilerin kelime dgretim siireclerinin etkililiginin
artirilmasi icin ¢esitli arastirmalarin bulundugu gorilmektedir. Bu yondeki arastirmada Memis (2019a:
2584-2586) gelistirdigi kelime 6gretim stratejileri 6lgeginde, kelime 6grenme stratejilerini 6grenme,
acitklama, pekistirme, beceri kazandirma, yonlendirme ve kontrol stratejileri ana basliklari altinda
gruplar.

Derslerde 0Ogretim stireglerinde kullanilan yontem ve stratejilerin belirlenmesinde ders
kitaplari 6nemli konumda bulunur. Clinki ders kitaplarindaki metinler ve bu metinlere yoénelik
etkinlikler Tirkge derslerindeki 6gretim uygulamalarinin genelini igerisinde barindirmaktadir. Bu
durumu ders kitaplarindaki kelime hazinesi acisindan ele alan Karadag ve Kurudayioglu (2010: 435)
Turkge ders kitaplarinda 6gretilmesi hedeflenen kelimelerin sik kullanimina dikkat ¢ceker ve bu agidan
“metinlerde bir kez tekrar edilen kelimelerinin sayisinin” ders kitaplarindaki diger kelimelere oranla
disuk olmasi gerektigini belirtir. Kelime 6gretiminin dnemli asamalarindan biri de okunulanlarin dogru
anlasilabilmesidir. Bu durum dogrudan sozlii anlatimda kelimelerin dogru telaffuz edilmesini de
etkileyebilmektedir. Bu agidan kelime tekrar tekniginin “okudugunu anlama becerilerini” ve “akici
okumay!” olumlu yénde gelistirdigi Yilmaz (2008: 343) tarafindan tespit edilmistir.

Tirkce dersleri 6grencilerin ana dili becerilerinin gelistiriimesinde énemli gorev Ustlenir. Bu
ders kapsaminda okulda ve okul disinda yapilan etkinlikler 6grencilerin akademik becerilerinin
gelistirilmesinin yaninda onlarin hayata hazirlanmasina da imkan saglar. Nitekim bu duruma Tirkce
Ogretim Programi’nda da deginilir ve derslerin bireyleri hayata hazirlamadaki roliine dikkat cekilir
(MEB, 2019: 3). Ogrencilerin dil becerilerinin gelistiriimesinde onlarin kelime hazinelerinin zenginligi bu
sirece dogrudan etkide bulunur. Clink bireyler ¢evrelerindeki olaylari, durumlari, kavramlari kelime
hazinelerinin yardimiyla algilar. Ayni zamanda kendilerini yazili ve s6zIi ifade edebilmelerinde de sahip
olduklari kelime hazineleri, anlatimlarinin iceriginin niteligini belirleyebilir. Bu sebeple egitim 6gretim
sureclerinde 6grencilerin s6z varligini gelistirme etkinliklerinin 6nemli bir roli bulunur.

Kelime hazinesinin gelistirilmesinde —diger dil becerilerine ek olarak- okuma becerisi alanina
yonelik etkinliklerin niteligi de 6nemlidir. Bu konuda Aktas ve Glindlz (2017: 41) “Sozciik dagarimizi
gelistirmenin tek yolu sirekli okumaktir.” diyerek okumanin kelime hazinesinin gelisimindeki
konumunu agiklar. Okunan metinlerin daha iyi algilanip ¢6ziimlenmesinde metnin sz varli§inin iyi
taninmasinin 6nemli etkisi bulunur. Bu konuda Hsueh-chao ve Nation (2000: 422) bir metinde yer alan
bilinmeyen kelimelerinin yogunlugunun o metnin anlasiimasi tGzerinde 6nemli etkisinin bulundugunu
belirtir. Bu dogrultuda Tiirk¢e derslerindeki hemen hemen bitiin metni anlama galismalarinin basinda
bilinmeyen kelimelere yonelik etkinlikler gelir. Bu uygulamalarin sebebinin metnin tam olarak
anlasildigi zaman, dersin ilerleyen siireglerinden verim alinabilecegi diisiincesi oldugu sdylenebilir.

Memis (2019b: 288) yabancilara Tirkce Ogretim slrecinde kullanilan kelime 6gretim
stratejilerini inceledigi arastirmasinda, 6greticilerin kelime 6gretim siireclerinde acgiklama stratejilerini
digerlerine gbre daha fazla; beceri kazandirma stratejilerini ise daha az kullandiklarini ifade eder.
Yabancilara Tiirkce 6gretiminde kullanilan kelime 0Ogrenme stratejilerine 6grenciler agisindan
yaklasildigl bir diger arastirmada ise diger gruplara gore daha Ust seviyede dil yeterliligi olan C1
seviyesindeki 6grencilerin, kelime stratejilerini kullanim agisindan puan ortalamalarinin diger seviye
gruplarina gore daha disik oldugu tespit edilmistir (Bicer ve Polatcan, 2015: 824).

Kelime 06gretim slreclerinin gelistiriimesine ve yapilan uygulamalarin etkililigine yonelik
arastirmalar incelendiginde bazi arastirma sonuglari su sekilde siralanabilir: ilter (2014: 755), Frayer
modelinin "kelime 6gretiminde bir grafik diizenleyici" oldugunu ve 6grencilerin 6grendikleri kelimelere
yeni anlamlar kazandirmalarina imkan sagladigini belirtir. ilter (2014: 764) Frayer modelinin kelime
ogretim sireglerinde kullanilmasinin 6grencilerin sdzciik varliginin gelisimine olumlu yonde katkilarinin
olacagini ifade eder. Akylz Aru ve Ertem (2014: 675) ise inceledikleri ilkokul Tirkge ders kitaplarinda,
kelime oOgretimi agisindan “sistemli bir planlamanin olmadigini” belirtir. Kansizoglu (2017: 835)
geleneksel kelime 6gretim yontemleri olarak tanimladigi, kelimelerin liste seklinde ezberletilmesi,
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ogrenilen kelimenin bir cimle icinde kullanilmasi gibi uygulamalarin 6grencilerin kelime hazinesinin
gelistiriimesinde yetersiz oldugunun arastirmalarla ortaya kondugunu ifade eder. ilgili calismalarin
sonuglari ele alindiginda kelime 6gretim sireglerindeki uygulamalarin degerlendiriimesi ve hangi
yontemlerin etkili olabilecegi konusunda bilgi verildigi gortilmektedir.

Bu arastirmanin amaci Tirkce derslerinde bilinmeyen kelimelerin 6gretiminde kullanilan
yontemlerin etkililiginin degerlendirilmesidir. Bu amacgla ortaokul 6grencilerinin Tirkge derslerinde
bilinmeyen kelimelerle ilgili etkinliklere yénelik tutumlarinin belirlenmesi ve bu konuda goruslerinin
alinmasi planlanmistir. Ogrencilerin okuduklari veya dinledikleri metinleri tam olarak algilamalari dil
becerilerinin bu yondeki gelisimine olumlu katki saglamaktadir. Elbette bu durumun saglanmasinda
metinlerin soézcik varhginin bilinmesinin énemli roll vardir. Ayrica 6grencinin s6z varliginin zengin
olmasi kendi distincelerini etkin bir sekilde ifade edebilmesine de araci olmaktadir. Nitekim Aktas ve
Glindlz (2017: 42) okumanin zihinsel becerilerin gelisimini de saglayacagini belirtir. Bilinmeyen
kelimelere yonelik Tirkge derslerinde yapilan etkinlikler yukarida sayilan bu 6zelliklerden dolayi
Uzerinde ©Onemle durulmasi gereken konulardandir. Bu sebeple arastirmamizda 6grencilerin
bilinmeyen kelimelere yonelik tutum ve goérislerinin belirlenmesi hedeflenmistir. Bu niteliklerin
belirlenmesinin Tirkce derslerinde kelime 0Ogretimine yonelik etkinliklerin gelistirilmesi slrecine
olumlu yonde katki sunacagi beklenmektedir. Bu dogrultuda arastirma sonuglarinin alan uzmanlarina
ve oOgretmenlere sozcik oOgretiminde yontem konusunda katki saglamasi hedeflenmektedir.
Ogrencilerin arastirma sirasinda sorulari tam ve dogru olarak cevapladiklari; akran, cevre gibi
degiskenlerden etkilenmedikleri varsayilmaktadir.

Bu arastirmada cevaplari aranan sorular su sekilde 6zetlenebilir:

1. Ogrencilerin tutum 6lgegindeki maddelere verdikleri cevaplarin aritmetik oranlari (frekans-
ylzde) nedir?

2. Ogrencilerin verdikleri cevaplar sinif diizeyi degiskeni yoniinden farklilasmakta midir?

3. Ogrencilerin verdikleri cevaplar cinsiyet degiskeni yoniinden farklilasmakta midir?

4. Ogrencilerin agik uglu gériisme formundaki verdikleri cevaplar ile tutum &lgegi arasinda
benzerlik ve farkliliklar var midir?

Yéntem

Arastirmanin Modeli

Karma yontemle tasarlanan bu arastirmada nicel yontemlerden tarama modeli kullaniimistir.
Ozellikle betimleme yapabilmek amaciyla géris, ilgi vb. yénlerden bilgi alinan katimcilarin sayisinin
fazla olmasi tarama modelinin temel niteliklerindendir (Blyikoéztiirk, Kilig Cakmak, Akgiin, Karadeniz
ve Demirel, 2019: 184). Bu calismada nitel arastirma yontemlerinden durum ¢alismasi kullaniimistir.
Yildirim ve Simsek (2008: 77) durum ¢alismasinin derinligine arastirma yapilmasina ve konuya bitincl
yaklasilmasina imkan sagladigini belirtir. Bu dogrultuda arastirmada Tirkge derslerindeki bilinmeyen
kelimelerin 6gretiminde kullanilan yontemlerin etkililigi belirlenmeye gahlsiimistir.

Orneklem / Arastirma grubu

Bu arastirmanin evreni ortaokul 6grencilerinden olusmustur. Arastirmada 6rneklem seciminde
seckisiz (random) 6rnekleme yontemi kullanilmistir. Blylkoztirk, Kilig Cakmak, Akglin, Karadeniz,
Demirel (2019: 88) seckisiz 6rnekleme yonteminin evrenin temsilini saglamada diger 6rnekleme
yontemlerine gore daha gicli oldugunu ifade ederler. Arastirmanin érneklemi (arastirma grubu) ise
ortaokul 6. ve 7. sinif 6grencilerinden olusmustur. Bu sinif diizeylerinin secilmesinin sebebi su
sekildedir: Bu arastirmada bir dnceki egitim 6gretim yilinda yapilan bilinmeyen kelimelere yonelik
etkinliklerin 6grenciler tarafindan degerlendirilmesi amaclanmistir. Clnk{ bu vasita ile 6grencilerin yil
boyunca yapilan etkinlik ve uygulamalara yonelik bilgi ve deneyim sahibi olduklari distnilmektedir.
Bu amagla 2019-2020 Egitim Ogretim Yil’'nda 5. ve 6. siniflarda bulunup, 2020-2021 Egitim Ogretim
Yil'nda 6. ve 7. sinifa gegen 6grenciler arastirma grubu olarak belirlenmistir. Ayrica bu sinif diizeylerinin
belirlenmesinde 8. siniflarin secilmemesinin sebebi ortaokul egitimlerinin son yilinda olan bu
ogrencilerin diger siniflara nispeten derslerinin daha yogun oldugu yonilindeki disiincedir. Bu
dogrultuda arastirma 2020-2021 Egitim Ogretim yilinda Kayseri ili Kocasinan ilcesi’'nde yer alan bir
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ortaokuldaki 6. ve 7. sinif 6grencilerinin katilmi ile uygulanmistir. Arastirmaya toplamda 120 6grenci
katilmistir. Ogrenci gruplarinin dagilimina yonelik veriler asagida verilmistir:

Tablo 1.
Tutum élgedi / Siniflara gére katiimcilarin dagilimi

Sinif Frekans Yizde
6 52 52,0
7 48 48,0
Total 100 100,0
Tablo 2.

Cinsiyete gore katilimcilarin dagihmi

Cinsiyet Frekans Yizde

Kiz 52 52,0

Erkek 48 48,0

Toplam 100 100,0
Tablo 3.

Acik uglu gériismeye ait dagilm

Sinif Frekans Yizde
6 10 50,0
7 10 50,0
Total 100 100,0

Ogrencilerin arastirmaya katiliminda goéniilliik ilkesi esas alinmistir. Arastirmaya dair detayl
acitklamalar yapilarak, 6grencilere istedikleri takdirde arastirmaya katilmayacaklari ve katilsalar dahi
istedikleri anda arastirmadan ayrilabilecekleri yazili olarak belirtilmistir. Arastirmada tutum olcegi ve
standartlastirilmis acik uglu goriisme formu kullanilmistir. Tutum 6lgegi ile yapilan arastirmaya 100
ogrenci, acik uclu gérismeyle yapilan arastirmaya ise 20 6grenci katilmistir.

Veri Toplama Araglari

Bu arastirmada tutum olcegi ve acik uclu gérisme formlari vasitasiyla veriler elde edilmistir.
Bu dogrultuda arastirmada kullanilan olgeklerin hazirlanmasi asamasinda, Tirkce derslerinde
bilinmeyen kelimelerin 6gretimine yonelik etkinliklerdeki kullanilan y&ntemler belirlenmeye
calisiimistir. Oncelikli olarak ilgili konuda veri toplanmasi amaglanan sinif diizeylerinde bilinmeyen
kelimelerin 6gretiminde hangi yontemlerin kullanildiginin belirlenmesi amaciyla Tirkge ders kitaplari
incelenmistir. Clinki derslerin ylritilmesinde temel kaynak olarak kullanilan ders kitaplarinin nemli
yonlendirici etkisi bulunmaktadir. Bu amagla 2019-2020 Egitim Ogretim Yil'nda okutulan besinci ve
altinci sinif Turkge Ders Kitaplarindaki (Capraz Baran ve Diren, 2019; Demirel, 2019) bilinmeyen
kelimelere yonelik etkinlikler, kullanilan yontemler yoniinden degerlendirilmistir. Etkinliklerde
kelimelerin 6gretiminde kullanilan yontemler bu vasita ile belirlenmistir. Bu tespitler arastirmadaki
Olgeklerde kullanilan maddelerin ve sorularin olusturulmasina yardimci olmustur. Arastirmacilar
tarafindan oOlceklerde yer verilmek Uzere olusturulan madde ve sorular 3 Tirkge 6gretmenine
gonderilerek gorisleri alinmistir. Turkge 6gretmenleri bilinmeyen kelimelerin 6gretimi sireclerindeki
uygulamalarina goére maddeleri ve sorulari degerlendirmistir. Tiirkce 6gretmenleri derslerdeki
uygulamalari ile dlgekte bulunan ifadelerin uygun oldugu yoéniinde goris belirtmistir. Bu dogrultuda
oOlgeklerin ulasiimak istenen bilgiler yoniinden uygun oldugu sonucuna ulasiimistir.
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Asagidaki bolimde arastirma sirecinde kullanilan formlarda yer alan ifadeler ve sorular
bulunmaktadir:

Tutum oOlgeginde yer alan ifadeler

1. Tirkce derslerinde okudugumuz veya dinledigimiz bir metindeki bilinmeyen kelimelere yonelik
etkinliklerde, kelimenin sozlikteki aciklamasiyla eslestirme yaptigimizda daha iyi 6greniyorum.

2. Turkge derslerinde okudugumuz veya dinledigimiz bir metindeki bilinmeyen kelimelere yonelik
etkinliklerde, kelimenin sozlikteki acgiklamasi verilip cevabini bulmacada aradigimizda daha iyi
O0greniyorum.

3. Tirkce derslerinde okudugumuz veya dinledigimiz bir metindeki bilinmeyen kelimeleri
sozllikten buldugumda daha iyi 6greniyorum.

4. Tirkce derslerinde okudugumuz veya dinledigimiz bir metindeki bilinmeyen kelimeleri,
metinde bulunduklari yerdeki anlamlarini tahmin edip daha sonra da tahminimin dogrulugunu sozliikte
kontrol ettigimde daha iyi 6greniyorum.

5. Tirkce derslerinde okudugumuz veya dinledigimiz bir metindeki bilinmeyen kelimeleri
ogretmenime sorup cevap aldigimda daha iyi 6greniyorum.

6. Tirkge derslerinde okudugumuz veya dinledigimiz bir metindeki bilinmeyen kelimelerle ilgili
konusma yaptigim zaman daha iyi 6greniyorum.

7. Turkge derslerinde okudugumuz veya dinledigimiz bir metindeki bilinmeyen kelimelerle ilgili
yazi yazdigimda (kompozisyon, siir vb.) daha iyi 6greniyorum.

8. Tirkge derslerinde okudugumuz veya dinledigimiz bir metindeki bilinmeyen kelimelerle ilgili
drama, canlandirma gibi oyunlar oynadigimizda daha iyi 6greniyorum.

9. Tirkce derslerinde okudugumuz veya dinledigimiz bir metindeki bilinmeyen kelimeleri ve
actklamalarini kaydettigim bir s6zIGgiim vardir.

10.Bu sozligime yeni 6grendigim batin kelimeleri kaydederim.

11.Bu sozliigime yeni 6grendigim kelimelerden ilgimi cekenleri kaydederim.

12.Bu sozligime yeni oOgrendigim kelimelerden ileride faydalanacagimi dislindiklerimi
kaydederim.

13.Tiirkge derslerinde okudugumuz veya dinledigimiz metinler araciligiyla 6grendigim kelimelerle
daha 6nce de karsilasmistim. Ancak bu kelimelerin manalarini bilmiyordum.

14.Tirkge derslerinde okudugumuz veya dinledigimiz metinler araciligiyla 6grendigim kelimelerle
diger derslerde de (matematik, muzik, sosyal bilgiler vb.) karsilagirim.

15.Tirkge derslerinde okudugumuz veya dinledigimiz metinler araciligiyla 6grendigim kelimeleri
diger derslerde (matematik, muzik, sosyal bilgiler vb.) de kullanirim.

16.Tiirkce derslerinde okudugumuz veya dinledigimiz bir metindeki bilinmeyen kelimelere yonelik
etkinliklerin benim s6zcik hazinemin gelismesine katkisinin oldugunu distintiyorum.

17.Tirkge derslerinde okudugumuz veya dinledigimiz metinler araciligiyla 6grendigim kelimeler
Tirkge dersindeki diger metinlerde de yer alir.

18.Tiirkce derslerinde okudugumuz veya dinledigimiz metinler araciligiyla 6grendigim kelimelerle
ginliik yasantimda (biyiklerin konusmalarinda, gazete ve dergilerde, TV'de, internette vb.)
karsilagirim.

19.Tirkce derslerinde okudugumuz veya dinledigimiz metinler araciligiyla 6grendigim kelimeleri
glinliik yasantimda genellikle ben de kullanmaya calisirrm

20.Tirkge derslerinde okudugumuz veya dinledigimiz metinlerdeki bilinmeyen kelimelere yonelik
ders kitaplarindaki etkinliklerin yeterli oldugunu disliniiyorum.

Acik uglu gériisme formunda yer alan sorular

1. Size gore Tiirkce derslerinde metinlerde yer alan bilinmeyen kelimeleri 6grenmek igin en iyi
yontem ne olabilir? Agiklayiniz.

2. Tirkge derslerinde okudugunuz veya dinlediginiz metinler araciligiyla 6grendiginiz kelimeleri
diger derslerinizde de kullandiniz mi? Cevabiniz evet ise hangi dersler oldugunu aciklayiniz?
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3. Tirkge derslerinde okudugunuz veya dinlediginiz metinler araciligiyla 6grendiginiz kelimeler
glnlik yasantinizda size katki sagladi mi? Aciklayiniz.

4. Tirkge derslerinde iyi 6grendiginizi dislindiginiz kelimelerle ilgili derslerde hangi tiirden
etkinlikleri yaptiginizi hatirliyorsaniz agiklayiniz.

Gegerlik ve Giivenirlik
Bu arastirmada nicel verilerin elde edilmesinde tutum &lcegi kullaniimistir. Olgekteki
maddelerin cevaplari kesinlikle katiliyorum, katiliyorum, kararsizim, katilmiyorum, kesinlikle
katilmiyorum seklindedir. Elde edilen veriler Spss 20 programi vasitasi ile puanlanmistir. Bu puanlama
su sekildedir:
Kesinlikle katiliyorum:5, Katiliyorum: 4, Kararsizim: 3, Katilmiyorum: 2, Kesinlikle katilmiyorum:

Arastirmada konu alanina yonelik 6grencilerin tutumlarinin belirlenebilmesi icin 6lcek
hazirlanmistir. Olgegin hazirlanmasi asamasinda oncelikle uzman gériisleri dogrultusunda sorular
olusturulmustur. Cesitli kurumlarda (MEB, Aksaray Universitesi) bulunan 3 uzmandan sorularin
arastirmanin amacina yonelikligi konusunda degerlendirme yapmalari istenmistir. Uzman gorUsleri
dogrultusunda bazi sorularin igerigi diizenlenmistir. Uygulanan 0&lgegin gegerlilik ve glvenilirlik
yoniiniin tespit edilebilmesi icin 40 6grenciye 6n test uygulanmistir. Olcek sorularini yanitlamada
katilimcilarin génallGgi esas alinmistir. Bu durum (katilimcilarin génilligi) sadece 6n test asamasinda
degil arastirmanin biitiin asamalarinda géz éniinde bulundurulmustur. On test asamasinda elde edilen
veriler ile Olgegin alfa kat sayisi degeri belirlenmistir. Bademci (2006: 438), Kula Kartal ve Mor Dirlik
(2016: 1869) Cronbach alfa kat sayisi degerinin olgeklerin givenilirliginin tespit edilmesinde
kullanildigini belirtirler. Bu dogrultuda yapilan analiz sonucunda alfa kat sayisi degeri 871 olarak tespit
edilmistir. Bu sonuglar Tablo 1’de yer almaktadir.

Tablo 4.
Alfa kat sayisi

Cronbach's Alpha Based on Standardized Items N of Items

871 20

Tablo 4’te goriildugi Gzere alfa kat sayisi degeri 0,871 olarak tespit edilmistir. Kayis’a (2010:
405) gore alfa kat sayisi degeri “0.60 < a < 0.80” arasi oldugunda oldukga gtivenilirligi, “0.80 < a < 1.00”
arasi oldugunda ise yiksek glivenilirligi gostermektedir. Elde edilen bu sonuglara gére hazirlanan
Olcegin yiksek glvenilirlige sahip oldugu soylenebilir.

Tablo 5.
Faktér Analizi
Kaiser-Meyer-Olkin Measure of Sampling Adequacy. ,631
Bartlett's Test of Sphericity Approx. Chi-Square 556,102
Df 190
Sig. ,000

Alfa kat sayisi degerinin hesaplanmasinin ardindan ayni katilimcilarin oldugu 6lcege faktor
analizi yapilmistir. Faktor analizi degiskenlerin siniflandiriimasi amaciyla da kullanilabilmektedir
(Kalayci, 2010: 321). Bu amagla yapilan analizde KMO degeri Tablo 5'te goruldigu Gzere ,631 olarak
tespit edilmistir. KMO degerinin 0,5’in izerinde olmasi gerekmektedir (Kalayci, 2010: 322). Bu 6zelligi
ile KMO degerinin faktor analizi icin kabul edilebilir oldugu gorilmektedir (,631>0,5). Arastirmada
uygulanan faktor analizi sonucunda 6lgekte yer alan maddelerin toplamda 5 faktor grubu olusturdugu
gorllmastir. Bu 5 faktor toplam varyansin %75,930°unu agiklamaktadir. Birinci faktoérin 8, ikinci
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faktorin 3, Gglincl faktorin 2, dérdinci faktorin 4 ve besinci faktériin 3 maddeden olustugu tespit
edilmistir.

Verilerin Analizi

Arastirmada nicel ve nitel arastirma ydéntemleri bir arada kullanilmistir. Ogrencilerin Tiirkge
derslerindeki bilinmeyen kelimelerin 6gretiminde kullanilan ydntemlere yoénelik tutumlarinin
belirlenebilmesi icin likert tipi tutum o6lgegi kullaniimistir. Bu 6lcekte yer alan maddeleri toplamda 100
dgrenci cevaplamistir. Bu dlgege ait veriler Spss 20 programi ile analiz edilmistir. Olcekte bulunan
maddelere verilen cevaplar ylizdelik oran yoniinden analiz edilmistir. Ayrica sorulara verilen cevaplarin
sinif diizeyi ve cinsiyet yoniinden farklilik olusturup olusturmadigi da incelenmistir.

Arastirmada standartlastiriimis acik uclu gorisme formunda yer alan sorulari toplamda 20
ogrenci cevaplamistir. Arastirmada veri toplama metodu olarak dokiiman incelemesi kullaniimistir.
Dokiiman incelemesi “arastiriimasi hedeflenen olgu ve olgular hakkinda bilgi iceren yazili materyallerin
analizinde” kullanish bir yontem olarak 6n plana ¢ikmaktadir (Yildinm ve Simsek, 2008: 187). Bu
arastirmada elde edilen verilerin analizinde betimsel analiz metodundan yararlaniimistir. Betimsel
analiz yonteminde degerlendirme yaparken daha 6nceden belirlenen temalara gbére yorumlama
yapilmaktadir (Yildirim ve Simsek, 2008: 224). Bu arastirmadaki formlarda yer alan sorularin her biri
tema alani olarak belirlenmistir.

Arastirmada kullanilan dlgeklerin olusturulmasi asamasinda 2019-2020 Egitim Ogretim Yil'nda
okutulan besinci ve altinci sinif Tlirkce Ders Kitaplarindaki (Capraz Baran ve Diren, 2019; Demirel, 2019)
bilinmeyen kelimelere yonelik etkinlikler incelenmistir. Etkinliklerde kelimelerin 6gretiminde kullanilan
yontemler bu vasita ile belirlenmistir. Bu durum arastirma formlarinda kullanilan sorularin
olusturulmasina katki saglamistir. Ayrica arastirma olcegi 3 Tirkce 6gretmenine gdnderilerek gorusleri
alinmis ve onlardan derslerdeki uygulamalarina gore Olcegi degerlendirmeleri istenmistir. Bu
dogrultuda olgeklerin ulasiimak istenen bilgiler yoniinden uygun oldugu tespit edilmistir.

Arastirma sirasinda 6grencilerin maddelere verdikleri cevaplarin oranlari aritmetik ortalama
deger Uzerinden hesaplanarak yorumlanmistir. Bu asamada maddelere verilen cevaplarin en yliksek
frekans ve yuzdelik dilimleri degerlendirilmistir. Ayrica sinif dlizeyi ve cinsiyet degiskenleri yoniinden
ogrencilerin maddelere verdikleri cevaplar bagimsiz 6érneklemler T-testi ile 6l¢lilmis ve sonuglar
yorumlanmistir. Bu asamada ¢ikan sonuglardan %95 giiven araliginda p<0,05’ten kiiglk (Ak, 2010: 81)
yani anlamli farkhlik olusturan maddeler degerlendirilmistir.

Acik uglu sorularin yer aldigi formlardan elde edilen sonuglar dokiiman incelemesi ydontemi ve
betimsel analiz yontemleri vasitasiyla yorumlanmistir. Acik uglu formlarin verileriyle anketten elde
edilen veriler karsilagtiriimistir. Bu amagla hem daha detayli bilgi edinilmesi hem de ¢ikan sonuglar
arasindaki uyumun kontrol edilmesi amaglanmistir. Bu formlarin degerlendirilmesi asamasinda
herhangi bir degiskenlik durumu aranmamistir. Arastirmada 6grencilerin sorulara verdikleri cevaplar
degerlendirilirken birden fazla alana ydnelik cevaplarin da bulundugu gériilmistir. Ornegin égrenci
Tirkce derslerinde 6grendigi yeni kelimeleri Fen bilimleri, Sosyal bilgiler, Matematik derslerinde
kullandigini belirtmistir. Bu sebeple 6grencinin cevabina 3 alanda da yer verilmistir. Bu dogrultuda
Ogrenci sayisl ile verilen cevaplar dogrultusunda olusan alanlar agisindan sayisal farkliliklar olusmustur.
Verilerin degerlendirilmesi asamasinda 6grencilerin verdikleri cevaplarda dikkat cektikleri alanlar
belirlenmistir. Ogrencilerin cevaplarinda bu alanlara deginme durumlari frekans (F) seklinde ifade
edilmistir. Arastirmadaki degerlendirmelerde “6grenci” ifadesi ile belirtilmek istenen grup, arastirmaya
katilan 6grencilerdir.

Arastirma ve Yayin Etigi

Bu calismada “Yiiksekdgretim Kurumlari Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Yonergesi”
kapsaminda uyulmasi belirtilen tiim kurallara uyulmustur. Yonergenin ikinci bolimi olan “Bilimsel
Arastirma ve Yayin Etigine Aykiri Eylemler” bashg altinda belirtilen eylemlerden higbiri
gerceklestirilmemistir.
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Etik Kurul izni
Kurul adi = Kayseri il Milli Egitim Midirlugi
Karar tarihi= 13.08.2020
Belge sayl numarasi= 10587341

Bulgular
Tutum oOlgegine yonelik bulgular - ortalama degerler
Arastirmada stirecinde kullanilan likert tipi tutum olgegi vasitasiyla elde edilen verilerden
olusturulmus frekans ve aritmetik ortalama degerlerine ait Tablo 6 asagida yer almaktadir. Tabloda
arastirmaya katilan 6grencilerin en ylksek frekans/ylzde ile cevap verdikleri ifadeler yorumlanmistir.

Tablo 6.
Maddelere verilen cevaplarin ortalamalari
Madde Frekans % Frekans % Frekans % Frekans % Frekans %
K. Katilmiyorum  Katilmiyorum Kararsizim Katilyorum K. Katiliyorum
1 5 5,0 5 5,0 11 11,0 39 39,0 40 40,0
2 5 5,1 7 7,1 8 8,1 38 38,4 41 41,4
3 5 5,0 9 9,0 23 23,0 30 30,0 33 33,0
4 8 8,0 7 7,0 19 190 31 31,0 35 35,0
5 7 7,1 6 6,1 23 23,2 26 26,3 37 37,4
6 14 14,0 12 12,0 16 16,0 34 340 24 24,0
7 19 19,0 14 140 21 21,0 22 22,0 24 24,0
8 13 13,1 12 12,1 17 17,2 24 24,2 33 33,3
9 23 23,0 18 18,0 12 12,0 18 18,0 29 29,0
10 23 23,0 18 18,0 26 26,0 16 16,0 17 17,0
11 24 24,5 28 28,6 15 153 11 11,2 20 20,4
12 25 25,3 21 21,2 12 12,1 14 14,1 27 27,3
13 16 16,0 14 140 19 19,0 29 29,0 22 22,0
14 7 7,0 10 10,0 17 17,0 29 29,0 37 37,0
15 7 7,0 3 3,0 19 19,0 32 32,0 39 39,0
16 10 10,0 2 2,0 5 5,0 26 26,0 57 57,0
17 6 6,0 12 12,0 12 12,0 43 43,0 27 27,0
18 5 5,0 11 11,0 17 17,0 31 310 36 36,0
19 5 5,0 9 9,0 28 280 24 240 34 34,0
20 11 11,0 17 17,0 20 20,0 32 32,0 20 20,0

Arastirmada kullanilan 6lgegin ilk maddesi olan "Tirkge derslerinde okudugumuz veya
dinledigimiz bir metindeki bilinmeyen kelimelere yonelik etkinliklerde, kelimenin sozliikteki
aciklamasiyla eslestirme yaptigimizda daha iyi 6greniyorum.” ifadesi incelendiginde 6grencilerin % 5’i
kesinlikle katilmiyorum, % 5’i katilmiyorum, % 11’i kararsizim, % 39’u katiliyorum ve % 40’1 tamamen
katiliyorum cevabini vermistir. Bu sonuglara gore arastirmaya katilan 6grencilerin biyik ¢cogunlugunun
(% 79) bilinmeyen kelimelerin 6gretiminde eslestirme etkinliklerini olumlu olarak degerlendirdikleri
soylenilebilir.

ikinci madde olan "Tiirkce derslerinde okudugumuz veya dinledigimiz bir metindeki bilinmeyen
kelimelere vyonelik etkinliklerde, kelimenin sozliikteki agiklamasi verilip cevabini bulmacada
aradigimizda daha iyi 6greniyorum.” ifadesi incelendiginde 6grencilerin % 5,1’i kesinlikle katilmiyorum,
% 7,1'i katilmiyorum, % 8,1’i kararsizim, % 38,4’ katiliyorum ve % 41,4’4 tamamen katiliyorum
cevabini vermistir. Bu sonuglara gére arastirmaya katilan 6grencilerin bliyiik ¢ogunlugunun (% 79,8)
bilinmeyen kelimelerin 6gretiminde bulmaca tiriinden etkinlikleri olumlu olarak degerlendirdikleri
soylenilebilir.

Ugiincii madde olan "Tiirkce derslerinde okudugumuz veya dinledigimiz bir metindeki
bilinmeyen kelimeleri sozlikten buldugumda daha iyi Ogreniyorum.” ifadesi incelendiginde
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ogrencilerin % 5’i kesinlikle katiimiyorum, % 9’u katilmiyorum, % 23’( kararsizim, % 30’u katiliyorum
ve % 33’0 tamamen katiliyorum cevabini vermistir. Bu sonuglara gore arastirmaya katilan 6grencilerin
¢ogunlugunun (% 63) bilinmeyen kelimelerin 6gretiminde sozlik kullanimina yonelik etkinlikleri olumlu
olarak degerlendirdikleri soylenilebilir.

Dordiinci madde olan "Turkce derslerinde okudugumuz veya dinledigimiz bir metindeki
bilinmeyen kelimeleri, metinde bulunduklari yerdeki anlamlarini tahmin edip daha sonra da
tahminimin dogrulugunu soézlikte kontrol ettigimde daha iyi 6greniyorum.” ifadesi incelendiginde
ogrencilerin % 8'i kesinlikle katilmiyorum, % 7’si katilmiyorum, % 19’u kararsizim, % 31’i katiliyorum ve
% 35’i tamamen katiliyorum cevabini vermistir. Bu sonuglara gore arastirmaya katilan 6grencilerin
genelinin (% 66) bilinmeyen kelimelerin 6gretiminde tahminlerin sézlikten kontrol edilmesine yonelik
etkinlikleri olumlu olarak degerlendirdikleri séylenilebilir.

Besinci madde olan "Tirkce derslerinde okudugumuz veya dinledigimiz bir metindeki
bilinmeyen kelimeleri Ogretmenime sorup cevap aldigimda daha iyi 0Ogreniyorum.” ifadesi
incelendiginde 6grencilerin % 7,1’i kesinlikle katilmiyorum, % 6,1’i katilmiyorum, % 23,2’si kararsizim,
% 26,3'0 katiliyorum ve % 37,44 tamamen katiliyorum cevabini vermistir. Bu sonuclara gore
arastirmaya katilan 6grencilerin genelinin (% 63,7) bilinmeyen kelimelerin 6gretiminde cevaplarin
ogretmene sorulmasi seklindeki uygulamalari olumlu olarak degerlendirdikleri séylenilebilir.

Altinci madde olan “Tirkge derslerinde okudugumuz veya dinledigimiz bir metindeki
bilinmeyen kelimelerle ilgili konusma yaptigim zaman daha iyi 6greniyorum” ifadesi incelendiginde
ogrencilerin % 14’U kesinlikle katilmiyorum, % 12’si katilmiyorum, % 16’si kararsizim, % 34’G
katilyorum ve % 24’ tamamen katiliyorum cevabini vermistir. Bu sonuglara gore arastirmaya katilan
ogrencilerin cogunlugunun (% 58) bilinmeyen kelimelerin 6gretiminde kelimelerin konusma etkinlikleri
sirasinda kullanilmasi seklindeki uygulamalari olumlu olarak degerlendirdikleri séylenilebilir. Ancak
burada olumsuz goris bildiren 6grencilerin oraninin da (kesinlikle katiimiyorum + katilmiyorum:% 26)
dikkate deger oldugu gérilmektedir.

Yedinci madde olan “Tirk¢e derslerinde okudugumuz veya dinledigimiz bir metindeki
bilinmeyen kelimelerle ilgili yazi yazdigimda (kompozisyon, siir vb.) daha iyi 6greniyorum.” ifadesi
incelendiginde 6grencilerin % 19’u kesinlikle katilmiyorum, % 14’0 katilmiyorum, % 21’i kararsizim, %
22’si katihyorum ve % 24’(i tamamen katiliyorum cevabini vermistir. Bu sonuglara gore arastirmaya
katilan Ogrencilerin arasinda bilinmeyen kelimelerin 6gretiminde kelimelerin yazma etkinlikleri
sirasinda kullanilmasi seklindeki uygulamalari olumlu olarak degerlendirenlerin sayisinin diger gruba
gore fazla oldugu goriilmektedir. Ancak burada olumsuz goris bildiren 6grencilerin oraninin da
(kesinlikle katilmiyorum + katilmiyorum:% 33) dikkate deger oldugu gorilmektedir.

Sekizinci madde olan "Tiirkce derslerinde okudugumuz veya dinledigimiz bir metindeki
bilinmeyen kelimelerle ilgili drama, canlandirma gibi oyunlar oynadigimizda daha iyi 6greniyorum.”
ifadesi incelendiginde 6grencilerin % 13,1’i kesinlikle katilmiyorum, % 12,1’i katilmiyorum, % 17,2’si
kararsizim, % 24,2’si katiliyorum ve % 33,3’(i tamamen katiliyorum cevabini vermistir. Bu sonuglara
gbre arastirmaya katilan ogrencilerin ¢ogunlugunun (% 57,5) bilinmeyen kelimelerin 6gretiminde
oyunlastirmanin kullanildigi uygulamalari olumlu olarak degerlendirdikleri sdylenilebilir.

Dokuzuncu madde olan "Tirkce derslerinde okudugumuz veya dinledigimiz bir metindeki
bilinmeyen kelimeleri ve agiklamalarini kaydettigim bir sozligim vardir.” ifadesi incelendiginde
ogrencilerin % 23’ kesinlikle katilmiyorum, % 18'i katilmiyorum, % 12’si kararsizim, % 18’i katiliyorum
ve % 29’u tamamen katiliyorum cevabini vermistir. Bu sonuglara gore arastirmaya katilan 6grenciler
arasinda yeni 6grenilen kelimelerin kaydedildigi s6zIGgl olanlarin orani (% 47) daha yiksek olmakla
birlikte, s6zIGgl olmayan 6grencilerin orani (% 41) da dikkate degerdir.

Onuncu madde olan "Bu s6zliglime yeni 6grendigim bitin kelimeleri kaydederim.” ifadesi
incelendiginde 6grencilerin % 23’ kesinlikle katilmiyorum, % 18'i katilmiyorum, % 26’s1 kararsizim, %
16’s1 katiliyorum ve % 17’si tamamen katiliyorum cevabini vermistir. Dokuzuncu madde ile baglantili
olan bu maddede 6grencilerin sozliiklerine kelimeleri kaydederken hangi yontemleri tercih ettiklerini
belirlemek amaglanmistir. Elde edilen sonuglara goére arastirmaya katilan 6grenciler arasinda yeni
ogrendigi butiin kelimeleri s6zlige kaydetmeyenlerin oraninin (% 41), kaydedenlere (% 33) gére daha
fazla oldugu gorilmektedir.
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On birinci madde olan "Bu so6zligliime yeni 6grendigim kelimelerden ilgimi cekenleri
kaydederim.” ifadesi incelendiginde oOgrencilerin % 24,5'i kesinlikle katilmiyorum, % 28,6'sl
katilmiyorum, % 15,3’U kararsizim, % 11,2’si katiliyorum ve % 20,4’ tamamen katiliyorum cevabini
vermistir. Yeni 6grenilen kelimelerin sozliige kaydedilme yodntemine yonelik olan bu ifadeye
ogrencilerin cogunlugunun (% 53,1) katilmadiklari gortilmektedir.

On ikinci madde olan "Bu s6zliglime yeni 6grendigim kelimelerden ileride faydalanacagimi
disindiklerimi kaydederim.” ifadesi incelendiginde 6grencilerin % 25,3’( kesinlikle katilmiyorum, %
21,2'si katilmiyorum, % 12,1'i kararsizim, % 14,1’i katihyorum ve % 27,34 tamamen katiliyorum
cevabini vermistir. Bu sonuglara gore katilmayanlarin oraninin (% 46,5), katilanlarin oranindan (% 41,4)
daha fazla oldugu gorilmektedir. Bu durumda yeni 6grenilen kelimelerin sézIige kaydedilmesi
asamasinda, kelimenin ilgi cekicilik, ileride kullanabilme 6zelliklerinden ziyade baska etkenlerin daha
baskin oldugu soylenebilir. Bu etkenlerin 6gretmenin yonlendirmeleri, etkinlikteki yonergeler vb.
seklinde oldugu distnilmektedir.

On liclinct madde olan "Tiirkce derslerinde okudugumuz veya dinledigimiz metinler araciligiyla
o0grendigim kelimelerle daha 6nce de karsilasmistim. Ancak bu kelimelerin manalarini bilmiyordum.”
ifadesi incelendiginde 6grencilerin % 16’si kesinlikle katilmiyorum, % 14’G katilmiyorum, % 19'u
kararsizim, % 29’u katiliyorum ve % 22’si tamamen katiliyorum cevabini vermistir. Bu sonugclara gore
yeni ogrenilen kelimelerle daha 6nce karsilasma ve manalarinin bilinmesi ifadesine olumlu goris
bildirenlerin oraninin (% 51) daha fazla oldugu tespit edilmistir.

On dordincii madde olan “Turkce derslerinde okudugumuz veya dinledigimiz metinler
aracihgiyla 6grendigim kelimelerle diger derslerde de (matematik, muzik, sosyal bilgiler vb.)
karsilagirim.” ifadesi incelendiginde 6grencilerin % 7’si kesinlikle katilmiyorum, % 10’u katilmiyorum,
% 17’si kararsizim, % 29’u katiliyorum ve % 37’si tamamen katillyorum cevabini vermistir. Bu sonuglara
gore arastirmaya katilan 6grencilerin gcogunlugunun (% 66) yeni 6grenilen kelimelerle diger derslerde
karsilastiklarini belirttikleri gérilmektedir.

On besinci madde olan "Tirkce derslerinde okudugumuz veya dinledigimiz metinler araciligiyla
ogrendigim kelimeleri diger derslerde (matematik, muzik, sosyal bilgiler vb.) de kullanirim.” ifadesi
incelendiginde 6grencilerin % 7’si kesinlikle katilmiyorum, % 3’0 katilmiyorum, % 19’u kararsizim, %
32’si katilyorum ve % 39’u tamamen katiliyorum cevabini vermistir. Bu sonuglara gore arastirmaya
katilan 6grencilerin ¢cogunlugunun (% 71) yeni 6grenilen kelimeleri diger derslerde kullandiklarini
belirttikleri gorilmektedir. On dérdinci madde ile on besinci madde arasinda sayisal yonden
yakinhgin, 6grencilerin verdikleri cevaplarin givenilirligi agisindan dnemli oldugu dusinilmektedir.
Ayrica bu duruma ek olarak on besinci maddedeki sonuglarla (% 71) agik uglu gorisme formunda
bulunan ikinci soruya verilen cevaplar (% 75) arasinda benzerlik oldugu gorilmektedir.

On altinci madde olan "Tirkce derslerinde okudugumuz veya dinledigimiz bir metindeki
bilinmeyen kelimelere yonelik etkinliklerin benim sézciik hazinemin gelismesine katkisinin oldugunu
distinliyorum.” ifadesi incelendiginde 6grencilerin % 10’u kesinlikle katilmiyorum, % 2’si katilmiyorum,
% 5’i kararsizim, % 26’s1 katiliyorum ve % 57’si tamamen katiliyorum cevabini vermistir. Bu sonuglara
gbre arastirmaya katilan 6grencilerin blylk ¢ogunlugunun (% 83) yeni 6grenilen kelimelerin sdzciik
hazinelerinin gelismesine katkisinin oldugunu dusindukleri goriilmektedir.

On yedinci madde olan "Tirkge derslerinde okudugumuz veya dinledigimiz metinler araciligiyla
ogrendigim kelimeler Tirkce dersindeki diger metinlerde de yer alr.” ifadesi incelendiginde
ogrencilerin % 6’s1 kesinlikle katilmiyorum, % 12’si katilmiyorum, % 12'si kararsizim, % 43’0 katiliyorum
ve % 27’si tamamen katiliyorum cevabini vermistir. Bu sonuglara gore arastirmaya katilan 6grencilerin
¢ogunlugunun (% 70) yeni oOgrendikleri kelimelerle Tirkce dersindeki diger metinlerde de
karsilastiklarini ifade ettikleri gordlmektedir. Bu durum sozclik hazinesinin gelistirilmesinde, yeni
ogrenilen kelimelerle siklikla karsilastirma tekniginin ders kitaplarinda tercih edildigini gostermektedir.

On sekizinci madde olan "Tirkce derslerinde okudugumuz veya dinledigimiz metinler
araciligiyla 6grendigim kelimelerle ginliik yasantimda (bUytklerin konusmalarinda, gazete ve
dergilerde, TV’de, internette vb.) karsilasirm.” ifadesi incelendiginde 6grencilerin % 5’i kesinlikle
katilmiyorum, % 11’i katilmiyorum, % 17’si kararsizim, % 31'i katilyorum ve % 36’si tamamen
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katiliyorum cevabini vermistir. Bu sonuglara gore arastirmaya katilan 6grencilerin cogunlugunun (% 67)
yeni 6grendigi kelimelerle giinlik yasantilarinda karsilastiklari gortilmektedir.

On dokuzuncu madde olan "Tirkce derslerinde okudugumuz veya dinledigimiz metinler
aracihgiyla 6grendigim kelimeleri giinliik yasantimda genellikle ben de kullanmaya ¢alisirim.” ifadesi
incelendiginde 6grencilerin % 5’i kesinlikle katilmiyorum, % 9’u katilmiyorum, % 28’i kararsizim, % 24’0
katiliyorum ve % 34’ tamamen katiliyorum cevabini vermistir. Bu sonuclara gore arastirmaya katilan
ogrencilerin cogunlugunun (% 58) yeni 6grendigi kelimeleri glinllik yasantilarinda kullandiklarini ifade
ettikleri goriilmektedir. Ogrencilerin % 14’0 ise bu ifadeye katilmadiklarini ifade etmislerdir. Bu
sorudaki ylksek orana kiyasla gorlisme formunda yer alan benzer nitelikteki Uglincli soruda,
o0grencilerin tamaminin yeni 6grendikleri kelimeleri glinliik yasantilarinda kullandiklarini belirtikleri
tespit edilmistir.

Yirminci madde olan "Tirk¢e derslerinde okudugumuz veya dinledigimiz metinlerdeki
bilinmeyen kelimelere yonelik ders kitaplarindaki etkinliklerin yeterli oldugunu distiniyorum.” ifadesi
incelendiginde 6grencilerin % 11’i kesinlikle katilmiyorum, % 17’si katilmiyorum, % 20’si kararsizim, %
32’si katihyorum ve % 20’si tamamen katiliyorum cevabini vermistir. Bu sonuglara gére arastirmaya
katilan 6grencilerin ¢ogunlugunun (% 52) ders kitaplarindaki bilinmeyen kelimelere yonelik etkinleri
yeterli bulduklari tespit edilmistir. Batln bu sonuglar bilinmeyen kelimelerin 6gretiminde gesitliligin
saglanmasinin 6grenciler tizerinde olumlu etkisinin oldugunu géstermesi agisindan énemlidir.

Tutum oOlgegine yonelik bulgular — sinif degiskeni

Arastirmaya katilan 6grencilerin verdikleri cevaplar sinif degiskeni yoniinden analiz edilmistir.
Yapilan analiz sonucunda olusan veriler Tablo 7'de bulunmaktadir. Analiz sirasinda siniflar arasinda
anlamli farklihk (p < 0,05) olusan maddeler degerlendirilmistir.

Tablo 7.

Grup istatistikleri (Sinif)
Sinif Sayl Ort. Sig. (2-tailed)

Sorul 6 52 4,0769 ,724
7 48 4,0000

Soru 2 6 51 3,9216 ,277
7 48 4,1667

Soru 3 6 52 3,7308 ,725
7 48 3,8125

Soru 4 6 52 3,5577 ,059
7 48 4,0208

Soru 5 6 52 3,8269 ,871
7 47 3,7872

Soru 6 6 52 3,3077 ,389
7 48 3,5417

Soru 7 6 52 3,1346 ,744
7 48 3,2292

Soru 8 6 51 3,2353 ,033
7 48 3,8333

Soru 9 6 52 3,7115 ,000
7 48 2,4792

Soru 10 6 52 3,3462 ,000
7 48 2,3333

Soru 11 6 50 2,9200 ,230
7 48 2,5625

Soru 12 6 52 3,0385 ,650
7 47 2,8936
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Soru 13 6 52 3,2115 ,661
7 48 3,3333

Soru 14 6 52 3,7115 ,513
7 48 3,8750

Soru 15 6 52 3,7500 ,106
7 48 4,1250

Soru 16 6 52 4,0385 ,244
7 48 4,3333

Soru 17 6 52 3,5192 ,059
7 48 3,9583

Soru 18 6 52 3,6731 ,198
7 48 3,9792

Soru 19 6 52 3,4423 ,010
7 48 4,0417

Soru 20 6 52 3,1154 ,081
7 48 3,5625

Sekizinci sorudaki “Tiirkce derslerinde okudugumuz veya dinledigimiz bir metindeki bilinmeyen
kelimelerle ilgili drama, canlandirma gibi oyunlar oynadigimizda daha iyi 6greniyorum.” ifadesi
incelendiginde gruplar arasinda anlamh farkhlk oldugu gorilmektedir. Altinci siniftaki 6grencilerin
cevaplarinin ortalamasi 3,23, yedinci siniftaki 6grencilerin cevaplarinin ortalamasi ise 3,83 olarak tespit
edilmistir. Bu ortalamalar arasindaki farkin istatistiksel olarak anlamli olup olmadig bagimsiz
orneklemler igin t testi kullanilarak yoklanmistir. Elde edilen degerin 0,05 diizeyinde anlamli oldugu
gorulmastir (p < 0,05). Bu verilere gore yedinci sinif 6grencilerinin bilinmeyen kelimelerin 6gretiminde
oyunlastirmanin kullanilmasi yontemini altinci sinif 6grencilerine goére daha cok onayladiklari
soylenilebilir.

Dokuzuncu sorudaki “Tirkce derslerinde okudugumuz veya dinledigimiz bir metindeki
bilinmeyen kelimeleri ve agiklamalarini kaydettigim bir s6zIGglim vardir.” ifadesi incelendiginde gruplar
arasinda anlamh farklhihk oldugu goérilmektedir. Altinci siniftaki 6grencilerin cevaplarinin ortalamasi
3,71, yedinci siniftaki 6grencilerin cevaplarinin ortalamasi ise 2,47 olarak tespit edilmistir. Bu
ortalamalar arasindaki farkin istatistiksel olarak anlamli olup olmadigi bagimsiz 6rneklemler igin t testi
kullanilarak yoklanmistir. Elde edilen degerin 0,05 diizeyinde anlamli oldugu gértlmustir (p < 0,05). Bu
verilere gore altinci sinif 6grencilerinin bilinmeyen kelimelerin 6gretiminde sozllik olusturma yontemini
yedinci sinif 6grencilerine gore daha ¢ok kullandiklarini belirtikleri gérilmektedir.

Onuncu sorudaki “Bu sozliglime yeni 6grendigim bitin kelimeleri kaydederim.” ifadesi
incelendiginde gruplar arasinda anlamh farkhlk oldugu goérilmektedir. Altinci siniftaki 6grencilerin
cevaplarinin ortalamasi 3,34, yedinci siniftaki 6grencilerin cevaplarinin ortalamasi ise 2,33 olarak tespit
edilmistir. Bu ortalamalar arasindaki farkin istatistiksel olarak anlamli olup olmadigl bagimsiz
orneklemler icin t testi kullanilarak yoklanmistir. Elde edilen degerin 0,05 diizeyinde anlamli oldugu
gorilmastir (p < 0,05). Bu verilere gore altinci sinif 6grencilerinin yeni 6grenilen kelimelerin butliniini
sozllklerine kaydetme yoniinden yedinci sinif 6grencilerine gére ortalamalarinin daha fazla oldugu
soylenebilir.

On dokuzuncu sorudaki “Tirkce derslerinde okudugumuz veya dinledigimiz metinler
aracihgiyla 6grendigim kelimeleri giinliik yasantimda genellikle ben de kullanmaya ¢alisirm.” ifadesi
incelendiginde gruplar arasinda anlamh farkhlk oldugu gorilmektedir. Altinci siniftaki 6grencilerin
cevaplarinin ortalamasi 3,44, yedinci siniftaki 6grencilerin cevaplarinin ortalamasi ise 4,04 olarak tespit
edilmistir. Bu ortalamalar arasindaki farkin istatistiksel olarak anlamli olup olmadigl bagimsiz
orneklemler icin t testi kullanilarak yoklanmistir. Elde edilen degerin 0,05 diizeyinde anlamh oldugu
gorulmistiir (p < 0,05). Bu verilere gore yedinci sinif 6grencilerinin altinci sinif 6grencilerine gore yeni
ogrendikleri kelimeleri glinliik yasantilarinda daha fazla kullandiklarini ifade ettikleri sdylenebilir.
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Arastirmaya katilan 6grencilerin verdikleri cevaplar cinsiyet degiskeni yoninden analiz
edilmistir. Yapilan analiz sonucunda olusan veriler Tablo 8de bulunmaktadir. Analiz sirasinda
ogrenciler arasinda anlamli farkhlik (p < 0,05) olusan maddeler degerlendirilmistir.

Tablo 8.

Grup istatistikleri (Cinsiyet)
Sinif Sayi Ort. Sig. (2-tailed)

Soru 1 Kiz 52 4,1731 ,202
Erkek 48 3,8958

Soru 2 Kiz 52 4,0385 ,986
Erkek 47 4,0426

Soru 3 Kiz 52 3,8462 ,495
Erkek 48 3,6875

Soru 4 Kiz 52 3,7885 ,943
Erkek 48 3,7708

Soru 5 Kiz 52 3,7885 ,866
Erkek 47 3,8298

Soru 6 Kiz 52 3,5000 ,540
Erkek 48 3,3333

Soru 7 Kiz 52 3,6923 ,000
Erkek 48 2,6250

Soru 8 Kiz 51 3,7843 ,058
Erkek 48 3,2500

Soru 9 Kiz 52 3,0577 ,681
Erkek 48 3,1875

Soru 10 Kiz 52 2,9808 ,369
Erkek 48 2,7292

Soru 11 Kiz 51 2,7255 ,892
Erkek 47 2,7660

Soru 12 Kiz 52 3,0385 ,650
Erkek 47 2,8936

Soru 13 Kiz 52 3,1538 ,383
Erkek 48 3,3958

Soru 14 Kiz 52 3,7885 ,990
Erkek 48 3,7917

Soru 15 Kiz 52 3,9231 ,951
Erkek 48 3,9375

Soru 16 Kiz 52 4,1538 ,830
Erkek 48 4,2083

Soru 17 Kiz 52 3,9423 ,057
Erkek 48 3,5000

Soru 18 Kiz 52 3,8846 ,573
Erkek 48 3,7500

Soru 19 Kiz 52 4,0192 ,009
Erkek 48 3,4167

Soru 20 Kiz 52 3,5769 ,044
Erkek 48 3,0625

Yedinci sorudaki “Tirkge derslerinde okudugumuz veya dinledigimiz bir metindeki bilinmeyen
kelimelerle ilgili yazi yazdigimda (kompozisyon, siir vb.) daha iyi 6greniyorum.” ifadesi incelendiginde
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gruplar arasinda anlamli farkhlik oldugu goérilmektedir. Kiz 6grencilerin cevaplarinin ortalamasi 3,69,
erkek 6grencilerin cevaplarinin ortalamasi ise 2,62 olarak tespit edilmistir. Bu ortalamalar arasindaki
farkin istatistiksel olarak anlaml olup olmadigi bagimsiz 6rneklemler igin t testi kullanilarak
yoklanmistir. Elde edilen degerin 0,05 diizeyinde anlamli oldugu gortlmistir (p < 0,05). Bu verilere
gore kiz 6grencilerin yeni 6grenilen kelimelerin yazili anlatimda kullanildiginda daha iyi 6grenildigine
yonelik cevaplarinin ortalamasinin, erkek 6grencilerin cevaplarinin ortalamasina gére daha yuksek
oldugu gorulmektedir.

On dokuzuncu sorudaki “Tirk¢e derslerinde okudugumuz veya dinledigimiz metinler
aractligiyla 6grendigim kelimeleri glinliik yasantimda genellikle ben de kullanmaya calisirm.” ifadesi
incelendiginde gruplar arasinda anlamli farkhlik oldugu gorilmektedir. Kiz 6grencilerin cevaplarinin
ortalamasi 4,01, erkek 6grencilerin cevaplarinin ortalamasi ise 3,41 olarak tespit edilmistir. Bu
ortalamalar arasindaki farkin istatistiksel olarak anlamli olup olmadigi bagimsiz 6rneklemler igin t testi
kullanilarak yoklanmistir. Elde edilen degerin 0,05 diizeyinde anlamli oldugu gértlmustir (p < 0,05). Bu
verilere gore kiz 6grencilerin erkek 6grencilere gore yeni 6grenilen kelimeleri giinlik yasantilarinda
daha cok kullandiklarini ifade ettikleri sdylenilebilir.

Yirminci sorudaki “Tirkce derslerinde okudugumuz veya dinledigimiz metinlerdeki bilinmeyen
kelimelere yonelik ders kitaplarindaki etkinliklerin yeterli oldugunu dlstniyorum.” ifadesi
incelendiginde gruplar arasinda anlamli farkhlik oldugu goriilmektedir. Kiz 6grencilerin cevaplarinin
ortalamasi 3,57, erkek Ogrencilerin cevaplarinin ortalamasi ise 3,06 olarak tespit edilmistir. Bu
ortalamalar arasindaki farkin istatistiksel olarak anlamli olup olmadigi bagimsiz 6rneklemler igin t testi
kullanilarak yoklanmistir. Elde edilen degerin 0,05 diizeyinde anlamli oldugu gérilmustir (p < 0,05). Bu
verilere gore kiz 6grencilerin ders kitaplarindaki bilinmeyen kelimelere yonelik etkinlikleri erkek
ogrencilere gore daha yeterli gérdikleri séylenebilir.

Aclik uglu gériisme formlarinda yer alan verilerin degerlendirilmesi

Bu arastirma sirecinde kullanilan agik uglu goriisme formunda yer alan ilk soru “Size gére
Turkce derslerinde metinlerde yer alan bilinmeyen kelimeleri 6grenmek icin en iyi yontem ne olabilir?
Aciklayiniz.” seklindedir. Arastirmaya katilan 6grencilerin cevaplari incelendiginde frekansi en yiiksek
uygulamanin “bilinmeyen kelimenin tahmin edilerek tahminlerin sozIik ile karsilastiriimasi” oldugu
gorilmustiir (F:9). Bu durumun sebebinin ders kitaplarindaki bilinmeyen kelimelere yonelik
etkinliklerin, “T.6.3.5.; T.7.3.5. Baglamdan hareketle bilmedigi kelime ve kelime gruplarinin anlamini
tahmin eder.” (MEB, 2019: 40-44) kazanimi dogrultusunda tasarlanmasindan kaynakli oldugu
disinidlmektedir. Bu dogrultuda 6grencilerin ders kitaplarindaki mevcut bu yéntemi etkili bulduklari
soylenilebilir. Bilinmeyen kelimenin ciimle igerisinde kullaniimasi (F:4) uygulamasi ise arastirmaya
katilan 6grencilerin en c¢ok dikkat cektikleri ikinci alandir. Ogrencilerin bilinmeyen kelimelerin
ogretiminde dikkat gektikleri diger alanlar ise bilinmeyen kelimelere yonelik sozliik olusturmak (F:3),
tekrar etmek (F:1), eslestirme yapmak (F:1), 6gretmene sormak (F:1) ve etkinlik temelli ders islemek
(F:1) seklindedir.

Gorisme formunda yer alan ikinci soru “Tirkce derslerinde okudugunuz veya dinlediginiz
metinler araciligiyla 6grendiginiz kelimeleri diger derslerinizde de kullandiniz mi? Cevabiniz evet ise
hangi dersler oldugunu aciklayiniz?” seklindedir. Arastirmaya katilan 6grencilerin cevaplari
incelendiginde 15 (% 75) 6grencinin yeni 6grendigi kelimeleri diger derslerde kullandiklari, 5 (% 25)
ogrencinin ise kullanmadiklari yoniinde cevap verdikleri gorilmustir. Cevaplar incelendiginde yeni
ogrenilen kelimelerin kullanimi agisindan en ¢ok deginilen ders “sosyal bilgilerdir” (F:12). “Fen bilgisi”
ve “hepsi” ise cevaplar incelendiginde en cok deginilen ikinci alanlardir (F:4). iki 6grencinin ise yeni
ogrendikleri kelimeleri matematik dersinde kullandiklarini belirttikleri gorilmuastir (F:2).

Gorisme formunda yer alan tglincl soru “Tirkce derslerinde okudugunuz veya dinlediginiz
metinler araciligiyla 6grendiginiz kelimeler ginlik yasantinizda size katki sagladi mi? Aciklayiniz.”
seklindedir. Arastirmaya katilan 6grencilerin tamaminin olumlu yénde cevap verdikleri gérilmustar
(F:20). Bu soruda en ¢ok deginilen alan “glinliik hayatta kendini ifade etmeye katki saglamasidir” (F:15).
“Kitap okurken yardimci olmasi” ve “sinavda yardimci olmasi” ise birer 6grenci tarafindan belirtilmistir
(F:1). 3 6grenci ise sadece “evet” seklinde cevap vermistir. Bu durum 6zellikle bilinmeyen kelimelerin
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ogretiminde glinlik yasamla bag kurulmasi gerekliligi ve kendini ifade etmedeki niteligini géstermesi
acisindan énemlidir.

Gorisme formunda yer alan son soru “Tirkce derslerinde iyi 6grendiginizi disinduginiz
kelimelerle ilgili derslerde hangi tiirden etkinlikleri yaptiginizi hatirliyorsaniz agiklayiniz.” seklindedir.
Arastirmaya katilan 6grencilerin cevaplari incelendiginde “bilinmeyen kelimenin tahmin edilerek
tahminlerin s6zlik ile karsilastirilmasi” en ¢ok deginilen etkinliktir (F:7). Bu durum birinci sorudaki
sonuglari destekler niteliktedir. Bilinmeyen kelimelere yonelik diger etkinlikler ise “bulmaca ¢6zme”
(F:3), “cimle icinde kullanma” (F:3), “eslestirme yapma” (F:2), “oyunlastirma” (F:1), “s6zlik olusturma”
(F:1), “diger derslerde kullanilma durumu” (F:1) seklindedir. 2 0&grencinin ise bu soruya
“hatirlamiyorum” seklinde cevap verdikleri gorilmustir.

Tartisma ve Sonug

Bu arastirma siirecinde uygulanan likert tipi tutum 6lcegi ve acik uclu goriisme formlarindan elde
edilen veriler vasitasiyla ulasilan sonuglar su sekilde siralanabilir:

e Ortaokul o6grencilerine yapilan bu arastirmanin sonuglarina gore, arastirmaya katilan
ogrencilerin genelinin bilinmeyen kelimelerin 6gretimi sireclerinde eslestirme, bulmaca tiiriinden
etkinlikler vasitasiyla daha iyi 6grendiklerini ifade ettikleri gorilmustir.

e Ogrencilerin ¢ogunlugunun bilinmeyen kelimelerin dgretimi siireglerinde sézliik kullanimi,
tahminlerin sozliikten kontrol edilmesi, kelimenin manasinin 6gretmene sorulmasi, oyunlastirma ile
O0gretme gibi uygulamalari destekledikleri sonucuna ulasiimistir. Bu duruma ek olarak yedinci sinif
ogrencilerinin bilinmeyen kelimelerin 6gretiminde oyunlastirmanin kullaniimasi yéntemini altinci sinif
ogrencilerine gore daha ¢ok onayladiklari tespit edilmistir.

e Ogrencilerin ¢ogunlugunun yeni 6grenilen kelimelerin sozlii anlatim etkinliklerinde
kullanildiginda daha iyi 6grendiklerini belirttikleri tespit edilmistir. Arastirmaya katilan 6grencilerin
arasinda bilinmeyen kelimelerin 6gretiminde kelimelerin yazma etkinlikleri sirasinda kullaniimasi
seklindeki uygulamalari olumlu olarak degerlendirenlerin sayisinin diger gruba gére fazla oldugu
gorlilmastir. Bu sonuca ek olarak kiz 6grencilerin yeni 6grenilen kelimelerin yazili anlatimda
kullanildiginda daha iyi Ogrenildigine yonelik cevaplarinin ortalamasinin, erkek &grencilerin
cevaplarinin ortalamasina gore daha yiiksek oldugu sonucuna ulasiimistir.

e Yeni 6grenilen kelimelerin kaydedildigi s6zIUgu olan 6grencilerle olmayan 6grencilerin sayinin
birbirine yakin oranda oldugu goriilmastiir. Ayrica bu kelimelerin sozllige kaydedilmesi asamasinda da
ilgi cekicilik, ileride kullanabilme gibi dzelliklerin ¢ok etkili olmadigi sonucuna ulasiimistir. ilgili maddeler
sinif dizeyleri agisindan degerlendirildiginde, altinci sinif 6grencilerinin bilinmeyen kelimelerin
ogretiminde sozliik olusturma yéntemini yedinci sinif 6grencilerine gore daha c¢ok kullandiklari tespit
edilmistir. Bu sonuca ek olarak altinci sinif 6grencilerinin yeni 6grenilen kelimelerin bitlinini
sozllklerine kaydetme yoniinden yedinci sinif 6grencilerine gére ortalamalarinin daha fazla oldugu
gorilmastar.

e Ogrencilerin cogunlugunun yeni dgrenilen kelimelerle Tiirkce derslerindeki farkli metinlerde,
diger derslerde (sosyal bilgiler, fen bilgisi, matematik vb.), giinlik yasantilarinda karsilastiklarini ve bu
kelimeleri diger derslerde kullandiklarini belirttikleri gérilmustir. Acik uglu gériisme formlarinda da
ogrencilerin ¢ogunlugunun bu yoénde cevap verdikleri ve bu kelimelerle en ¢ok sosyal bilgiler
derslerinde karsilastiklarini belirttikleri tespit edilmistir. Ayrica bu kelimelerin s6zclk hazinelerinin
gelisimine katki sagladigi ve bu kelimeleri glinliik yasantilarinda da kullandiklari, 6grencilerin cogunlugu
tarafindan belirtilmistir. ilgili maddeler sinif diizeyleri acisindan degerlendirildiginde yedinci sinif
ogrencilerinin altinci sinif 6grencilerine gére yeni 6grendikleri kelimeleri glinlik yasantilarinda daha
fazla kullandiklarini ifade ettikleri tespit edilmistir. Kiz 6grencilerin ise erkek 6grencilere gore yeni
ogrenilen kelimeleri glinliik yasantilarinda daha ¢ok kullandiklarini belirttikleri gorilmustir.

o Acik uglu gorisme formlarina cevap veren 6grencilerin tamaminin derslerde bilinmeyen
kelimelere yonelik etkinliklerde 6grenilen kelimelerin glnliik yasantilarinda kendilerini ifade etme
becerilerine katki sagladigini belirttikleri sonucuna ulasilmistir.
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o Ogrencilerin cogunlugunun ders kitaplarindaki bilinmeyen kelimelere yonelik etkinlikleri yeterli
bulduklari sonucuna ulasiimigtir. Bu sonuca ek olarak kiz 6grencilerin ders kitaplarindaki bilinmeyen
kelimelere yonelik etkinlikleri erkek 6grencilere gore daha yeterli gérdiikleri sonucuna ulasiimistir.

e Gorisme formlarindaki verilerden hareketle 6grencilerin cogunlugu, bilinmeyen kelimelerin
ogretiminde en etkili yontemin “bilinmeyen kelimenin tahmin edilerek tahminlerin soézlik ile
karsilastirilmasi” oldugunu ifade etmislerdir.

Konu alani ile ilgili ¢alismalar incelendiginde okunan metnin dogru anlasilmasinda kelime
bilgisinin 6nemli oldugu gorilmektedir. Ehri (1987: 28) cocuklarin ilk okuma sireglerinde nasil
o0grendiklerinin anlasiimasinin yalnizca dil becerileri ve okul basari agisindan degil, bilgiyi isleme
sirecleri acisindan da 6nemli oldugunu belirtir. Bu durumun daha yiksek sinif seviyelerindeki
yansimalarindan birinin de okuma sirasinda kelimelerin anlamlarinin hatirlanmasi oldugu séylenebilir.
Cunkl okuma 6nemli bir anlama aracidir. Bu siirecte dogru anlamanin saglanabilmesi icin metinde yer
alan kelimelerin dogru algilanmasi ve anlasiimasi da gerekir. Bu agidan bilinmeyen kelimelerin
ogretiminin dil 6gretim siireglerinde 6nemli roliiniin oldugu disliniimektedir. Akyol ve Temur (2007:
197) okuma becerilerinin gelisimi ile kelime hazinesinin gelisimi arasinda bag kurar. Bu bagin “kelime
hazinesinin zenginligi ile okuma basarisi arasinda olumlu yénde” oldugu belirtir (Akyol ve Temur, 2007:
200). Akyol ve Temur (2007: 206) “kelime 6gretiminde en etkili yolun anlamh ¢alismalar yapmak”
oldugunu ifade eder ve bu tirden calismalarin 6grenciyi disiinmeye, “tecriibelerini kullanmaya” sevk
ettigini belirtir. Bu dogrultuda arastirma vasitasiyla 6grencilerden elde edilen verilerden hareketle
bilinmeyen kelimelerin 6gretiminde yapilan uygulamalarin olumlu oldugu soéylenebilir. Cinkl hem
tutum Olcegi hem de acik uclu gériisme formlari vasitasiyla arastirmaya katilan 6grencilerin verdikleri
cevaplar incelendiginde bilinmeyen kelimelerin 6gretiminde uygulanan yontemlerin 6grencilerin
geneli tarafindan olumlu olarak nitelendirildigi gértilmustir. Bu durumun derslerde ilgili kazanimlar ve
ders kitaplarinin da bu dogrultuda hazirlanmasi sonucunda 06gretmenlerin uygulamalari ile
baglantisinin oldugu dusdnldlmektedir. Nitekim 0Ogrencilerin  bilinmeyen kelimelerin 6gretim
sureclerinde etkili oldugunu bildirdikleri bilinmeyen kelimenin baglamdan yararlanilarak tahmin
edilmesi ve tahminlerin sozliik ile karsilastiriimasi uygulamasinin Tiirkce Ogretim Programi’ndaki
“T.6.3.5.; T.7.3.5.” (MEB, 2019: 40-44) nolu kazanimlarla uyumlu oldugu goérilmektedir. Baglamdan
yararlanarak kelime oOgretimine yonelik arastirmalar bu konunun 6nemine deginmektedir. Nagy,
Herman ve Anderson (1985: 252) kelime 6gretiminde yazili baglamlari inceledikleri arastirmalarinda,
so6zIU baglamlara da vurguda bulunurlar ve bunlarin kelime dagarciginin zenginlesmesinde 6nemli
roliiniin oldugunu aktarirlar. Na ve Nation (1985: 39) gliclU bir strateji olarak niteledikleri baglamdan
yararlanarak tahmin etme becerisinin gelismesi durumunda 6grencilerin karsilastiklari bircok kelimeyi
yiksek oranda (% 85) tahmin edebileceklerini ifade eder.

Bu arastirmada “T.6.3.5.; T.7.3.5.” nolu kazanimlar agisindan dikkat ¢eken bir diger konu ise
yeni 6grenilen kelimelere yonelik s6zllik olusturma etkinligidir. Bu konuya yonelik sorulardan hareketle
sozluk olusturma etkinligini uygulama/uygulamama agisindan 6grencilerin benzer oranda cevap
verdikleri gériilmistiir. Ancak ilgili kazanimlarda “Ogrencinin 6grendigi kelime ve kelime gruplarindan
sozlik olusturmasi tesvik edilir.” (MEB, 2019: 40-44) seklindeki aciklama ile sozlik olusturma
uygulamasina vurgu yapildigi gértilmektedir. Bu konuyla baglantili olarak Maden ve Demir (2019: 433)
s6zlik kullanma yéniinden olumlu tutum kazanilmasi i¢in etkinlikler tasarlanmasi ve 6gretmenin model
olmasi gerektigini ifade ederler. Bu dogrultuda 6grencileri yeni 6grendikleri kelimelere yonelik sozlik
olusturmalarina tesvik etmek amacli 6gretmenlerin cesitli etkinlikler vasitasiyla yonlendirmelerde
bulunmalari 6nerilmektedir.

Tiirkge Ogretim Programi’nda 6gretim siirecleri vasitasiyla 6grencilerin hayata hazirlanmalari
konusuna ozellikle vurgu yapilir (MEB, 2019: 3). Ana dili 6gretim siireclerinin 68rencilerin yasantilarina
¢ok boyutlu olarak yansimasi, bu sirece etkide bulunan degiskenlerin de ¢ok boyutlu olarak ele
alinmasini gerektirmektedir. Bu durum kelime 6gretim siireglerini de icerisinde barindirir. Okur ve
Dagtas (2014: 78) Tiirkce egitiminde kelime 6gretimi alaninda yapilan ¢alismalari inceler ve “yas,
cinsiyet, akademik basari, yerleske tird, elektronik ortam” gibi degiskenlerin kelime 6gretimindeki
roliine yonelik arastirmalarin yetersiz oldugunu, bu alanlara yonelik arastirmalarin yapilmasi
gerekliligine dikkat ¢eker. Bu arastirmada bilinmeyen kelimelerin 6gretim sireglerinde sinif ve cinsiyet

411



Mehmet FiDAN, Ahmet YILMAZ

degiskenleri acisindan o6grencilerin gorisleri degerlendirilmistir. Bu degerlendirmeler vasitasiyla
ozellikle yeni 6grenilen kelimelerin glinliik yasantida kullanilmasinda yas ve cinsiyet degiskenlerinin
etkili oldugu gorialmuistir. ClinkG arastirma sonuglarina gére yeni 6grenilen kelimelerin glnlik
yasantilarinda kiz 6grenciler erkek 6grencilere gére; yedinci siniflar ise altinci siniflara goére daha fazla
kullandiklarini ifade etmislerdir. Yeni 6grenilen kelimelerin pasif konumdan aktif konuma ge¢gmesinde
glnlik yasantida kullanilmasinin etkili roll vardir (Goger, 2009: 1028). Bu dogrultuda diger 6grencilerin
de kelimeleri giinliik yasantilarina aktarmalarina imkan saglayacak etkinliklerin tasarlanmasinin
O0gretim amaglarina ulasilmasi agisindan katkisinin olacagi disiliniilmektedir. Ayrica bu sonuca ek olarak
kiz 6grencilerin erkek 6grencilere gore yeni 6grenilen kelimelerin yazili anlatimda kullanildiginda daha
iyi kavrandigini ifade ettikleri gorilmistir. Bu konuyla ilgili olarak Goger (2018: 123) kelime
o0gretiminde, kelimelerin iyi bir sekilde kavranip zihne kaydedilmesi gerektigini belirtir ve bu kelimelerin
de 6grencilerin kendilerini ifade etme siireglerinde kullanmalarinin énemine deginir. Bu durumun
saglanmasinda da yeni 6grenilen kelimelere ydnelik konusma ve yazma etkinliklerinin etkili olacagini
ifade eder (Goger, 2018: 123). Bu dogrultuda gerekli durumlarda ek uygulamalarla 6grencilerin bu
becerilerinin desteklenmesi dnerilmektedir.
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Extended Abstract
Introduction

It is seen that there are two main educational processes in vocabulary teaching: mother tongue
education and foreign language education. This situation may require teachers to use different
methods in terms of the skills that are aimed to be acquired by students as a result of educational
processes. As a matter of fact, besides measurement and evaluation, teaching methods, tools and
equipment, etc. diversity in aspects is one of the main approaches of the programs (MEB, 2019: 6). In
providing diversity in subjects such as teaching methods and assessment and evaluation activities, it is
necessary to consider the interests, needs and readiness of the students, the characteristics of the
class, and the learning outcomes of the course. In this direction, teachers have an important
responsibility in terms of originality and creativity in the design of the education processes (MEB, 2019:
6).

Mother tongue teaching processes play an important role in the development of individuals'
language skills as well as their academic skills. Because the skill of reading along with listening /
watching is effective in individuals' perception / understanding of events and concepts. For this reason,
this multidimensional structure of mother tongue education should be taken into consideration. In this
respect, it can be said that the development of comprehension skills is proportional to the vocabulary
of individuals. Because of this important feature of vocabulary, researchers draw attention to issues
such as the necessity of a logical framework in the teaching of words and the necessity to focus on the
meaning properties of words (Ozbay, Melanlioglu, 2008a: 42).

Method

The aim of this research is to evaluate the effectiveness of the methods used in teaching unknown
words in Turkish lessons. For this purpose, it was planned to determine the attitudes of middle school
students towards activities related to unknown words in Turkish lessons and to receive their opinions
on this issue. One of the quantitative methods, the scanning model was used in this study in which
mixed method was used. The study group of this research is composed of secondary school students.
The random sampling method was used in the selection of the sample in the study. The voluntary
principle was taken as basis for the participation of the students in the research. By making detailed
explanations about the research, it was stated in writing that the students would not participate in the
study if they wanted and even if they did, they could leave the study at any time. In the research,
attitude scale and standardized open-ended interview form were used. 100 students participated in
the research conducted with the attitude scale and 20 students participated in the research conducted
with open-ended interviews.

In the research, quantitative and qualitative research methods were used together. Likert type
attitude scale was used to determine the students' attitudes towards the methods used in teaching
unknown words in Turkish lessons. A total of 100 students answered the items in this scale. The data
of this scale were analyzed with Spss 20 program. The answers given to the items in the scale were
analyzed in terms of percentages. In addition, it was also examined whether the answers given to the
guestions made a difference in terms of grade level and gender. A total of 20 students answered the
guestions in the standardized open-ended interview form. Document analysis was used as a data
collection method in the research.

Result and Discussion

According to the results of this study conducted with middle school students, it was seen that the
students participating in the study generally stated that they learned better through matching and
puzzle-type activities in the teaching of unknown words.

It was concluded that most of the students supported practices such as using dictionary in the
teaching of unknown words, checking predictions from dictionary, asking the teacher the meaning of
the word, and teaching with drama. In addition to this situation, it was determined that seventh grade
students approved the method of using drama in teaching unknown words more than sixth grade
students.
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It was determined that the majority of the students stated that they learned better when the
newly learned words were used in verbal expression activities. Among the students who participated
in the study, the number of those who positively evaluated the practice of using words during writing
activities in the teaching of unknown words was higher than in the other group. In addition to this
result, it was observed that female students stated that newly learned words were learned better
when used in written expression than male students.

It was observed that the number of students who had a dictionary in which newly learned words
were recorded and those who did not were similar. In addition, it was concluded that during the
recording of these words in the dictionary, features such as attract attention and future use are not
very effective. When the relevant items were evaluated in terms of their grade levels, it was
determined that sixth grade students used the dictionary creation method more than seventh grade
students in teaching unknown words. In addition to this result, it was observed that the average of
sixth grade students in terms of recording the whole of newly learned words in their dictionaries was
higher than seventh grade students.

It was observed that the majority of the students stated that they encountered the newly learned
words in different texts in Turkish lessons, in other lessons (social studies, science, mathematics), in
their daily lives and used these words in other lessons. In open-ended interview forms, it was
determined that the majority of students responded in this direction and stated that they mostly
encountered these words in social studies lessons. In addition, it was stated by the majority of the
students that these words contributed to the development of their vocabulary and they used these
words in their daily lives. When the relevant items were evaluated in terms of their grade levels, it was
determined that seventh grade students stated that they used more newly learned words in their daily
lives compared to sixth graders. It was observed that female students stated that they used the newly
learned words more in their daily lives than male students. It was concluded that all of the students
who answered the open-ended interview forms stated that the words learned in the activities for
unknown words in the lessons contribute to their ability to express themselves in their daily lives.
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