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Oz

Bu arastirmanin amaci, ortaégretim o6grencilerinin yazma egilimi algilarinin genel diizeyini tespit
ederek yazma egilimi algisini cinsiyet, sinif dlizeyi, 6grenim alani, anne egitim durumu, baba egitim
durumu, kitap okuma sikhgi, facebook ve e-posta kullanma durumlarina gore incelemektir.
Arastirma 2013-2014 egitim-6gretim yilinda tesadiifi drnekleme yoluyla segilen resmi bir okuldaki
317 6grenci ile ylrutilmustir. Elde edilen veriler SPSS 20.0 paket programi kullanilarak analiz
edilmistir. Verilerin analizinde iliskisiz 6rneklem t testi, tek yonlii varyans analizi ve pearson
momentler ¢carpimi korelasyonu kullanilmistir. Arastirmada elde edilen bulgulara gére ortadgretim
dgrencilerinin yazma egilimi algilarinin “orta diizeyde” oldugu sonucuna ulasiimistir. Ogrencilerin
yazma egilimi algilarinin cinsiyet, sinif diizeyi, 6grenim alani ve kitap okuma sikhg1 degiskenlerine
gore anlamli bir farlihk gosterdigi tespit edilmistir. Anne ve baba egitim durumuyla facebook ve e-
posta kullanma degiskenlerinin yazma egilimi algisiyla istatistiksel olarak anlamli bir iligkisi
bulunmamustir.

Anahtar Sozciikler: ortaégretim, yazma, yazma egilimi, yazma becerisi.

Writing Tendency Perceptions Of Secondary School Students:
The Case Of Diyarbakir
Abstract

This research strives to reveal overall level of writing tendecies of secondary school students, and to
examine writing tendecies in terms of gender, grade level, learning area, education level of parents,
frequency of reading, and Facebook and e-mail use. Research was carried out by the participation of
317 students selected by random sampling in a state school 2013-2014 during school year. The data
obtained were analyzed using SPSS 20.0 software package. In the analysis of the data were used
independent samples t-test, One-Way Analysis of Variance (ANOVA) and Pearson product-moment
correlation. According to the findings obtained in the study, it is observed that writing tendencies of
secondary school students is "moderate." It is revealed that writing tendencies of students
significantly differs in terms of gender, grade level, learning area and ‘frequency of reading’ variables.
There are no statistically significant differences in terms of education level of parents, and Facebook
and e-mail use variables.
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Giris

Dil egitiminin temel hedefi anlama (dinleme, okuma) ve anlatma (konusma, yazma) becerilerini
gelistirmektir (Coskun, 2007: 49). Bir dilde yeterli olma durumu, dil becerilerinin etkin bir sekilde
kullanihp kullanilamama durumuyla degerlendiriimektedir. Bireyde ilk olarak dinleme becerisi
gelisirken yazma becerisi dinleme, konusma ve okuma becerilerinden sonra gelismektedir. Dil
egitiminde temel dil becerilerinin bazilari dogal olarak gelisirken bazilari sadece egitim ve 6gretim
yoluyla gerceklesmektedir. Cocuk diinyaya geldigi andan itibaren etrafindaki sesleri anlamlandirarak
dinleme becerisi gelismeye baslar. Dinledigi sesleri taklit ederek konusmayi 6grenir. Dinleme ve
konusma becerileri dogal ortamda okuma ve yazma becerileri ise daha c¢ok egitim yoluyla
kazanilmaktadir. Ozellikle yazma becerisi, dil alanlarinin ¢atisi konumunda olup dinleme, konusma ve
okuma becerilerinden sonra gerceklesmektedir (Coskun, 2007: 50).

Tirkge Ogretim Programi’nda (MEB, 2006: 7) yazma becerisi, bireyin kendini dogru bir sekilde
ifade ederek iletisim kurmasinda etkili bir arag olarak ele alinir. Yazma becerisinin amaci; “6grencilerin
duygu, distlince, hayal, tasari ve izlenimlerini dilin imkanlarindan yararlanarak yazili anlatim kurallarina
uygun sekilde anlatmalari, yazmayi kendini ifade etmede bir aliskanliga donlistirmeleri ve yazma

yetenegi olanlarin bu becerilerini gelistirmeleri” seklinde ifade edilmistir.
Yazma Becerisi

Bireyin zihninde olanlari kdgida aktarmasi olarak tanimlayabilecegimiz yazma, temelde bir
metin olusturma siirecidir (Cecen, 2013: 131). Ozbay (2006: 121), yazmayi “duygu, diisiince, istek ve
olaylarin belirli kurallara uygun olarak birtakim sembollerle anlatiimasi ve insanin dogasi geregi disa
vurdugu davranislardan birisi” olarak tanimlamaktadir. Yazi, bireyin zihnindekileri siralama, siniflama,
gozden gecirme, sorgulama, iliskilendirme, tahmin etme, analiz-sentez yapma ve degerlendirme
yaparak yeniden diizenlenme asamalarindan olusmaktadir (Glnes, 2007: 159-160). Bundan dolayi
yazili bir metin olusturma, zihinsel anlamda Ust diizey bir beceri olup mutlaka egitim slireci icerisinde
ele alinmalidir (Cegen, 2013: 132).

Yazma becerisi diger dil becerilerine gére daha yavas gerceklesmektedir (Gogis, 1978; Yalcin,
2002; Demirel ve Sahinel, 2006; Maltepe, 2006; Coskun, 2007; Karatay, 2013). Bunun bir¢ok nedeni
bulunmaktadir. Oncelikle dinleme, konusma ve okuma becerisi bir objeden hareketle gerceklesirken
yazma becerisi bilgi, birikim ve tecriibeye dayali olarak hafiza ve ¢agrisim yoluyla Uretilmektedir
(Coskun, 2007: 50). Ayrica Iseri ve Unal’in (2010: 107) ifade ettigi gibi yazma becerisi bilissel, duyussal
ve devinissel acgidan bir birikim istemektedir. Karatay (2013: 21-22) yazma becerisinin olusmasi igin
sadece bilissel ve devinissel bakimdan olgunlasmay! yeterli bulmamakta, bu becerinin etkin bir sekilde
kullanilabilmesi icin iyi bir gozlem ve diisiinme glicline sahip olup siirekli okuma ve yazma ¢alismasinin

yapllmasi gerektigini vurgulamaktadir. Demir (2013: 86) yazma becerisindeki zorlugu beyinde
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yapilanan bilgilerin yazinin amaci, yontemi, konusu ve sinirlari gibi bircok zihinsel islemden gecerek
meydana gelmesine baglamaktadir.

Yazma egitimi calismalarinda driin ve siire¢ odakli iki yaklasim bulunmaktadir. Ogrencilerde
yazma becerisinin gelismemesinin nedenlerinden birisi de bu egitimin {rlin sirecli yaklasima gore
verilmesidir. Yani yazi yazarken 6grencilere donit verilmemesi, yanlislarinin diizeltilip yazma stirecinde
izlenmemesi ve gereken yonlendirmenin yapilmamasidir (Karatay, 2013: 22). Bu nedenlerden dolayi
Ogrenciler, yazi yazmanin 6zel bir yetenek oldugu gibi yanlis tutum ve egilime sahiptir. Yazmanin
dinleme, konusma ve okumaya gore daha zor oldugu diisiincesi 6grencilerin kendilerini yazili olarak
ifade etmekten cekinmelerine neden olmakta, gliniimizde yliksekégretimde olmasina ragmen duygu
ve disincelerini yazili olarak aktarmada zorlanan bireylerle karsilasiimaktadir (Coskun, 2005).

Yazma Egilimi

Yazma, glinlik hayatta da kendini ifade etmenin anahtari oldugundan 6grencilerin kendilerini
gelistirmeleri gereken bir beceridir. Bu ylzden 6grencilerin kendilerini yazili ifade etme becerilerinin
gelistirilmesi, yazmaya karsi ilgi ve istek uyandiriimasi 6nem arz etmektedir (Karatay, 2013: 23). Yapilan
arastirmalar incelendiginde (Ozbay, 2000; Temizkan, 2003; Bayram ve Erdemir, 2006; Coskun, 2006;
Arici ve Ungan, 2008; Bas ve Sahin, 2013) 6grencilerin yazili anlatim becerilerinin hedeflenen diizeyde
olmadigr goriilmektedir. Coskun (2005) ilkogretim, ortadgretim hatta lniversite 6grencilerinin bile
yazma becerilerinin istenen seviyede olmadigini ifade etmektedir.

Yazma becerisini gelistirmek icin yazmanin bilissel boyutunun yaninda duyussal boyutunun da
dikkate alinmasi, 6grencilerin bu beceriye iliskin egilimlerinin tespit edilerek olumlu yonde gelistirilmesi
gerekmektedir.

Egilim, “bir seyi sevmeye, istemeye veya yapmaya icten yénelme, meyil, temayiil (TDK, 2009:
605)” olarak agiklanmaktadir. Egilimler, tutumlarin olusmasinda énemli bir etkiye sahiptir. Cliceloglu
(2012: 521) tutumlari, bireylerin gosterdigi bazi egilimlerin uzun sireli devam etmesi neticesinde
olusan bilissel, duyussal ve davranissal birimleri barindiran bir inang olarak tanimlamaktadir. Egilimlerin
duygu, dislince ve davranislara temel olusturan tutumlarin 6n basamagi oldugu gortlmektedir. Bir
davranisin beceri haline gelmesi onun duygu, diisiince ve hayallerdeki egilimiyle ilgili olup egilimin
degismesi bireyin tutumunu, tutumun degismesi de davranislarini degistirecektir. Yazmaya karsi
duyulan egilim, glicli bir motivasyon kaynagi (Bruning ve Horn, 2000: 30) olup yazma calismalarindaki
basarinin en 6nemli unsurlarindan birisidir. Bundan dolayi 6grencilerin yazma egilimi algilarinin tespit
edilmesi gerekmektedir.

Literatlir arastirmasinda ilkdgretim 6grencilerinin yazma egilimi algilarina yoénelik ¢alismalar

(Bas ve Sahin, 2012; Bas ve Sahin, 2013; iseri, 2010a; Ucgun 2014; Unal, 2010a) bulunmakla birlikte
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orta6gretim diizeyinde bir calismaya rastlanmamistir. Alandaki boslugu doldurmaya yonelik bu ¢alisma
ile ilkogretim ve ortadgretim 6grencilerinin yazma egilimi algilarini karsilastirma imkani dogacaktir.
Arastirmanin problem climlesini “Ortadgretim 06grencilerinin yazma egilimi algisi hangi
diizeydedir?” sorusu olusturmaktadir. Arastirmanin problemine cevap bulabilmek icin su sorulara
cevap aranmistir:
1- Ortadgretim ogrencilerinin yazma egilimi algilari hangi dizeydir?
2- Ortadgretim 6grencilerinin yazma egilimi algilari i)cinsiyet, ii)sinif dlzeyi, iii)6grenim alanlari,
iv)Janne egitim diizeyi, v)baba egitim diizeyi ve vi) aylik kitap okuma sikhig, vii) facebook ve
viii)e-posta kullanma degiskenlerine gére farklihk géstermekte midir?

Ydntem
Arastirmanin Modeli

Betimsel nitelikteki bu arastirmanin yontemi alan arastirmasidir. Arastirmada tekil tarama
modeli kullanilmistir. Tarama modeli, gecmiste ya da halen var olan bir durumu kendi kosullari icinde

oldugu gibi betimlemeyi amacglar (Karasar, 2009: 77).
Evren ve Orneklem

Arastirmanin evrenini 2013-2014 egitim-6gretim yilinda Diyarbakir il merkezinde 6grenim
gbren ortadgretim ogrencileri olusturmaktadir. Tim 6grenciler arastirmaya dahil edilemeyeceginden
evreni en iyi temsil edecegi distnilen, sosyoekonomik agidan farkh 2560 6grencinin bulundugu bir
okul 6rneklem olarak secilmistir. Arastirma 317 6grenci lzerinde yurttilmastir. Siniflarin homojen
olarak olusturuldugu kurumda evrenin temsil durumu goz 6énine alinarak 9, 10, 11 ve 12. siniflardan

random yontemiyle ikiser sinif secilmistir.

Tablo 1. Orneklem Grubundaki Ogrencilerle ilgili Bilgiler

Cinsiyet 9. Sinif 10. Sinif 11. Sinif 12. Sinif Toplam

N 21 36 46 33 136
Erkek

% 16 26 34 24 43

N 40 50 51 40 181
Kiz

% 22 28 28 22 57

N 61 86 97 73 317
Toplam

% 20 27 30 23 100

Arastirmaya katilan 6grenciler demografik agidan incelendiginde 6rneklemin 181 (%57) kiz,
136 (%43) erkek 6grenciden olustugu gorilmektedir. Bu 6grencilerin 61'i 9., 86’s1 10., 97’si 11. ve 73'U

12. sinifta 6grenim gérmektedir.
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Veri Toplama Araci

Arastirmada ortadgretim égrencilerin yazma egilimi algilarini 6lgmek icin Yazma Egilimi Olgegi
ve Kisisel Bilgi Formu kullanilmistir. Yazma Egilimi Olcegi, Piazza ve Siebert (2008) tarafindan
gelistirilmis, iseri ve Unal (2010) tarafindan Tiirkgeye uyarlanmistir. Yazma Egilimi Olgeginin agimlayici
faktor analizine uygun olup olmadigini anlamak igin KMO ve Barlett testi yapiimigtir. KMO testi sonucu
.94 Barlett testi ise (P<0.01 diizeyinde) anlamli bulunmus, agimlayici analizde maddelerin yik degeri
icin sinir .50 olarak alinmistir. Yapilan analiz soncunda olcek, faktor yiiklerine gore tutku, gliven,
stireklilik olarak adlandirilan 3 boyuttan olusmus, besli likert tarzinda dizenlenmistir. Toplamda 93
maddeden olusan yazma egilimi olceginin Tiurkceye uyarlanmasinda kdltirler arasi farkhilik ve farkl
egitim ortamlarinda uygulanma durumlarindan dolayi 21 madde kullaniimistir. Tim maddeleri olumlu
olan 6lgegin tutku boyutunda 11, gliven boyutunda 6, streklilik boyutunda 4 madde bulunmaktadir
(Tablo 2).

Yazma egilimi dlceginin ortadgretim 6grencilerine uygulanmasiyla ilgili olarak Cronbach Alpha
katsayilari hesaplanmistir. Hesaplanan Cronbach Alpha givenilirlik katsayilari tutku alt boyutu igin .92,
glven alt boyutu icin .81 ve sireklilik alt boyutu icin .75 seklindedir. Gegerlilik calismalari cercevesinde
uyum indeksleri RMSEA= .008, NFI=.992, CFl=.998, GFl=.996 ve AGFI=.992 olarak tespit edilmistir.

Tablo 2. Yazma Edilimi Olgedi’nin Boyutlarina iliskin Bilgiler

Boyutlar Madde Sayisi  Ornek Madde Cronbach Alfa
Tutku 11 Yazmayi seviyorum. .92
Glven 6 iyi yazilar yazarim. .81
Sureklilik 4 iyi bir yazi yazmak icin bolca zaman harcarim. .75

Olgeklerin giivenilirliginin, 8lgme aracindan ziyade dlciimlerin 6zelligi olmasindan hareketle bu
¢alismada yazma egilimi 6lceginin glivenilirligi yeniden hesaplanarak .93 bulunmustur. Genel olarak .70
ve Uzeri olan o6lgeklerin giivenilir kabul edilmesinden (Blyikoztiirk 2013: 183) hareketle 6lgegin

glvenilir oldugu soylenebilir.
Verilerin Analizi

Arastirmanin amaglari dogrultusunda toplanan veriler SPSS 20.0 veri analiz programi
kullanilarak ¢d6zlimlenmistir. Yazma egilimi algilarinin cinsiyet ve e-posta kullanimi degiskenlerine gére
farklhlasip farklilasmadig iliskisiz 6rneklem t testi; sinif, egitim alani, anne egitim diizeyi, baba egitim
dlzeyi ve facebook kullanimina gore degisip degismedigi tek yonlli varyans analizi (ANOVA) ile
incelenmistir. Ogrencilerin yazma egilimi algilari ile aylik okuduklari kitap sayisi arasindaki iliski pearson

momentler carpimi korelasyonu ile hesaplanmistir.
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Bulgular

Bu bolimde arastirmada elde edilen bulgulara yer verilmistir. Elde edilen bulgular arastirmanin

alt problemlerine uygun olarak asagida sunulmustur.
Ortadgretim 6grencilerinin yazma egilimi algilarinin genel diizeyi Tablo 3’te gosterilmistir:

Tablo 3. Ortaégretim Odrencilerinin Yazma Edilimi Algilarinin Cinsiyete Gére Analizi

N Min. Max. Mean Sd

Ortalama 317 1.00 4.86 3.02 .78

Tablo 3’e gore ortadgretim 6grencilerinin yazma egilimi algilarinin istatistiksel sonucunun

X=3,02 olup orta diizeyde oldugu tespit edilmistir.

Ogrencilerin yazma egilimi algilarinin cinsiyet degiskenine gére karsilastiriimasi icin bagimsiz

gruplar t testi uygulanmis, sonuglari Tablo 4’te gosterilmistir:

Tablo 4. Ortaégretim Odrencilerinin Yazma Egilimi Algilarinin Cinsiyete Gére Analizi

Cinsiyet X Sx Sd t p
Kiz 81 3.13 .747

315 2.905 .004
Erkek 36 2.88 .816

Tablo 4’e gore ortadgretim Ogrencilerinin yazma egilimi algilari cinsiyet degiskenine goére
anlamli bir farklihk gostermektedir. Analiz sonucuna gore kiz 6grencilerin yazma egilimi algisinin erkek

ogrencilerden daha yiiksek oldugu [tz15-2.905, p<.05] tespit edilmistir.

Ortadgretim 6grencilerinin yazma egilimi algilarinin sinif diizeyi ile iliskisini belirlemek igin tek

yonli varyans analizi yapilmis, sonuclar Tablo 5’te gosterilmistir:

Tablo 5. Ortadgretim Odrencilerinin Yazma Egilimi Algilarinin Sinif Diizeyine Gére Karsilastiriimasi

Sinif N X Sx sd f p
9. Sinif 61 3.29 .718
10. Sinif 86 3.17 .809
3-313 .48 01
11. Sinif 97 2.90 779
12. Sinif 73 2.83 752

Tablo 5’te gosterilen ortadgretim 6grencilerinin sinif diizeylerine gore yazma egilimi algilarinin
varyans analizi ile karsilastirmasi [Fz-313=5,48, p<.05] seklinde tespit edilmis, yazma egilimi algisinin

sinif diizeylerine gore anlamli bir farklilasma gosterdigi belirlenmistir. Bu anlamh farkin 9. siniflarla 11
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ve 12. siniflar arasinda gergeklestigi gorilmektedir. Sinif dizeyleriyle ilgili aritmetik ortalamalar
incelendiginde sinif dizeyleri yilkseldikce Ogrencilerin yazma egilimi algilarinin distiglu tespit
edilmistir.

Ortadgretim 6grencilerinin yazma egilimi algilarinin 6grenim alani degiskenine gére varyans
analizi ile karsilastirma sonuglari Tablo 6’da gosterilmistir:

Tablo 6. Ortaégretim Odrencilerinin Yazma Egilimi Algilarinin Gdrenim Alanina Gére Karsilastiriimasi

Alan N X Sx sd f p
Belli degil 54 3.27 .748

Sayisal 131 2.86 .804 2-214 6.28 02
Esit Agirhk 132 3.09 .752

Tablo 6'da gosterilen ortadgretim 6grencilerinin egitim alanlarina gére yazma egilimi algilarinin
varyans analizi ile karsilastirmasi [F(2-314=6.29, p<.05] seklinde tespit edilmistir. Ogrencilerin yazma
egilimi algilari egitim alanina gore istatistiksel olarak anlamli bir farklihk géstermektedir. Alani belli
olmayan 6grencilerin yazma egilimi algilari sayisal alandaki 6grencilere gore daha (st diizeyde olup esit
agirhk ogrencileriyle diger alan 06grencileri arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik
gorilmemektedir. Arastirmanin aritmetik ortalamasina bakildiginda yazma egilimi algilarinin en
ylksekten distge dogru alani belli olmayan, esit agirlik ve sayisal 6grenciler seklinde oldugu tespit
edilmistir.

Ortadgretim 6grencilerinin yazma egilimi algilari anne egitim durumu degiskenine gbre varyans
analizi ile karsilastirilarak analiz sonuglari Tablo 7' de gosterilmistir:

Tablo 7. Ortaégretim Odrencilerinin Yazma Egilimi Algilarinin Anne Egitim Diizeyine Gére Karsilastiriimasi

Anne Egitim Durumu N X Sx sd F p
Okuryazar degil 149 3.00 .749
ilkokul 115 3.02 .817

3-313 206 892
Ortaokul 34 3.11 .694
Lise/Universite 19 3.07 724

Tablo 7’'de gosterilen ortadgretim 6grencilerinin anne egitim dizeyine gbére yazma egilimi
algilarinin varyans analizi ile karsilastiriimasi [F(3-313)=.206, p>.05] seklinde tespit edilerek anne egitim
durumunun yazma egilimi algisiyla ilgili istatistiksel olarak anlamh farklilik géstermedigi belirlenmistir.

Ortadgretim 6grencilerinin yazma egilimi algilari baba egitim durumu degiskenine gore varyans

analizi ile karsilastirilarak analiz sonuglari Tablo 8’'de gosterilmistir:
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Tablo 8. Ortaégretim Odrencilerinin Yazma Edilimi Algilarinin Baba Editim Diizeyine Gére Karsilastiriimasi

Baba Egitim Durumu N X Sx sd f p
Okuryazar degil 30 2.85 .952

ilkokul 121 2.99 744

Ortaokul 72 3.00 .795 3-313 .206 .892
Lise 60 3.20 .800

Universite 34 3.02 122

Tablo 6’da gosterilen ortadgretim 6grencilerinin baba egitim diizeyine gore gére yazma egilimi
algilarinin varyans analizi ile karsilastiriimasi [F(a-312=1.212, p>.05] seklinde tespit edilerek baba egitim
diizeyinin yazma egilimi algisiyla ilgili istatistiksel olarak anlamli bir farklilik gostermedigi tespit
edilmistir.

Ortadgretim 6grencilerinin yazma egilimi algilari aylik okuduklari kitap sayisi degiskenine gore
pearson momentler carpimi korelasyonu ile incelenmis analiz sonuclari Tablo 9’da gosterilmistir:

Tablo 9. Ortaégretim Odrencilerinin Yazma Egilimi Algilari, Aylik Okuduklari Kitap Sayisi Arasindaki Korelasyon
Katsayisi

Yazma Egilimi Algisi Aylik Okunan Kitap Sayisi

n=317, r=023"

*p<.01

Tablo 9’da gosterilen ortadgretim 6grencilerinin yazma egilimi algilarinin aylik okuduklari kitap
sayisina gore iliski durumu zayif olmakla birlikte pozitif yonde anlamhdir. Pearson Momentler ¢carpimi
korelasyonuna gore [r=0.23, p<.05] kitap okuma sayisi arttikca yazma egilimi algisinin az da olsa arttig
sonucuna ulasiimistir.

Ortadgretim 6grencilerinin yazma egilimi algilari, facebook kullanma degiskenine gore varyans
analizi ile karsilastirilarak Tablo 10’da gosterilmistir:

Tablo 10. Ortaégretim Ogrencilerinin Yazma Edilimi Algilarinin Facebook Kullanim Dediskenine Gére Analizi

Facebook Durumu N X Sx sd f p
Kullanmiyor 109 2.97 .779

Her gin 86 3.04 778

Haftada bir 86 3.16 791 3313 73615
Ayda bir 36 2.83 .790

Tablo 10’da gosterilen ortadgretim 6grencilerinin facebook kullanimlarina gére yazma egilimi
algilarinin varyans analizi ile karsilastiriimasi [F(3-313=1.756, p>.05] seklinde tespit edilerek facebook
kullanimlarinin yazma egilimi algisiyla ilgili istatistiksel olarak anlaml farklihk olusturmadig

belirlenmistir.
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Ortaogretim o6grencilerinin yazma egilimi algilari e-posta kullanma degiskenine gore analizi icin
bagimsiz gruplar t testi yapilmistir. Yapilan t testi sonuglari Tablo 11'de gosterilmistir:

Tablo 11. Ortaégretim Ogrencilerinin Yazma Egilimi Algilarinin e-posta Kullanma Dediskenine Gére Analizi

e-posta N X Sx sd t p
Kullaniyor 85 3.15 .809

315 1.667 .094
Kullanmiyor 232 2.98 774

Tablo 11'de gosterilen orta 6gretim 6grencilerinin yazma egilimi algilarinin [t(315)=1.667,

p>.05 verilerinden hareketle e-posta degiskenine gére anlamli sonug gostermedigi tespit edilmistir.

Tartigsma ve Sonug

Arastirmadan elde edilen bulgulara goére ortadgretim 6grencilerinin yazma egilimialgilarinin
“orta diizeyde” oldugu sonucuna ulasilmistir. Ogrencilerin yazma egilimi algilari cinsiyet, sinif
diizeyi, 6grenim alani ve kitap okuma sikligina gére anlaml farlilik gésterirken anne-baba egitim
dizeyi ile facebook ve e-posta degiskenlerine goére istatistiksel olarak anlamli bir farklihk
gostermemistir.

Arastirmada ortadgretim 6grencilerinin yazma egilimi algilarinin “orta dizeyde” oldugu tespit
edilmistir. Arastirmada elde edilen bulgularin Bas ve Sahin (2013), iseri (2010a) ve Unal (2010a)
tarafindan yapilan arastirma sonuglarini destekledigi séylenebilir. Bas ve Sahin (2013: 38) ilkogretim II.
kademe 6grencilerinin yazma egilimlerinin orta diizeyde olmasini, Il. kademede brans 6gretmenlerinin
derse girmesine, daha otoriter ve sinav merkezli egitim verilmesine baglamaktadir. Ortadgretim
Ogrencilerinin yazma egilimi algilarinin orta dizeyde olmasinda da ayni durumun etkili oldugu
sdylenebilir. Ogrencilerin okul degisikligi yapmalari, ergenlik déneminin olumsuz etkileri, alan segimi
ve sinavlara hazirlik durumlari yazma egilimi algilarinin orta diizeyde bulunmasina neden olarak
gosterilebilir. Ancak ilkégretim I. ve Il. kademe 6grencilerinde orta diizeyde olan yazma egilimi
algilarinin ortadgretimde hala ayni diizeyde olmasinin Gizerinde durulmalidir. Deneysel ve ileriye doniik
arastirmalarla bu durumun nedenleri tespit edilmelidir.

Ortadgretim 6grencilerinin yazma egilimi algilari cinsiyet degiskenine gore degerlendirildiginde
kiz 6grencilerin lehine anlamli sonug elde edilmistir. Bas ve Sahin (2013: 37), iseri (2010a), Tiifekcioglu
(2010), Uggun (2014) ve Unal (2010a), yaptiklari arastirmalarda yazma egilimi algilarinin kiz 6grenciler
lehine anlamh farkhhk gosterdigini tespit etmistir. Bu yoniyle elde edilen bulgular alanda daha 6nce
yapilan arastirma sonuglariyla paralellik gostermektedir. Bu noktadan hareketle kizlarin erkeklere gore
yazmaktan daha fazla zevk aldiklari; duygu, distince ve isteklerini yazili olarak daha rahat ifade ettikleri
soylenebilir. Erkekler, yazma becerilerinde kizlarin gerisindedir ve kizlara goére yazmaya karsi olumsuz

tutum sergilemektedir (Clark ve Dugdale 2009:5; Akt. U¢gun 2014: 234). Kiz 6grenciler evde daha fazla
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vakit gecirdiklerinden erkek 6grencilere gére daha ¢ok dizenli bir sekilde kitap okumaktadir (Bas ve
Sahin, 2013; Gonen, Celebi ve Isitan, 2004; iseri, 2010b; Unal, 2010b). Bu durum, kiz 6grencilerin kelime
hazinesinin zenginlesmesini saglamakta yazili anlatim egilimlerinin (Uggun 2014: 234) erkek
o0grencilere gore daha yliksek olmasina neden olmaktadir.

Ortadgretim oOgrencilerinin  yazma egilimi algillari sinif diizeyi degiskenine gore
karsilastirildiginda 6grencilerin yazma egilimlerinde sinif dizeyinin anlamh bir degisken oldugu
gortlmustlir. Yapilan arastirmada 9. ve 11. siniflarla 9. ve 12. siniflar arasinda 9. siniflar lehine
farklilasmanin gerceklestigi belirlenmistir. Arastirmanin aritmetik ortalamasina bakildiginda 9. siniftan
12. sinifa dogru yazma egilimi algilarinin disttuga gorilmektedir.

Bu bulgular, Bas ve Sahin (2013) ve Unal (2010a) tarafindan yapilan arastirmayla gelismektedir.
Unal (2010a) yaptigl arastirmada 5. sinif 6grencilerinin yazma egilimi algilarinin 4. sinif 6grencilerine
gore daha ileri diizeyde oldugu sonucuna ulasmistir. Bas ve Sahin (2013) yazma egilimi algisinin Ust
siniflar lehine farkhlik gésterdigi sonucunu elde etmistir. Bas ve Sahin (2013: 39) siniflara bagh olarak
yazma egilimi algisinin artmasini 6grencilerin okuma ve yazma dizeylerinin zamanla gelismesine
baglamaktadir. Yapilan arastirmaya goére ortadgretimde 6grencilerin yaslari arttikca yazma egilimi
algilar azalmistir. ilkégretim 6grencilerinde olgunlasma, yazma egilimi algisinda olumlu ydnde bir
farkindalik olustursa da ortadgretim ogrencilerinde farkli bir durum s6z konusudur. Yazma egilimi
algilarinin 9. siniftan 12. sinifa dogru azalmasi; 6grencilerin ergenlik dénemi etkisinin yaninda 10.
siniftan itibaren alanlara gore egitim gérmelerinden, gelecekle ilgili meslek kaygisina diserek 11.
siniftan itibaren Universite sinavi hazirliklarina agirlik vermelerinden kaynaklaniyor olabilir.

Arastirmada elde edilen bulgular 6grenim alani degiskenine gore incelendiginde alani belli
olmayan 6grencilerin yazma egilimine yonelik algilarinin sayisal alanda egitim goren 6grencilere gére
istatistiksel olarak anlamli diizeyde yiiksek oldugu gorilmektedir. Sayisal ve esit agirlik alanlari arasinda
anlamli bir farkhlik bulunmamakla birlikte aritmetik ortalamalara bakildiginda esit agirlik 6grencilerinin
yazma egilimi algilarinin sayisal alandaki 6grencilere gore yliksek oldugu sonucuna ulasiimistir.

Alani belli olmayan 06grenciler 9. sinif 6grencilerinden olusmaktadir. Bu 6grencilerin
ilkogretimden yeni gelmeleri, alan degisikligiyle karsilasmamalari ve liniversite sinavi kaygisindan uzak
olmalari; yazma egilimi algillarinin diger alanlardaki Ogrencilere goére pozitif yonde farklilik
gostermesinin nedeni olabilir. Esit agirlk 6grencilerinin yazma becerisini gelistirecek sozel dersleri
sayisal 6grencilerine gore daha fazla almalari, yazma egilimi algilarinin daha yiksek olmasinin nedeni
olarak gorilebilir.

Ortadgretim Ogrencilerinin anne-baba egitim diizeyi ile yazma egilimi algilari arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir farklihk bulunmamaktadir. Verilerin aritmetik ortalamalara bakildiginda
Ogrencilerin yazma egilimi algilarinda okuryazar olmayan anneler ile lise ve Universite mezunu

annelerin etkisinin birbirine yakin oldugu goérilmektedir. Babalarin egitim dizeyinin yazma egilimi
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algisina etkisi istatistiksel olarak anlamli diizeyde olmasa da aritmetik ortalamaya gore okuryazar
olmayanlardan Universite mezunu olan babalara dogru artan yonde bir etkisi bulunmaktadir. Ergenlik
donemi ve sonrasinda anne ve babalarin 6grenciler Uzerindeki etkilerinin azalip 6grencilerin arkadas
etkisinde kalmasi bu durumun nedeni olarak ifade edilebilir. Arastirma bu yoniyle Uggun (2014)
tarafindan yapilan arastirmayi desteklemekte, Bas ve Sahin’in (2013) yaptigi arastirmayla farklilik
gostermektedir. Uggun, 6.siniflarin yazma egiliminde anne ve baba egitim durumu ile yazma egilimi
arasinda anlamli bir farllik bulamazken Bas ve Sahin, anne ve baba egitim diizeyiyle ilgili anlamh bir
farkhlik tespit etmistir.

Ortadgretim 6grencilerinin yazma egilimi algilari aylik okuduklari kitap sayisi degiskenine gore
analiz edildiginde 6grencilerin yazma egilimi algilarinin aylik okuduklari kitaplara gore az da olsa pozitif
yonde arttig1 tespit edilmistir. Okumanin yazma egilimi Gizerindeki olumlu etkisine yonelik bu bulgunun
Uggun’un (2014) yaptigl arastirmayla paralellik gosterdigi soylenebilir. Uggun (2014) yaptigi calismada
6. sinif 6grencilerinin yazma egilimi ile okuduklari kitap sayisi arasinda anlamh bir iliskinin oldugunu,
son bir ayda okunan kitap sayisi arttikca yazma egilimi algi diizeyinde de istatistiksel olarak anlamli bir
artis oldugunu tespit etmistir. Bu noktadan hareketle ¢ok kitap okumanin yazma egilimi algisinda
pozitif yonde artis sagladigi ancak iyi yazmak icin sadece kitap okumanin yeterli olmadig
anlasilmaktadir. Karatay’in (2013: 24) ifade ettigi gibi yazma becerisinin gelismesi olumlu egilim
algisiyla birlikte stire¢ temelli yazma calismalariyla mimkdiin olacaktir.

Ogrencilerin yazma egilimi algisi facebook kullanma degiskenine gére incelendiginde anlamli
bir farklilik gériilmemistir. Ogrenciler, facebook’u daha ¢ok fotograf paylasma ve paylasimlari begenme
amaciyla kullanmaktadir. Bundan dolayi fecebook zemininde yazma eylemi metin olusturma diizeyinde
gerceklesmeyip daha ¢ok hazir metinler paylasildigi icin yazma egilimiyle ilgili olarak farklilik
olusturmadigi séylenebilir.

Ogrencilerin e-posta kullanma degiskenine gére yazma egilimi algilarinda anlamli bir farklilik
gorilmemektedir. Ortadgretim 6grencilerinin blylk ¢ogunlugu e-posta kullanmamaktadir. Bundan
dolayl bu degisken 6grencilerin yazma egilimine anlamli bir katki saglamamaktadir. Elde edilen
bulgularin aritmetik ortalamasina bakildiginda e-posta kullanan 6grencilerin yazma egilimi algilarinin
kullanmayanlara goére daha yilksek oldugu gorilmektedir.

Oneriler

Ortadgretim 6grencilerinin yazma egilimi algilarini farkli degiskenler agisindan inceleyerek
ogrencilerin yazma becerilerini gelistirmeye katki saglamak amaciyla yapilan bu arastirmada elde
edilen bulgulara gore asagidaki 6nerilerde bulunulabilir:

Ogrencilerin ortadgretimde yazma egilimi algilarini yiikseltebilmek icin Dil ve Anlatim dersi

programinda da ilkégretimde oldugu gibi temel dil becerilerinin gelistiriimesine ¢alisiimalidir. Yazma,

45



Mehmet Akif Cecen — Ercan Deniz

okuma ile birlikte gelistiginden (Demirel, 2004; Yalgin, 2002) okuma ve yazma calismalarina yonelik
haftalik, aylik ve yillik hedefler verilerek 6grencilerin okuma ve yazma ¢alismalari takip edilmelidir.

Yazma egilimi algisinin gelismesi ve bunun beceriye donlismesi, dizenli ve araliksiz siren
yazma etkinlikleriyle mimkiindiir (Coskun, 2007: 54; Karatay, 2013: 23; Temur, 2006: 66). Bunun igin
arastirmanin amacinda da belirtildigi gibi ilkogretimde temel dil becerilerini gelistirme etkinlikleri
ortadgretimde de diizenli ve araliksiz olarak devam etmelidir. Ogretmenler, yazili anlatim tiirlerinde
yazma etkinlikleri yaptirmaldir (Coskun, 2007).

Bas ve Sahin (2012) yaptiklari arastirmada 6grencilerin okuma tutumlari ile yazma egilimleri
arasinda anlamli bir iliskinin bulundugunu tespit etmistir. Okuma ve yazma birbiriyle dnemli 6lclide
baglantilidir (Fitzgerald ve Shanahan, 2000; Akt. Uggun, 2014: 235). Bu yizden 6grencilerin okuma
becerisinin gelistiriimesine planh ve programl bir sekilde gayret edilmeli, okumanin aliskanlk haline
getirilmesine yonelik faaliyetlerde bulunulmaldir.

Ogretim siirecinde yazma egilimi algisinin beceriye ve yazma aliskanligina doniismesi igin
o0gretmen-6grenci ve veli diyalogunun saglanmasi 6nem arz etmektedir. Bu ylizden 6gretmen-6grenci,
O0grenci-0grenci, 6grenci-aile ve 6gretmen-aile etkilesimine dayali yazma, paylasma ve degerlendirme
ortamlari olusturulmalidir (Karatay, 2013: 24).

Yazma becerisi birbiriyle siki iliski iginde bulunan bircok eylemin art arda kullaniimasiyla
gerceklestiginden (Coskun, 2007: 51) ¢ogulcu anlatimdan ziyade bireysel rehberlik gelistirilmelidir.
Yazili anlatim uygulamalarinda 6grencilere donit verme, disuncelerini diizenleme ve yanliglarini
diizeltme gibi yazma sirecinde yapilan uygulama ve degerlendirme yetersizlikleri, yazma becerisinin
gelisimini olumsuz olarak etkilemektedir (Karatay, 2013: 22). Bu yiizden 6grencilerin yazma egilimi
algilarini artirmak igin yazmaya psikolojik ve dislinsel agidan hazirlanmalari, yazmayla ilgili olumsuz
tutum ve endiselerinin giderilmesi ve yazma sireci icerisinde gerekli kontrollerin yapilarak metin
olusturma asamalarinda takip edilmeleri gerekmektedir. Bunlarin yapilabilmesi icin 0Oncelikle
Ogrencinin aktif, 6gretmenin de rehber oldugu yazma siirecinde (Goger, 2010: 273) gelisen teknoloji
ve yenilikleri takip etmeleriicin hizmet ici egitim seminerlerine tabi tutularak edebiyat 6gretmenlerinin
bilgi ve birikimleri artirilmali, 6gretim imkanlari genisletilmelidir. Sinif mevcutlari daha aza indirilerek
birebir ilgilenme zemini olusturulmalidir.

Zorbaz (2010) tarafindan yapilan arastirmada ginlik tutmayan 6grencilerin tutanlara goére
yazmaktan daha az zevk aldiklari, yazmaya karsi 6n yargilarinin daha fazla oldugu ve yazlarini
baskalariyla paylasmaktan hoslanmadiklari tespit edilmistir. Bu noktadan hareketle Uggun’un (2014:
235) da ifade ettigi gibi glinliik tutmak 6grencilerin yazma becerisini gelistirip egilimini de artiracaktir.
Ortaogretim Ogrencilerinin performans ddevlerinin glinlik tutma gibi etkinlikler seklinde verilmesi

yazma becerilerine olumlu yénde katki saglayacaktir.
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Ortaogretim Ogrencileri daha cok arkadas ve grup etkisinde kaldiklarindan yazma calismalari
grup calismasi seklinde yapilmali ve 6grencilerin yazma calismalarini destekleyici yarismalar
diizenlenmelidir. Yazma alaniyla ilgili ders disi egzersiz kullplerinin olusturulmasi ve okulda dergi,
gazete, bilten gibi yayinlarin yapilmasina imkan saglanmasi yazma egilimi algilarinin artmasini
saglayabilir.

Teknoloji, hayatin vazgecilmez bir unsurudur. Bu ylizden 6grenciler; facebook, e-posta vb.
teknolojik iletisim araglarini yazilh anlatim amaciyla kullanmalari igin tesvik edilmelidir. Bu sekilde
elektronik ortamlarda da kesintisiz ve siirekli olarak yazma uygulamalari, 6grencilerin yazma egilimi
algilarinin gelismesi acisindan 6nem arz etmektedir.

Bu arastirma, ilkdgretim 06grencilerinin yazma egilimleriyle ilgili yapilan arastirmalari
tamamlayici nitelikte olup ortaégretim 6grencilerinin yazma egilimi algilarini tespit etmesi bakimindan
onem arz etmektedir. Bu konuda deneysel ve nitel calismalarin yapilmasi, buna benzer ¢alismalarin
farkl 6rneklemler (izerinde yapilmasi alana katki saglayacaktir.
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