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Ana dilde iletisim yetkinliginin kazandirilmasina yonelik galismalara, ilkokuldan Gniversiteye kadar
ogretimin her kademesinde yer verilmelidir. Buradan yola ¢ikarak bu g¢alismada ana dilde iletisim
yetkinligini 6lcmeye yarayacak 6lgme araci gelistirmek ve 6gretmen adaylarinin ana dilde iletisim
yetkinligini belirlemek amacglanmistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu 2019-2020 egitim ve 6gretim
yili giiz ddneminde bir devlet Giniversitesinde Fen Bilimleri Ogretmenligi, Matematik Ogretmenligi
ve Sinif Ogretmenliginde 6grenim goérmekte olan 390 &gretmen adayl olusturmaktadir. Bu
calismada 22 maddelik “Ana Dilde iletisim Olcegi” gelistirilmistir. Olgegin bitiiniine iliskin
hesaplanan Cronbach’s Alpha degeri 0,857 bulunmustur. Yapilan analiz sonuglar dikkate
alindiginda, 6lgegin 6gretmen adaylarinin ana dilde iletisim yetkinliklerini belirlemek amaciyla
kullanilabilir bir 6lgme araci oldugu gériilmektedir. Ogretmen adaylarinin ana dilde iletisim
yetkinligi cinsiyet ve sinif degiskenine gére anlamli bir fark géstermemistir. Ogretmen adaylarinin
STEM egitimi, argiimantasyon egitimi, okuduklari bolim ve bdlimlerinden memnuniyet
degiskenlerine gore ana dilde iletisim yetkinliklerinde anlamli bir fark bulunmustur. Arastirma
sonucunda “Ana Dilde iletisim Yetkinligi Olcegi’nin ana dilde iletisim yetkinlik diizeyinin
belirlenmesine yonelik gegerli ve giivenilir bir ara¢ oldugu belirlenmistir.

Anahtar Kelimeler: yetkinlik, ana dilde iletisim yetkinligi, 6lcek gelistirme

Developing a Scale for Communication Competency in Mother Tongue and
Competency Levels of Prospective Teachers

Abstract

Studies aimed at gaining communication competence in the mother tongue should be included in
all levels of education from primary school to university. Based on this, this study aims to develop
a tool to measure communication competence in mother tongue and to determine the
communication competence of teacher candidates in mother tongue. The study group consists of
390 teacher candidates who are studying in a state university in the fall semester of the 2019-2020
academic year, at the Faculty of Education, Science Education, Mathematics Teaching and
Elementary Education departments. In this study, a 22-item "Communication in the Mother
Tongue Scale" was developed. Cronbach's Alpha value calculated for the whole scale was found to
be 0,857. The results of the analysis showed that the scale was a useful measurement tool to
determine the communication competencies of pre-service teachers in the mother tongue. In
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terms of gender and grade variables, the communication competence of the teacher candidates in
the mother tongue did not show a significant difference. In terms of STEM education,
argumentation teaching, departments and contentment with their departments variables, a
significant difference was found in the communication competencies of the teacher candidates in
the mother tongue. As a result of the study, it was determined that the "Communication
Competence in Mother Tongue Scale" was a valid and reliable tool for determining the level of
communication competence in the mother tongue.

Keywords: competence, communication competence in mother tongue, scale development

Giris

Egitim, insanlarda tutum ve davranis degisikligi saglamaktir (Yaman ve Gogen, 2014). Egitimin
amaci: gegmisten glinlimiize sliregelen sosyal ve ulusal degerleri tanitmak ve bu degerleri yeni nesillere
benimsetmek, bugliniin gergeklerini gostermek ve gelecekte bizleri ileri tasiyacak degerler
kazandirmak olarak belirtiimektedir. Yani egitim kisaca: “Diini tanitma, bugiini kavratma ve yarina
hazirlamadir.” seklinde tanimlanabilir (Kavcar, 1999, s. 1). Milli Egitim Bakanhg Tiirkge Dersi Ogretim
Programi’nda egitim sisteminin temel amaci: “Degerlerimiz ve yetkinliklerle bitlinlesmis bilgi, beceri
ve davranislara sahip bireyler yetistirmek.” olarak tanimlanmistir. Ogretim programlariyla bilgi, beceri
ve davranislar kazandirilirken degerlerimiz ve yetkinlikler bu alanlardaki butiinligl saglamaktadir
(MEB, 2019a).

Ulusal Yeterlilik Cercevesi (UYC): bir Glkede gegmisten glinimuize varligini korumus yeterlilikleri
tanimlamak, belirlenmis olan olgitlere gére bu yeterlilikleri siniflandirmak ve bunlan farkh Glkelerle
karsilastirmak icin kullanilan seviyelere ayrilmis ilkeler ve kurallar bittntdar (TYC, 2015). Tirkiye
Yeterlilikler Cergevesi (TYC), Avrupa Yeterlilikler Cercevesi (AYC) ile uyumlu sekilde tasarlanmis olan
Tirkiye’nin ulusal yeterlilik cercevesidir. TYC, egitim sistemindeki tim kademeler (ilkbgretim,
ortadgretim ve yilksekogretim) dahil genel ve mesleki egitim ve 6gretim programlarindaki tim
yeterlilik esaslarini tanimlamaktadir. Turkiye Yeterlilikler Cercevesi, sekiz (8) seviyeden olusacak sekilde
tasarlanmistir. Her seviye, o seviyedeki yeterliliklerin ortak 6grenme kazanimlari temel alinarak
tanimlanmistir. Her seviyede bilgi, beceri ve yetkinlikler basliklari altinda seviye tanimlayicisi olarak
adlandirilan 6grenme kazanimlarina iliskin tanimlar dizisi yer almaktadir. Bu seviye tanimlayicilari
TYC'nin temelini olusturmaktadir (TYC, 2015). TYC'de yetkinlik; bilgi ve becerilerin bir 6grenme
ortaminda 06grencinin bireysel veya Ogretmen destegi ile kullanmasi, 6grenme ihtiyaglarinin
belirlenmesi ve bu ihtiyaclarin karsilanmasi, sorumluluklarin dikkate alinmasi seklinde tanimlanmistir
(TYC, 2015). Turkiye Yeterlilikler Cercevesi’'nde Ogrencilerin ulusal ve uluslararasi diizeyde kisisel,
sosyal, akademik ve is hayatlarinda ihtiya¢ duyacaklari yetkinlikler belirlenmistir. 2018 yilinda tim
derslerde 6gretim programlari glincellenmis, TYC'de tim Ogretim programlarinda yer alan sekiz
anahtar yetkinlik tanimlanmistir. TYC'de tanimlanan anahtar yetkinlikler: yabanci dillerde iletisim,
matematiksel yetkinlik ve bilim/teknolojide temel yetkinlikler, dijital yetkinlik, 68renmeyi 6grenme,
sosyal ve vatandaslikla ilgili yetkinlikler, inisiyatif alma ve girisimcilik, kultlrel farkindalik ve ifadedir.
Bunlardan biri de “Ana Dilde iletisim Yetkinligi”dir (MEB, 2019a).

Dil, TDK (2019) tarafindan “insanlarin diisiindiiklerini ve duyduklarini bildirmek icin kelimelerle
veya isaretlerle yaptiklari anlasma, lisan.” olarak tanimlanmistir. Dil; 6grencilerin cevrelerinde
gerceklesen tim olaylari sorgulamasina, karar vermesine, farkli agilardan olaylari inceleyerek
degerlendirmesine, sosyal ve gagdas bir birey olmasina biiyiik katki saglamaktadir (Ozatalay, 2007).
Anadildeiletisim: kavram, diislince, goris, duygu ve olgulari hem s6zli hem de yazili olarak ifade etme
ve yorumlama (dinleme, konusma, okuma ve yazma); egitim ve 6gretim, is yeri, ev ve eglence gibi her
trlG sosyal ve kiiltirel baglamda uygun ve yaratic bir sekilde dilsel etkilesimde bulunmaktir (MEB,
20193, s.4).

Ana dili egitimi dersi olan Tiirkge, tiim derslerin temelini olusturmaktadir. Ogrenciler, biitiin
derslerin 6grenme siireglerinde ana dilleri olan Tiirkgeyi kullanmaktadirlar. Ogrencilerin okulda ve
glinliik yasantilarinda basarili bireyler olmalari ana dillerini dogru ve diizgtin bir sekilde 6grenmelerine
ve kullanmalarina baghdir (Yaman ve Dagtas, 2015). Hangi ders ya da 6grenme alani olursa olsun bilgi
o0gretimi ve beceri kazandirma siirecinin ana dili ile yapiliyor olmasi hem Tirkcenin hem de temel dil
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beceri alanlarinin 6nemini ortaya koymaktadir. Bu sebeple ana dil egitimi, bir dersin ya da bir egitim
Ogretim etkinliginin otesinde bir konu haline gelmektedir (Ceran ve Deniz, 2015). Bireyin tiim hayati
boyunca ihtiya¢ duyacagi bilgi ve beceriler ile Tirk¢e derslerinin kazandirmay! amacladigi bilgi ve
becerilerin birebir 6rtiistiiglinii belirten Sever (2011, s.11): “Ana dili egitimi, ozellikle ilkdgretimde
biitlin derslerin temelini olusturur. Clinkl ana dilinde yetkinlige ulastikca diistince yapisi, yorum gici
gelisen, duygu ve begeni inceligi kazanan, ulusal ve evrensel kiiltir birikimini algilamaya baslayarak
kimligini gelistiren bir 6grenci 6teki dersleri de bilyik 6lclide basaracaktir.” diyerek Turkceyi kullanma
becerisini tim derslerin temeline almaktadir. Ana dil egitimi, Ogrencileri iki farkli ydnden
etkileyebilmektedir. Birincisi, 6grencinin ana dilini dogru ve gilizel kullanarak anlatim yetenegini
gelistirmesidir; ikincisi, 6grencinin diisiince olgunlugu kazanarak kisiligi gelistirmesidir (Acik Onkas,
2010). Turkce Dersi Ogretim Programi: tiim alanlarda dgrenme, kisisel ve sosyal gelisme ile mesleki
becerileri edinmenin 6n sarti olarak 6grencilerin hayat boyu kullanabilecekleri dil becerilerini (dinleme/
izleme, konusma, okuma ve yazma) kazanmalari, bu edindikleri becerileri kullanarak kendilerini birgok
yonden gelistirmeleri, etkili iletisim kurmalari, okuma-yazma aliskanligi kazanmalarini saglayacak bilgi,
beceri ve yeterliliklerinin gelistiriimesini kabul gérmektedir (MEB, 2019a).

Okuma aliskanhgl kazanmis, duslinen, gevresine duyarl bireyler yetistirmek ana dili egitiminin
genel amacidir. ilkokula baslanilan andan, iniversiteden mezun olunan ana kadar siiren égretim
seriiveninin biitin kademeleri arasinda butinlik saglanmali, kazandirilan davranislar kademeli bir
sekilde gelistiriimelidir (Acik Onkas, 2010). Ana dili egitimi, 6grencilerin diger dersleri ve giinliik
hayatlariile dogrudan baglantildir. Ogrencilerin yasanmishklarini temel alarak konusma aninda anlama
ve anlatma becerilerinin gelistiriimesini amaglamaktadir. Ana dili dersleri sadece bir ders olarak
gorilmemelidir. Ana dili dersleri, bireyin yasami boyunca ihtiya¢ duyacagl dil becerilerinin
kazandirilmasini saglayan bir beceri edinme siireci olarak gérilmelidir (Yaman ve Demirtas, 2013; Akt.
Yaman ve Gégen, 2014). Uluslararasi Ogrenci Degerlendirme Programi (PISA), Ekonomik isbirligi ve
Kalkinma Orgiitii (OECD) tarafindan 3 yilda bir diizenlenmektedir. PISA’daki temel amag, dgrencilerin
okulda 6grendikleri bilgi ve becerileri glinlik yasamda kullanma becerisini 6lgmektir (MEB, 2018).
Tirkiye’nin okuma becerileri alanindaki durumu incelendiginde, katilimci Glkelerin ortalama puanindan
daha yiiksek ortalama puana sahip oldugu gérilmektedir. Tlirkiye, PISA 2018’e katilan 79 (lke arasinda
okuma becerileri alaninda 40. sirada, 37 OECD {lkesi arasinda ise 31. sirada yer almaktadir. Son iki
sinavi temel alindiginda, Tlrkiye’nin okuma becerileri ortalama puani 428’den 466’ya yilikselmistir. Son
iki uygulama sonucu arasindaki fark, okuma becerileri alanindaki iyilesmenin 6nemli bir géstergesidir
(MEB, 2019b). PISA gibi uluslararasi sinavlarda basaril olabilmek icin 6ncelikle okudugunu
anlamlandirma becerisinin gelismesi gerekmektedir. Bu da ana dilini etkili bir sekilde kullanabilmekle
mumkindar (Yildiz, 2015).

Ana dilde iletisim yetkinliginin kazandirilmasina yonelik ¢alismalara, ilkokuldan Gniversiteye
kadar 6gretimin her kademesinde yer verilmelidir. Universitelerde ana dili derslerinin sevilen, zevkli,
verimli bir calisma alani haline getirilmesi liniversite mezunlarinin ana dilinin kullanma becerilerini
olumlu yonde etkileyecektir. Bu dogrultuda ana dilinin etkinlik alanlarina dikkat edilerek yapilan egitim-
o0gretimle 6grencilerin kelime hazinelerinin arttigi, daha elestirel, yoruma yonelik ve sentez diizeyinde
kavramalara yaklastiklari gézlemlenmistir (Agik Onkas, 2010). Anlamaya ve anlatmaya dayali
etkinliklerle etkilesimin saglandigi 6gretim ortamlari, 6grencilerin yeni deneyimler kazanmasini saglar
(Sever, 2001). Anlama ve anlatma etkinliklerinin islevselligi; diisiincenin olusmasina, gelismesine ve
paylasilmasina olanak tanir. Dlslince Gretme ve tartisma etkinlikleriyle sirekli beslenen ve zenginlesen
egitim ortamlari, dilin etkili bir iletisim araci olmasina kaynaklik eder. Universitelerde ana dili egitimi;
ogrencilerin dili kullanma becerisi, dil bilinci, dil duyarlihgl ve yaraticilligini ortaya ¢ikarmalidir (Agik
Onkas, 2010). Buradan yola cikarak bu calismada ana dilde iletisim yetkinligini dlgmeye yarayacak
Olcme araci gelistirmek ve 06gretmen adaylarinin ana dilde iletisim yetkinligini belirlemek
amaclanmistir.
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Yéntem
Arastirmanin Modeli
Bu galismada nicel aragtirma yontemi kullaniimistir. Nicel arastirma yontemlerinden tarama
modeli uygulanmistir. Tarama modeli, gecmiste ya da glinlimiizde var olan bir durumu oldugu sekliyle
tespit etmeyi amaclayan bir arastirma modelidir. Olay, birey ya da nesne kendi kosullariicinde arastirilir
ve oldugu gibi tanimlanmaya ¢alisilir (Karasar, 2016).

Arastirma grubu

Arastirmanin ¢alisma grubunu, 2019-2020 egitim ve 6gretim yili gliz doneminde egitim
fakiiltesinde 6grenim gdérmekte olan 390 6gretmen adayi olusturmaktadir. Fen Bilimleri Ogretmenligi,
Matematik Ogretmenligi ve Sinif Ogretmenligi bélimlerinde égrenimlerine devam eden calisma
grubunun demografik bilgileri Tablo 1‘de verilmistir.

Tablo 1.
Calisma Grubunun Demografik Ozellikleri
Katilimcilar N %
Cinsiyet Kadin 307 78,72
Erkek 83 21,28
Fen Bil. Ogrt. 162 41,54
Bolim Matematik Ogrt. 75 19,23
Sinif Ogrt. 153 39,23
Birinci Sinif 123 31,54
ikinci Sinif 117 30
Sinif T
Uglinca Sinif 115 29,5
Dordinct Sinif 35 8,97

Veri Toplama Araglari
Arastirmada veri toplama araci olarak “Ana Dilde iletisim Yetkinligi Olcegi” gelistirilmis ve
uygulanmistir (EK-1).

islem
Ana Dilde iletisim Olgeginin Gelistirilmesi
Alan yazin taramasi

Ana dilde iletisim yetkinligi ile ilgili “Ana Dilde iletisim”, “Ana Dil Egitimi”, “Tiirkge Egitimi” ve
“Dil Yetkinligi” kavramlariile ilgili literatlir taramasi yapilmistir. Literatir taramasi esnasinda hem ulusal
kaynaklardan hem de uluslararasi kaynaklardan faydalanilmistir.

Madde havuzunun olusturulmasi

Literatiir taramasinin ardindan 26 maddeden olusan bir taslak havuzu olusturulmustur. Olcek
maddelerinin hazirlanmasi esnasinda maddelerin agik ve anlasilir cimleler icermesine ve farkl
anlamlara gelmeyecek ifadelerden olusmasina dikkat edilmistir. Maddeler hazirlanirken tarafl
olmamasina dikkat edilmistir. Bireyleri yonlendirecek ifadelere yer verilmemesine 6zen gosterilmistir.
Olgek maddelerinin dil agisindan anlasilabilirliginin belirlenmesi icin dil alaninda yetkin bir uzmana
kontrol ettirilmistir.

Uzman gériisii alma

Hazirlanan madde havuzunun kapsam gecerliligini belirlemek amaciyla uzman gorisiine
basvurulur (Blylkoztirk, Kilic Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2013). Bu asamada iki fen
dgretimi (bir Prof. Dr. - bir Dog. Dr.), iki 6lcme degerlendirme alaninda galismalari olan (iki Dr. Ogr.
Uyesi) 6gretim uyelerinin ve Tiirkce egitimi alaninda calismalari olan bir Dr. Ogr. Uyesinin gérisleri
uzman gorist formu kullanilarak alinmistir. Sorularin uygunluguna iliskin uzman gorislerinin
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|”

belirlenmesi amaciyla “uygun” , “uygun degil” segeneklerini iceren iki segenekli bir cevap formu
kullanilmistir. Uzmanlardan her bir madde i¢in degerlendirme yapmalar, segeneklerden birini
isaretlemeleri istenmistir. “Uygun degil” secenegini isaretleyen uzmanlardan, belirtilen maddenin
actklama kismina neden uygun olmadigina dair gerekgelerini yazmalari istenmistir. Uzmanlardan gelen
geri donisler neticesinde %90-100 oraninda olan maddeler dogrudan kabul edilmis, %70-80 oraninda
olan maddelerde diizenlemeye gidilmistir (Blylkoztirk vd., 2013). %70-80 oraninin altinda bir degere
sahip olan 2 madde o6lgekten gikariimistir.

Olcedin uygulanmasi ve verilerin toplanmasi

Uzman gérisiiniin ardindan sekillenen yeni 6lcek, 24 maddeden olusmaktadir. Ogretmen
adaylarinin maddelere katilma dizeylerinin belirlenmesi amaciyla 5’li likert tipinde hazirlanan 6lgek;
“Kesinlikle Katilmiyorum (1)”, “Katilmiyorum (2)”, “Kararsizim (3)”, “Katihyorum (4)”, “Kesinlikle
Katiliyorum (5)” seklinde olusturulmustur. 31 maddeden olusan o&lgek, Eskisehir Osmangazi
Universitesi Egitim Fakiiltesinde 6grenim géren ilkdgretim Matematik Ogretmenligi, Fen Bilgisi
Ogretmenligi ve Sinif Ogretmenligi 6gretmen adaylarina uygulanmistir. Olgek uygulanmadan énce
O0gretmen adaylarina, arastirmanin amaci ve uygulama esnasinda dikkat etmeleri gereken konular
hakkinda bilgilendirme yapilmistir. Olgegin uygulanma siireci yaklasik olarak 10-15 dakika siirmiistiir.

Verilerin analizi

Eskisehir Osmangazi Universitesi Egitim Fakdltesi ilkégretim Matematik Ogretmenligi, Fen
Bilgisi Ogretmenligi ve Sinif Ogretmenliginde 6grenim goéren toplam 390 dgretmen adayindan veri
toplanmistir. Veri toplama asamasinda tam doldurulmamis olcekler ve katilimcilarin maddelerin
hepsine ayni secenegi isaretledigi formlar degerlendiriimemis, ¢calisma grubundan gikarilmistir. Geriye
kalan 390 veri bilgisayar ortamina aktarilarak faktor analizleri gerceklestirilmistir.

Faktor Analizi

Faktor analizi; olgcek uyarlama ve gelistirme calismalarinda yapi gegerliligi icin, 6lgme aracini
belirlemek icin, daha 6nce belirlenmis faktor yapisini test ederek dogrulugunu veya yanlishgini ortaya
koymak icin, alt 6lgekleri belirlemekicin, iliskili cok sayida degiskeni birlestirerek daha az sayida anlamli
degiskenler olusturmak icin kullanilir (Biyukoztiirk, 2002).

Tablo 2.
KMO ve Bartlett’s Testi
Kaiser- Meyer- Olkin (KMO) Degeri ,854
Bartlett’s Klresellik Testi Sonuglari Ki kare 2873,463
df 276
p 0,000

Faktor analizi icin 6n sartlardan biri, KMO- Bartlett’s Testi’dir. KMO degeri 0,6’dan biyiik olmall
(KMO> 0,6) ve Bartlett’s Sig. degeri 0,05’ten kiiglik (Bartlett’s sig < 0,05) olmalidir (Blyulkoztiirk, 2002).
KMO ve Bartlett’s Testi sonucunun anlamli olmasi, 6lgegimizin faktor analizine uygunlugunu gosterir
(Yaslioglu, 2017). Tablo 2’de, 6lcegimize ait KMO ve Bartlett’s Testi’ne ait sonuglar verilmistir. KMO
degerinin 0,85 oldugu goriilmistir. Bu deger, 0,6'dan biyik (0,85> 0,6) oldugu i¢in sonug anlamlidir.
Bartlett’s Testi degeri 2873,463 ve serbestlik derecesi 276 olup sonug anlamlidir. (p=0,000, p< 0,05).

Tablo 3.
Ana Dilde iletisim Yetkinligi Olcedinin Faktér Yiikleri

Faktor Yik Degeri

1. Ogrendigim kavramlari sézel olarak ifade ederim. ,386
2. Egitim konusundaki distincelerimi ifade ederim. ,469
3. Konuyu ilk okudugumda anlarim. ,736
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4. Dislincelerimi rahatga ifade ederim. ,523
5. Okudugum problemi tek seferde anlarim. ,686
6. Arkadaslarimla iletisimim glgludir. ,660
7. Arkadaslarimla sozlii iletisim kurarken sikinti yasamam. ,646
8. Arkadaslarimla dijital ortamda iletisim kurarim. ,453
9. Kendimi yazil olarak ifade ederim. ,626
10. Tirkgeyi hatasiz konusurum. ,621
11. Arkadaslarimin elestirilerini dikkate alirim. ,576
12. Bilimsel konularda konusmayi severim. ,682
13. Bilimsel dergiler ilgi gekicidir. ,776
14. Duygu ve dislincelerimi arkadaslarima ifade etmekten hoslanirim. ,471
15. Derste arkadaslarimin karsisinda sunum yapmaktan hoslanirim. ,456
16. Ana dilimi etkili bir sekilde kullanirim. ,601
17. Cevremdeki insanlarla etkili bir sekilde iletisim kurabilirim. ,597
18. Sosyal ¢cevremde ana dilimi etkili kullanmanin énemli oldugunu 515
bilirim. ’
19. Basarili insanlarin iletisim becerilerinin yiksek oldugunu bilirim. ,577
20. Ogretmenlik mesleginde etkili iletisimin dnemli oldugunu bilirim. ,492
21. Ana dilimi s6zll ve yazil olarak etkin bir sekilde kullanirim. ,505
22. Dlstincelerimi yazih olarak ifade ederim. ,692
23. Dlstincelerimi sozli olarak ifade ederim. ,526
24. Ogrencilerim ile nasil iletisim kuracagimi bilirim. ,364

Tablo 3’te, her bir faktor degerinin toplam faktérde ne kadarlik bir etki olusturdugu
gorlilmektedir. Bu tablodaki sonuglara dayanarak 0,30’un altindaki degerler o6lgekten cikarilir
(Ozdamar, 2004). Madde 3: %73'liik degeri ve Madde 13: %77’lik degeri ile toplam faktori
sekillendirmede en ¢ok etkileyen maddelerdir.

Tablo 4.

Ana Dilde iletisim Yetkinligi Olgedi Faktér Katsayilari

1 2 3 4 5 6
6. Arkadaslarimla iletisimim glcludur. ,706 -088 -172 ,182 -235 -,187
Zégrrl;aadrflarlmla sozll iletisim kurarken sikinti 699 -116 -224 190 -141 -197
IZ.r;;k;ei\llillztienrlw'dekl insanlarla etkili bir sekilde iletisim 690 132 -115 053 090 -281
4. Dislincelerimi rahatca ifade ederim. ,659 -,287 ,023 ,003 -038 -,065
23. Dlstincelerimi sozlu olarak ifade ederim. ,647 -065 -228 ,061 ,190 ,112
16. Ana dilimi etkili bir sekilde kullanirim. ,583  ,306 -,049 -127 ,214 321
5. Okudugum problemi tek seferde anlarim. ,568 ,054 ,065 -506 -315 -,036
éié?ﬁg;ﬁ:ﬁ?&ﬁﬁx dilimi etkili kullanmanin 552 421 -004 085 -117 -110
1. Ogrendigim kavramlari sézel olarak ifade ederim. 548 -220 ,046 -055 -162 -,073
22. Dlstincelerimi yazih olarak ifade ederim. ,546 215 -,148 -069 ,371 ,428
2. Egitim konusundaki dislncelerimi ifade ederim.  ,511 -280 ,238 ,153 -197 -101
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21. Ana dilimi s6zll veya yazili olarak etkin bir

. ,495  -392 -007 -050 ,270 ,176
sekilde kullanirim.
10. Tirkceyi hatasiz konusurum. ,468 -293 ,017 -412 ,367 ,107
14. Duygu ve dislincelerimi arkadaslarima ifade 466 272 182 378 045 -038
etmekten hoslanirim.
24, Ogrencilerim ile nasil iletisim kuracagimi bilirim. 463 -217 -199 ,160 ,188 -,037
8. Arkadaslarimla dijital ortamda iletisim kurarim. ,420  -,065 -283 264 -114 331
9. Kendimi yazil olarak ifade ederim. ,287 ,645 -187 -011 ,235 ,193
11. Arkadaslarimin elegstirilerini dikkate alirnm. ,409 595,144 -172  ,027 -,059
15. Derste arkadaslarimin karsisinda sunum 355 557 -012 077 119 -007
yapmaktan hoslanirim.
20. (ngretmgp!lk mesleginde etkili iletisimin 6nemli 358 455 109 171 -276 199
oldugunu bilirim.
13. Bilimsel dergiler ilgi gekicidir. , 236,137,815 ,076 ,179 ,003
12. Bilimsel konularda konusmayi severim. ,303 -,186 ,712 ,115 ,187 -,003
3. Konuyu ilk okudugumda anlarim. ,521  -,042 ,084 -563 -346 ,136
19. Basarili insanlarin iletisim becerilerinin yiksek 267 -106 177 167 -356 555

oldugunu distnirim.

Tablo 4‘te, her bir maddenin yiklerinin en az 0,30 olmasi gerekmektedir. Faktorde yer alan
maddelerin yik degerlerinin yiksek olmasi bu maddelerin birlikte, kavrami ya da faktori olgebildigini
gosterir. 0,40 ve daha yiksek degerler, faktor yik degerleri igin iyi bir olgidir. Ancak birgok
uygulamada bazi maddeler icin bu deger 0,30’a kadar inebilmektedir. Bazi maddeler birden fazla
faktérden yik alabilir. Bazi maddeler de bunun aksine higbir faktorden yiksek bir deger almayabilir

(Blyukozturk, 2002).

Tablo 5.

Ana Dilde iletisim Yetkinligi Olgegi Déndiiriilmiis Faktér Dagilimi

Faktor Dagilimi

1 2 3 4 5 6

7. Arkadaslarimla szl iletisim kurarken sikinti 758 i i i i i
yasamam. ’
6. Arkadaslarimla iletisimim glgcludur. ,757 - - - - -
17. Cevremdeki insanlarla etkili bir sekilde iletisim

e ,590 - - - - -
kurabilirim.
4. Disiincelerimi rahatga ifade ederim. ,580 - - - - -
2. Egitim konusundaki duslincelerimi ifade ederim. 539 - - - - -
1. Ogrendigim kavramlari sézel olarak ifade ederim. 486 - - - - -
24. Ogrencilerim ile nasil iletisim kuracagimi bilirim. 466 - - - - -
15. Derste arkadaslarimin karsisinda sunum 423 i i i i i
yapmaktan hoslanirim. ’
9. Kendimi yazili olarak ifade ederim. - ,752 - - - -
11. Arkadaslarimin elestirilerini dikkate alirm. - ,689 - - - -
18. Sosyal cevremde ana dilimi etkili kullanmanin
. . . - - ,585 - - - .
onemli oldugunu bilirim.
16. Ana dilimi etkili bir sekilde kullanirim. - ,535 - - - -
20. Ogretmenlik mesleginde etkili iletisimin dnemli i 521 i i i )

oldugunu bilirim.
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14. Duygu ve dislincelerimi arkadaslarima ifade

etmekten hoslanirim. i A4 i i ] ]
10. Tirkgeyi hatasiz konusurum. - ,679 - - -
22. Dlstincelerimi yazih olarak ifade ederim. - - ,616 - - -
21. Ana dilimi s6zll ve yazil olarak etkin bir sekilde i i 602

kullanirim. ’

23. Dusuincelerimi sozli olarak ifade ederim. - - ,482 - - -
13. Bilimsel dergiler ilgi gekicidir. - - - ,853 - -
12. Bilimsel konularda konusmayi severim. - - - ,797 - -
3. Konuyu ilk okudugumda anlarim. - - - - ,805 -
5. Okudugum problemi tek seferde anlarim. - - - - ,751 -
19. Basarili insanlarin iletisim becerilerinin yiiksek i i i i i 719
oldugunu dastnirim. ’

8. Arkadaslarimla dijital ortamda iletisim kurarim. - - - - - ,463

Tablo 5’te, hangi maddenin hangi faktore girdigine faktor yiklerine bakilarak karar verilir. Yk,
Madde 11-14-16-18 ve 20 yer almaktadir. Faktor 3'te, Madde 10-21-22 ve 23 yer almaktadir. Faktor
4’'te, Madde 12 ve 13 yer almaktadir. Faktor 5’te, Madde 3 ve 5 yer almaktadir. Faktér 6’da, Madde 8
ve 19 yer almaktadir.

Yapilan analizler sonucunda en disik faktor yiik degerine sahip olan Madde 1 ve Madde 24
Olcekten gikariimistir. 22 maddelik 6lcegin gecerlik ve glivenirlik islemlerinin ardindan 6lgek son halini
almistir. Teorik cergeve dogrultusunda o6lcekte alt boyutlar olusturulmamistir.

Verilerin Toplanmasi

Arastirma kapsaminda gelistirilen Ana Dilde iletisim Yetkinligi Olgegi; 2019-2020 egitim ve
ogretim yih glz déneminde Eskisehir Osmangazi Universitesi Egitim Fakiltesi Fen Bilimleri
Ogretmenligi, Matematik Ogretmenligi ve Sinif Ogretmenligi bolimlerinde 6grenimine devam eden
390 6gretmen adayina uygulanmustir.

Verilerin Analizi

Ham veriler diizenlenerek analizlerin yapilacagi veri seti olusturulmustur. Hangi analizlerin
yapilacagina karar vermek amaciyla oncelikle normallik testi yapilmistir. Bu analiz sonucunda,
Kolmogrov-Smirnov degeri (p>0,05) géz 6niine alinarak verilerin normal dagildig tespit edilmistir.
Normal dagilim gosteren verilerimiz icin parametrik testler kullanilmistir. Veriler, bir istatistik paket
programi kullanilarak analiz edilmistir. Ogretmen adaylarinin ana dilde iletisim yetkinligi: cinsiyet,
okuduklari bélimden memnun olma, STEM egitimi alma, arglimantasyon egitimi alma durumuna goére
anlamli bir farkhlik gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla bagimsiz gruplar t- testi, sinif ve bolim
degiskenlerine gore anlamli bir farkhlik gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla tek yonli varyans
(ANOVA) analizi yapilmistir.

Gegerlik ve Giivenirlik

Bu calismada 6lcegin toplam Cronbach alfa kat sayisi degeri 0,85 olarak hesaplanmistir.
Cronbach alfa katsayisi; 0,00< a <0,40 ise 6lgcek givenilir degildir, 0,40< a <0,60 ise 6lcek distk
glvenirliktedir, 0,60< a <0,80 ise oldukca glivenilirdir, 0,80< a<1,00 ise Olcek yiiksek derecede
glvenilirdir (Tavsancil, 2006). Bu olcitler dikkate alindiginda ¢alismada gelistirilen ana dilde iletisim
yetkinligi 6lceginin yiksek glivenirlige sahip oldugu soylenebilir.

Arastirma ve Yayin Etigi

Bu calismada “Yiiksekdgretim Kurumlar Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Yonergesi”
kapsaminda uyulmasi belirtilen tiim kurallara uyulmustur. Yénergenin ikinci bolimi olan “Bilimsel
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Arastirma ve Yayin Etigine Aykiri Eylemler” bashg altinda belirtilen eylemlerden higbiri
gercgeklestirilmemistir.

Etik Kurul izni

Kurul adi = Eskisehir Osmangazi Universitesi Sosyal ve Beseri Bilimler Bilimsel Arastirma ve
Yayin Etigi Kurulu

Karar tarihi= 04.12.2019

Belge sayl numarasi= 64075176-299-E.83350

Bulgular

Bu boliimde, yapilan analizlerinden elde edilen bulgulara yer verilmistir. Hangi analizlerin
yapilacagina karar vermek icin normallik testi gergeklestirilmistir. Normallik testi sonucunda Kolmogrov
- Smirnov degerinin 0,05’ten biiyik olmasi sebebiyle verilerin normal dagildigi tespit edilmistir. Normal
dagihim gdsteren verilere uygun olan parametrik testler kullaniimistir. Ogretmen adaylarinin ana dilde
iletisim yetkinligi diizeylerine ait tanimlayici istatistikler Tablo 6’da verilmistir. Tablo 6’da gorildigi
Uzere, galismaya 390 6gretmen adayl katilmistir. Yapilan analizler sonucunda ortalama 84,04 ve
standart sapma 9,238 olarak bulunmustur.

Tablo 6.
Ana Dilde iletisim Yetkinlik Diizeylerine Ait Tanimlayici istatistikler
N X S
Ana Dilde iletisim Yetkinligi Olcegi 390 84,04 9,238

Arastirmaya katilan 6gretmen adaylarinin ana dilde iletisim yetkinliklerinin cinsiyete gore
farkhlik gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla yapilan t- testi sonuglari Tablo 7'de verilmistir.

Tablo 7.
Cinsiyet Degiskenine Ait t- Testi Sonuclar
N X s T P
Kadin 307 84,39 8,865
Erkek 83 82,77 10,462 1,422 0,156

Tablo 7’de gorildigi Uzere, 6gretmen adaylarinin ana dilde iletisim yetkinliklerinin cinsiyet
degiskenine gore anlamli bir farkhlik olup olmadiginin tespiti amaciyla yapilan t- testi sonucuna gore
kadin ve erkek 6gretmen adaylari arasinda anlamh bir farklilik bulunamamistir (P=0,156 > 0,05).

Ana dilde iletisim yetkinliginin 6gretmen adaylarinin STEM egitimi alip almama durumlarina
gore farklihk gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla yapilan t- testi sonuglari Tablo 8'de
verilmistir.

Tablo 8.
STEM Egitimi Alma Degiskenine Ait t- Testi Sonu¢lari
N X S t P
Evet 62 87,08 7,998
’ ’ 2,843 0,005
Hayir 328 83,47 9,355 ’ !

Tablo 8'de gorildigu Gzere, 6gretmen adaylarinin ana dilde iletisim yetkinliklerinin STEM
egitimi alip almama degiskenine gére anlamli bir farkhlik olup olmadiginin tespiti amaciyla yapilan t-
testi sonucuna gore STEM egitimi alan ve almayan 6gretmen adaylari arasinda anlaml bir farkhlik
bulunmustur (p=0,005< 0,05). Bu fark, STEM egitimi alan 6gretmen adaylari lehinedir.
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Ogretmen adaylarinin ana dilde iletisim yetkinliginin argiimantasyon egitimi alip almama
durumlarina gore farklilik gosterip géstermedigini belirlemek amaciyla yapilan t- testi sonuglar Tablo
9’da verilmistir.

Tablo 9.
Arglimantasyon Egitimi Alma Degiskenine Ait t- Testi Sonuglari Degiskeni
N X S t P
Evet 23 88,17 9,417
’ ’ 2,219 0,027
Hayir 367 83,79 9,178

Tablo 9’da gorildigi lizere, O6gretmen adaylarinin ana dilde iletisim yetkinliklerinin
arglimantasyon egitimi alip almama degiskenine goére anlamh bir farklilik olup olmadiginin tespiti
amaciyla yapilan t- testi sonucuna gore arglimantasyon egitimi alan ve almayan adaylar arasinda
anlamh bir farkhhk bulunmustur (p=0,027<0,05). Bu fark, argiimantasyon egitimi alan 6gretmen
adaylari lehinedir.

Ogretmen adaylarinin ana dilde iletisim yetkinliginin okuduklari bélimden memnuniyet
durumlarina gore farklilik gosterip géstermedigini belirlemek amaciyla yapilan t- testi sonuglar Tablo
10’da verilmistir.

Tablo 10.
Okuduklari Béliimden Memnun Olma Degiskenine Ait t- Testi Sonuglari
N X S t P
Evet 354 84,50 8,738
Hayir 36 79,52 12,465 2,340 0,025

Tablo 10’da goruldiugli Uzere, 6gretmen adaylarinin ana dilde iletisim yetkinliklerinin
okuduklari béliimden memnuniyet durumlari degiskenine gore anlamli bir farklilik olup olmadiginin
tespiti amaciyla yapilan t- testi sonucuna gore okudugu bélimden memnun olan ve olmayan 6gretmen
adaylari arasinda anlamli bir farklilik bulunmustur (p=0,025< 0,05). Bu fark, okudugu bdlimden
memnun olan adaylar lehinedir.

Ogretmen adaylarinin ana dilde iletisim yetkinliginin sinif degiskenine gére farklilik gosterip
gostermedigini belirlemek amaciyla yapilan ANOVA testi sonuglari Tablo 11’de verilmistir.

Tablo 11.
Sinif Degiskenine Ait ANOVA Testi Sonuglari
Kareler Kareler
Toplami sd Ortalamasi F P Farklilasma
G;‘:gl?r 455,759 3 151,920
Gruplarici  32746,315 386 84,835 1,791 0,148 Fark yok
Toplam 33202,074 389

Tablo 11’de gorildigu lGzere, 6gretmen adaylarinin ana dilde iletisim yetkinliklerinin sinif
degiskenine gore anlamh bir farkhlik olup olmadiginin tespiti amaciyla yapilan ANOVA testi sonucuna
gore karsilastirilan gruplar arasinda anlaml bir fark bulunmamustir (p=0,148> 0,05).

Ogretmen adaylarinin ana dilde iletisim yetkinliginin bolim degiskenine gore farklilk gosterip
gostermedigini belirlemek amaciyla yapilan ANOVA testi sonuglari Tablo 12’de verilmistir.
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Tablo 12.
Béliim Degiskenine Ait ANOVA Testi Sonuclari
Kareler Kareler
Toplami sd Ortalamasi F P Farklilasma
Gruplar Sinif-Fen
Arasi 1332,898 2 666,449 Sinif-Mat
Gruplar Igi 31869,176 387 82,349 8,093 0,000 Fen-Sinif
Fen-Mat
Toplam 33202,074 389 Mat-Sinif
Mat-Fen

Tablo 12’de gorildigi Gizere, 6gretmen adaylarinin ana dilde iletisim yetkinliklerinin bolim
degiskenine gore anlamh bir farkhlik olup olmadiginin tespiti amaciyla yapilan ANOVA testi sonucuna
gore gruplar arasinda anlamli bir farkhilik bulunmustur (p=0,000<0,05). Anlamli farka bakildiginda sinif
O0gretmenligi ile fen bilimleri 6gretmenligi ve matematik 0gretmenligi arasinda sinif 6gretmenligi
lehine, fen bilimleri 6gretmenligi ile sinif 6gretmenligi ve matematik 6gretmenligi arasinda fen bilimleri
o0gretmenligi lehine, matematik ogretmenligi ile sinif 6gretmenligi ve fen bilimleri 6gretmenligi
arasinda matematik 6gretmenligi lehine ¢iktig1 gorilmektedir.

Tartisma ve Sonug

Bu calismada 22 maddelik “Ana Dilde iletisim Olgegi” gelistirilmistir. Agimlayic faktor analizi
sonuglari ana dilde iletisim yetkinligini belirlemek amaciyla gelistirilmis olan 6lgegin gecerli ve givenilir
bir 6lgme araci oldugunu goéstermektedir. Olcegin geneline iliskin hesaplanan Cronbach’s Alpha degeri
0.857 bulunmustur. Bu deger, giivenirlik kategorilerinde iyi bir deger olarak kabul edilmektedir. Olgek
bilesenleri, toplam varyansin %56,824 iinii aciklamaktadir. Olcek bilesenlerinin kendi aralarinda ve
Olcegin toplam puaniyla pozitif yonde ylksek diizeyde iliski gbsteriyor olmasi, 6lgcegin tek boyutlu bir
yap! sergiledigini gostermektedir. Gelistirilen Olgegin yapilan analiz sonuglar dikkate alindiginda,
Olgegin 6gretmen adaylarinin ana dilde iletisim yetkinliklerini belirlemek amaciyla kullanilabilir bir
Olgme araci oldugunu géstermektedir.

Gelistirilen o6lgegin yapi gecerliliginin kaniti olarak ana dilde iletisim yetkinligi puanlari, fark
testlerine goére incelenmistir. Ogretmen adaylarinin ana dilde iletisim yetkinlikleri, cinsiyet, STEM
egitimi alip almama durumu, argiimantasyon egitimi alip almama durumu, okuduklar bolimden
memnun olma durumlari, sinif ve 6grenim gordikleri bolim degiskenine gore incelenmistir.

Ogretmen adaylarinin ana dilde iletisim yetkinliklerinde cinsiyet degiskenine gére anlamli bir
farkhlik bulunamamistir. Durmuscelebi (2013), yaptigl calismada ana dilde okudugunu anlamanin
cinsiyet degiskenine gére anlamli bir farklihk géstermedigini bulmustur. Oral ve Yazar (2015), 6gretmen
adaylarinin yasam boyu 6grenmeye iliskin algilarini belirlemek amaciyla yaptiklari calismada cinsiyet
degiskenine gbre anlamli bir farklilik géstermedigini bulmustur. Durmuscelebi (2013) ile Oral ve
Yazar'in (2015) yapmis olduklari calismalar bu ¢calismanin sonucunu destekler niteliktedir.

Ogretmen adaylarinin ana dilde iletisim yetkinliklerinde STEM egitimi alip almama degiskenine
gore anlamli bir fark bulunmustur. Bu farklilik STEM egitimi alan 6gretmen adaylari lehinedir. Avrupa
Birligi Resmi Gazetesi’'nde (2018) yayinlanan anahtar yetkinliklere iliskin konsey tavsiye kararinda bilim,
teknoloji, mihendislik ve matematikte (STEM) bilimsel yontemlerin bir dizi yetkinligin gelisimini tesvik
edecegi belirtilmistir. Bahar, Yener, Yilmaz, Emen ve Girer (2018) calismalarinda “STEM temelli
ylratulen etkinliklerin 6grencilerde ¢ok farkl yetkinlik ve becerilerin gelismesine imkan sagladigin”
belirtmistir. Akgtl ve Yildirnm (2018), yaptiklari ¢alismada STEM etkinliklerinin 6grencilerin sunum
yapma ve arastirma becerilerinin gelismesine katki sagladigi sonucuna ulasmistir. Bu calismalar elde
edilen sonucu destekler niteliktedir.

Ogretmen adaylarinin ana dilde iletisim yetkinliklerinde argiimantasyon egitimi alip almama
degiskenine gore anlamli bir fark bulunmustur. Bu farkhlik argiimantasyon egitimi alan 6gretmen
adaylari lehinedir. Kardas (2013), yaptigi calismada arglimantasyon egitiminin 6grencilerin karar verme
becerilerine olumlu etki yaptigini dile getirmistir. Aktas (2017), calismasinda arglimantasyona dayal
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sorgulama modeli kullanilarak islenen derslerde akademik basarida artis saglandigini, 6grencilerin
tartismaya katilma diizeylerinde anlamli bir artis bulundugunu ve 6grencilerin daha kaliteli argiimanlar
olusturduklari sonucuna ulagmistir. Literatir incelemesinde argiimantasyona dayali 6gretimin
Ogrencilerin ana dilde iletisim yetkinligine olumlu bir katki yapacagi distintilmektedir. Bu ¢alismada da
0gretmen adaylarinin yetkinlik diizeylerin egitim alan 6gretmen adaylarinin lehine olmasi bu goérisi
destekler niteliktedir.

Ogretmen adaylarinin ana dilde iletisim yetkinliklerinde okuduklari bélimden memnun olup
olmama degiskenine gore anlamli bir farklilik bulunmustur. Bu farkhlik okudugu bélimden memnun
olan 6gretmen adaylari lehinedir. Cetinkaya (2007), yaptigi calismada okudugu bolimden memnun
olan o6grencilerin yeterlilik algilari ve meslege yonelik tutumlarinin okudugu bolimden memnun
olmayan 6grencilere gore yiksek ciktigini sonucuna ulasmistir. Cetinkaya’nin (2007) elde ettigi sonug
bu ¢alismayi destekler niteliktedir.

Ogretmen adaylarinin ana dilde iletisim yetkinliklerinde sinif degiskenine gére anlamli bir
farklihk bulunamamistir. Arastirmadan elde edilen sonuglardan farkli olarak Oral ve Yazar (2015),
yaptiklar gcalismada sinif diizeylerine gére anlamli bir farklilik tespit etmislerdir. Yilmaz ve Benli (2010),
okuma aliskanliklarina yonelik tutumu belirlemek amaciyla yaptiklar ¢alismada, 6gretmen adaylarinin
sinif diizeyi degiskenine gore anlamli bir farklilik géstermedigi sonucuna ulasmistir. Yilmaz ve Benli’nin
(2010) elde ettigi sonug bu ¢alismanin sonucunu destekler niteliktedir.

Ogretmen adaylarinin ana dilde iletisim yetkinliklerinde okuduklari bélim degiskenine gore
anlamli bir farkhlik bulunmustur. izci ve Kog (2012), yaptiklari ¢alismada 6gretmen adaylarinin
okuduklari bolime gore yasam boyu 6grenme algilarinda anlamli bir fark oldugunu tespit etmistir. Evin
Gencel (2013) calismasinda, farkl anabilim dallarinda 6grenim géren 6gretmen adaylarinin yasam boyu
ogrenme vyeterliliklerinin okuduklari bélime gore farkhlik gosterdigini tespit etmistir. Bu calismalar
elde edilen sonucu destekler niteliktedir. Arastirmadan elde edilen sonuglardan farkli olarak Oral ve
Yazar (2015), yaptiklari ¢alismada 6gretmen adaylarinin 6grenime devam ettikleri bélimlerine gore
anlamli bir fark bulamamuslardir.

Sonug olarak gecerlik ve glivenirlik ¢alismalari ve faktor analizine iliskin bulgular géz 6niine
alindiginda gelistirilmis olan oOlcegin 6gretmen adaylarinin ana dilde iletisim yetkinlik dizeylerini
belirlemek amaciyla kullanilabilir oldugunu géstermektedir. Bu ¢alisma ile birlikte alanyazina ana dilde
iletisim vyetkinlik dizeyinin belirlenebilmesi amaciyla gecerli ve glvenilir bir 6lgme arac
kazandirilmistir. Alanyazinda ana dilde iletisim yetkinligi 6lcegi kullanilarak 6zglin ve alana katki getiren
arastirmalar gerceklestirilebilir.

Arastirma ve Yayin Etigi

Bu calismada “Yiiksekdgretim Kurumlari Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Yonergesi”
kapsaminda uyulmasi belirtilen tiim kurallara uyulmustur. Yénergenin ikinci bolimi olan “Bilimsel
Arastirma ve Yayin Etigine Aykiri Eylemler” bashg altinda belirtilen eylemlerden higbiri
gerceklestirilmemistir.

Etik Kurul izni

Kurul adi = Eskisehir Osmangazi Universitesi Sosyal ve Beseri Bilimler Bilimsel Arastirma ve
Yayin Etigi Kurulu

Karar tarihi= 04.12.2019

Belge sayl numarasi= 64075176-299-E.83350

Yazarlarin Katki Orani
Bu arastirmada 1. yazarin katki orani %40, 2. yazarin katki orani %40, 3. yazarin katki orani

%20’dir.

Cikar Catismasi
Bu arastirmada c¢ikar ¢catismasi teskil edebilecek herhangi bir durum ya da iliski yoktur.
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Extended Abstract
Introduction

Ministry of National Education defines the main purpose of education as "raising individuals
with knowledge, skills and behaviors that are integrated with our values and competencies". While
gaining knowledge, skills and behaviors through curricula, our values and competencies ensure the
integrity in these areas (MEB, 2019a).

The national and international competencies that the students will need for personal, social,
academic, and vocational life have been determined in Turkish Qualifications Framework (TQF). In
2018, the curricula of all undergraduate courses have been updated and eight key qualifications have
been identified for all programs by TQF. The key qualifications are as follows: communication in foreign
languages, mathematical competency and basic science/technology competencies, digital
competency, learning how to learn, social and citizenship competencies, taking initiative and
entrepreneurship, cultural awareness and expression. One of these eight 8 key competencies is
"communication competence in the mother tongue" (MEB, 2019a).

Communication in mother tongue means expressing and interpreting concepts, thoughts,
opinions, feelings and facts both verbally and in writing (listening, speaking, reading and writing); and
interacting linguistically in an appropriate and creative manner in all social and cultural contexts such
as education and training, workplace, home and entertainment (MEB, 2019a).

Mother tongue education is the foundation of all disciplines. Students use Turkish, which is
their mother tongue, in the learning processes of all primary and secondary schools courses, in Turkey.
Students' success at school and in their daily life depends on their ability to learn and use their mother
tongue correctly and properly (Yaman & Dagtas, 2015). Mother tongue teaching can affect students in
two different ways, the first one is that the student improves his/her productive skills by using his /
her native language correctly and beautifully. The other is that the student develops his/her
personality by gaining maturity of thinking (Agik-Onkas, 2010).

Raising individuals who have a habit of reading, are considerate and sensitive to their
environment is the general purpose of mother tongue teaching. Integrity should be ensured between
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all stages of teaching process from the beginning of primary school until the graduation from the
university, and the acquisition of behaviors should be developed gradually (Agik-Onkas, 2010).

Studies aimed at gaining communication competence in the mother tongue should be included
in all levels of education from primary school to university level. Based on this, this study aimed to
develop a scale to measure communication competence in the mother tongue and to determine the
communication competence of pre-service teachers in their mother tongue.

Method

The study group consists of 390 prospective teachers studying at Eskisehir Osmangazi
University Faculty of Education, Science Education, Mathematics Teaching and Elementary Education
departments in the fall semester of 2019-2020 academic year.

“Mother Tongue Communication Competency Scale” was developed and applied as a data
collection tool.

Based on the results of the analysis, items with the lowest factor loading value (items 1 and
24) were removed from the scale. The 22-item scale was finalized after the validity and reliability
analysis,with no sub-dimensions.

Result and Discussion

Within the scope of this study, a 22-item "Mother Tongue Communication Scale" had been
developed. The results of the exploratory factor analysis had showed that the scale was a valid and a
reliable measurement tool. The Cronbach's Alpha value calculated for the overall scale was found to
be 0.857. This value was considered as an acceptable value in reliability categories. Scale components
explained 56,824% of the total variance. The high level of positive correlation between scale
components and with the total score of the scale indicated that the scale had a one-dimensional
structure. Considering the results of the analyses, the scale was found to be a useful measurement
tool to determine the communication competencies of teacher candidates in the mother tongue.

The mother tongue communication competence of prospective teachers did not show a
significant difference according to gender and class variables. A meaningful difference was found in
native language communication competencies according to STEM education, argumentation
education, satisfaction levels of the departments and the departments the prospective teachers
studied. As a result of this research, “Mother Tongue Communication Competency Scale” was
determined as a valid and reliable tool for determining the level of communication competence in
mother tongue.

Ekler
Ek-1. Ana Dilde iletisim Yetkinligi Olcegi

+5| 5 £ E | @&
=2 2| 5| 8 |£¢8
% E| E & z | g2
“ | 5| £ | 8 |28
4 4

1. Egitim konusundaki dislincelerimi ifade ederim.

2. Konuyu ilk okudugumda anlarim.

3. Distncelerimi rahatca ifade ederim.

4. Okudugum problemi tek seferde anlarim.

5. Arkadaslarimla iletisimim guclidar.

6. Arkadaslarimla sozli iletisim kurarken sikinti

yasamam.
7. Arkadaslarimla dijital ortamda iletisim kurarim.
8. Kendimi yazil olarak ifade ederim.
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Tlrkceyi hatasiz konusurum.

10.

Arkadaglarimin elestirilerini dikkate alirm.

11.

Bilimsel konularda konusmayi severim.

12.

Bilimsel dergiler ilgi ¢ekicidir.

13.

Duygu ve dislincelerimi arkadaslarima ifade
etmekten hoslanirim.

14.

Derste  arkadaglarimin  karsisinda  sunum
yapmaktan hoslanirim.

15.

Ana dilimi etkili bir sekilde kullanirim.

16.

Cevremdeki insanlarla etkili bir sekilde iletisim
kurabilirim.

17.

Sosyal ¢evremde ana dilimi etkili kullanmanin
onemli oldugunu bilirim.

18.

Basarili insanlarin iletisim becerilerinin yiksek
oldugunu distnirim.

19.

Ogretmenlik mesleginde etkili iletisimin dnemli
oldugunu bilirim.

20.

Ana dilimi s6zlU ve yazili olarak etkin bir sekilde
kullanirim.

21.

Distlincelerimi yazili olarak ifade ederim.

22.

Dislincelerimi s6zll olarak ifade ederim.
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