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Oz

Uluslararasi degerlendirme programi sonuglari ile gesitli arastirmalarin bulgulari okuma becerisi
alaninda Turkiye’nin alt siralarda yer aldigini, 6grencilerin uzun metinlerden ziyade kisa metinleri
okumay tercih ettigini gdstermektedir. Buna ek olarak yetisen bireylerin (st bilissel becerilere
ulasmasindaki gigcliklerin de vurgulanmasi nedeniyle 5. ve 6. siniflar se¢meli Okuma Becerileri
Dersi Ogretim Programi’nin incelenmesi amaclanmistir. Bu dogrultuda, arastirmada nitel arastirma
yontemlerinden dokiman incelemesi kullanilarak DAPDEM 6gretim programi degerlendirme
Olgutleriile 5 boyutta toplanan veriler betimsel analiz yontemi ile analiz edilmistir. Yapilan inceleme
sonucunda, Olgit kapsaminda 6gretim programinda yeterli bilgi verilmedigi ancak programin bir
felsefesinin oldugu ve bu dogrultuda programin sekillendirildigi, hedef/kazanimlarin yatay ve dikey
boyutta ¢ogunlukla uyumlu oldugu, icerik ve 6gretme-6grenme sireci agisindan programda kisith
bilgiye yer verildigi ve 6gretmenin icerik secimi ve 6gretme-6grenme siireci konusunda esnek
birakildigi, 6lcme ve degerlendirme kapsaminda da 6gretmeni yonlendirecek arag ve gereclere yer
verildigi soylenebilir. Ders kapsaminda uygun igerikli kitaplarin 6nerilmesi, st bilissel beceri
gerektiren kazanimlarin saatlerinin arttirlmasi ve programda iyilestirmelerin yapilmasi
onerilmektedir.

Anahtar Kelimeler: Okuma becerileri, 6gretim programi, nitel arastirma, dokiiman inceleme

The Examination of Reading Skills Curriculum
Abstract
International assessment program results with the findings of various researches show that Turkey
is located in the bottom row in the field of reading skills and students prefer to read short texts
rather than long texts. In addition to that, because of emphasizing the difficulties in reaching
metacognitive skills of grown-up individuals, it was aimed to examine the 5" and 6™ grades elective
Reading Skills Course Curriculum. Accordingly, the collected data in five dimensions using
document analysis, one of the qualitative research methods, and DACEM curriculum evaluation
criteria was analysed by descriptive analysis method. As a result of the examination, within the
scope of the criteria, it can be inferred that the information in the curriculum is inadequate but,
the program has a philosophy and developed according to it, the target/attainments of the
program are mostly coherent in horizontal and vertical dimensions, the limited information was
given in terms of context and learning-teaching process and the teacher is flexible in terms of
selection of context and learning-teaching process, assessment and evaluation instruments were
included to lead the teachers. Within the course, it is recommended to propose appropriate
thematic books for the course, increase the course hours for learning outcomes requiring Meta
cognitive skills and improve the program.
Keywords: Reading skills, curriculum, qualitative research, document analysis
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Giris

Okumak eylemi, ilk okumayl da igerisine alan, harfleri tanima, kelimeleri ve ctmleleri
okuyabilme, sese dokme olarak tanimlanirken; okuma becerisi, okunulan kelimelerin, climlelerin
anlamlarini idrak edip bunlar tGzerine diisinme, elestirel fikir gelistirebilme ve kendi fikrini olusturma
seklinde ifade edilebilmektedir. Buna gore; okumak eylemi ve okuma becerisi birbirlerinden ayrilan iki
kavramdir. Turk Dil Kurumu’'na (TDK) gbére okumak, yazilmis bir metnin iletmek istedigi seyleri
o0grenmek; bir seyin anlamini ¢6zmek, kavramak olarak tanimlanmakta okuma ise; okumak isi olarak
belirtilmektedir. Coskun (2013), okumayi yazi dilinin anlamli olarak yorumlanmasi, okuma becerisini
ise; okumanin siirekli kullanihp gelistirilmesi olarak tanimlamaktadir.

OECD ise okuma becerilerini, kisinin hedeflerine ulasmak, bilgi ve potansiyelini gelistirmek ve
topluma katilmak amaciyla cesitli sekillerde sunulan metinleri anlamasi, kullanmasi, degerlendirmesi,
iliskilendirmesi ve metinler lizerine derinlemesine disinmesi seklinde tanimlamaktadir (MEB, 2019).
Okumanin bir beceri olarak tanimlanmasi, onun gelistirilebilir ve aliskanhga dontstirilebilir oldugu
anlamina gelmektedir (Ceran ve Karabacak, 2013).

Bu beceriler ile donanmis, Ustlin niteliklere sahip bireylerin yetistiriimesinde okuma egitiminin
Ozel bir yeri bulunmakta, bu yolla bireylerin bircok yonden gelisimi desteklenmektedir (Uyanik, 2014).
Bu gelisimi desteklemek amaciyla okuma egitimi izerine ¢esitli arastirmalar yiritilmekte, okuma
egitiminin daha verimli ve kalici hale gelmesine yonelik ¢alismalar gergeklestirilmektedir (Arici, 2018).
Bu baglamda okuma egitimi kapsamindaki okuma becerilerinin Tirkce (1.-5. siniflar) ve Tirkge (5.-8.
siniflar) ile segmeli okuma becerileri dersi (5.-6. siniflar) 6gretim programlarindaki yeri incelenmekte
(Demirtas ve Sigimlt, 2013) ve alanyazinda 19 okuma gesidinin 6gretimine yer verildigi gérilmektedir
(Erdagi Toksun, 2018).

Okuma becerilerinin gelisimi ilkogretim siresince gerceklesirken, bu becerilerin sirekli
geliserek devami zorunlu egitim siiresince atilan temele baglh olmaktadir (Ozbay, 2009). Bu siireg
icerisinde Turkce dersinin bir parcasi olarak yiritlilen okuma becerileri, 2012 yilinda se¢cmeli ders
olarak ilkogretim programlarinda 5. ve 6. Siniflar icin ayri bir ders olarak yapilandiriimistir. 2012 yilinda
olusturulan Okuma Becerileri Dersi Ogretim Programi genel itibariyle metni merkeze alarak,
ogrencilerin okudugunu anlama becerisini gelistirmeyi amaglamistir (MEB, 2012). 2012 vyilinda
hazirlanan bu programda degisiklikler yapilarak, 2018 yilinda okuma becerileri dersi programi yeniden
yapilandiriimigtir.

Programin yeniden yapilandiriima siirecinde, Tirkiye’nin okuma becerileri yeterliklerinin de
Olguldigl Uluslararasi Okuma Becerilerinde Gelisim Projesi (Progress in International Reading Literacy
Study) -PIRLS ve Uluslararasi Ogrenci Degerlendirme Programi (Programme for International Student
Assessment) -PISA sinavindaki disik basarisi etkili olmus olabilir.

Bu dogrultuda PIRLS, Uluslararasi Egitim Basarisini Degerlendirme Birligi tarafindan 2001
yilinda hayata gegirilmis olup bu alanda ¢alismalarina giinimiizde de devam etmektedir. 5 yilda bir
diizenlenen bu sinava Tiirkiye 2001 yilinda katilarak 35 llke arasinda okuma basarisinda 28. sirada yer
almasinin ardindan (Mullis, Martin, Gonzalez, Ann ve Kennedy, 2003) bir daha bu sinava katilmamistir.

PISA, OECD tarafindan 2000 yilinda uygulamaya baslanilan, 15 yasindaki 6grencilerin sahip
oldugu bilgi ve becerileri dlgen ve llkelerin egitim sistemi hakkinda fikir veren; okuma, matematik ve
fen okuryazarligi alanlarinda 6l¢iim yapan bir Uluslararasi Ogrenci Degerlendirme Programi’dir (MEB,
2010). Turkiye, 2003 yilinda bu programa katilmaya baslamistir (Eraslan, 2009). PISA d6lcimleri, Gger
yillik aralarla yapilmakta ve her Ug yillik 6lciimde bir dongli tamamlanmaktadir. Béylece, her 6lgiim
yapilan yilda bir alana daha fazla agirlik verilmektedir (Bozkurt, 2014). 2000, 2009 ve 2018 yillarinda
yapilan PISA Olglimlerinde, temel agirlikli alan okuma becerileri alani olmustur.

Tlrkiye’'nin yillara gore okuma performanslari Tablo 1'de su sekilde 6zetlenmektedir (MEB,

2019):

Tablo 1.

Tlirkiye’nin 2000-2018 Yillari Arasi PISA Okuma Becerileri Performansi Sonuglari
Uygulama Yili 2003 2006 2009 2012 2015 2018
Puan 441 447 464 475 428 466
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Okuma Performansi OECD Ortalamasi 494 492 493 496 493 487
OECD tlkeleri arasindaki siralama (28/29) (28/30) (31/34) (31/34) (32/34) (31/37)

PISA okuma becerileri sonuglari incelendiginde, Turkiye’'nin bu alanda bekleneni
karsilamayarak son siralarda yer aldigi gbze carpmaktadir (Olkun, Altun ve Aydogdu, 2003).
Karsilastirmaya imkan taniyan bu sinav sonuglari da okuma becerileri konusundaki 6gretim
programlarinin basarisinin sorgulanarak (ince ve Goziitok 2018) okuma egitimi politikalarinin
gereksinime cevap verici sekilde iyilestirilmesi gerekliligini ortaya ¢ikarmistir (Bozkurt, 2016). Cagimizin
bir geregi olarak, dusindiklerini etkili ve dogru sekilde dile getiren, okuyan ve okuduklarini
sentezleyebilen, edindigi kuramsal bilgileri ginlik hayata aktarabilen bireyler yetistirmek
gerekmektedir (Carkit, 2019). Bu gereksinime cevap veren birey yetistirmede kullanilacak en etkili
araglardan biri olarak gorilen okuma egitimi, bilgi toplumuna ayak uydurma ve gelismislik dizeyini
artirmada da oldukca 6nem arz etmektedir (Coskun, 2002; Ortas, 2014). Bu dogrultuda, okuma egitimi
Uzerinde daha dikkatli bir sekilde durularak bu konuda gerekli tedbirlerin zaman gegirmeden alinmasi
gerekliligi ortaya cikmaktadir (Aytas, 2005). Okuma becerileri dersi ve 6gretim programi alaninda
yapilan arastirmalar da bu bulguyu desteklemektedir (Batur ve Alevli, 2014; Genger, 2018; Carkit, 2019;
Yilmaz Aydin, 2019).

Bu arastirmada, uluslararasi degerlendirme programi sonuclari ve yapilan cesitli arastirmalarda
okuma becerisi alaninda Tiirkiye’nin siralamalarda asagilarda yer almasi, 6grencilerin uzun metinlerden
ziyade kisa metinleri okumayi tercih etmesi, yetisen bireylerin Ust bilissel becerilere ulasmasindaki
gicliikler (MEB, 2019) nedeniyle 5. ve 6.siniflar Okuma Becerileri Dersi Ogretim Programi’nin Demirel
Analitik Program Degerlendirme Modeli (DAPDEM) ile incelenmesi amaclanmistir. Modelin tercih
edilmesinde (1) egitim programinin tasarlanmasi, (2) degerlendirilmesi (3) ve gelistirilmesi streclerinde
izlenecek adimlari net bir sekilde ifade ederek hangi 6lcitlerin esas alinacagl konusunda cerceve
sunmasi etkili olmustur. Bu kapsamda, asagidaki sorulara cevap aranmistir:

Okuma Becerileri Dersi Ogretim Programi’nin baglam boyutu nasildir?

Okuma Becerileri Dersi Ogretim Programi’nin hedef/kazanim boyutu nasildir?

Okuma Becerileri Dersi Ogretim Programi’nin igerik boyutu nasildir?

Okuma Becerileri Dersi Ogretim Programi’nin 6grenme/dgretme siireci boyutu nasildir?
Okuma Becerileri Dersi Ogretim Programi’nin élcme ve degerlendirme boyutu nasildir?

ukhwnN R

Yontem

Arastirmanin Modeli

Bu arastirma, nitel arastirma yontemini esas almistir ve dokiiman inceleme teknigi kullanilarak
elde edilen veriler betimsel analiz teknigi ile ¢6zimlenmistir. Arastirma kapsaminda, Okuma Becerileri
Dersi Ogretim Program/’na iliskin yazil belgeler analiz edilmis ve veri saglanmistir. Dokiiman incelemesi
denilen bu teknik; “arastiriimasi hedeflenen olgu veya olgular hakkinda bilgi iceren yazili materyallerin
analizini kapsamaktadir” (Turgut, 2014, s.239). Bowen (2009), dokiiman incelemesini, dokiimanlari
inceleme ve degerlendirmenin sistematik bir sireci olarak ifade etmistir. Dokiiman analizi, sadece
dokimanlardan elde edilecek bilgilerden 6tiri degil ayni zamanda dogrudan gozlem veya goriisme ile
elde edilebilecek arastirmanin yolunu da belirleyebilecegi icin 6nemlidir (Patton, 2014, s. 294). Yildirm
ve Simsek (2016) ise; arastirilacak durumlara dair bilgi iceren yazili materyaller olarak tanimlarken
dokiiman analizinin asamalarini (1) dokiimanlara ulasma, (2) 6zgiinliigi kontrol etme, (3) dokiimanlari
anlama, (4) veriyi analiz etme ve (5) veriyi kullanma seklinde 5 asamadan olustugunu ifade etmektedir.
Asagida verilen aciklamalar ¢ercevesinde bu calisma gerceklestirilmistir:

1. Dokimanlara ulasma ve 6zgilinliiginiln kontrol edilmesi: Bu arastirmada, Okuma Becerileri
Dersi Ogretim Programi incelendiginden Milll Egitim Bakanligi Talim ve Terbiye Kurulu
Baskanhgi internet sayfasindan 6gretim programina ulasiimistir. Resmi internet sayfasindan
erisildigi icin belge 6zglinddr.

2. Dokiimanlari anlama: Arastirmanin amaci dogrultusunda incelemeye tabi tutulmustur.
incelemede kullanilan 8lgiit vasitasiyla dokiiman derinlemesine incelenmistir.
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3. Verilerin analiz edilmesi ve kullaniimasi: Elde edilen veriler tablolastiriimis ve elde edilen
bilgiler dogrultusunda raporlastiriimistir.
Bu arastirmada dokiiman incelemesi kapsaminda Okuma Becerileri Dersi Ogretim Programi
(5.-6. Siniflar) ve MEB Ogretim Programlarini izleme ve Degerlendirme Sistemi ile Miifredatta Yenileme
ve Degisiklik Calismalarimiz Uzerine basin agiklamasi metni kullanilmistir.

Veri Toplama Araglari

Bu arastirmada, veri toplama araci olarak Yazcayir (2016) tarafindan hazirlanan DAPDEM
0gretim programi degerlendirme 6lgitleri kullanilmistir. Gegerlik ve glivenirlik galismalari yiritulerek
saha calismalari yapilan somut ve yol gosterici bir cerceve sunmasi modelin tercih edilme sebebi
olmaktadir. Ogretim programinin baglam boyutu; program gelistirme calisma gruplari, programin
felsefi temelleri, 6grenme kuramlari, program tasarimi, program gelistirme modeli, ihtiya¢ analizi ve
programin kullanim kilavuzlari, hedef/kazanim boyutu; hedef/kazanimlarin amaglarla iliskisi ve yatay
boyutta ozellikleri, igcerik boyutu; icerik seg¢imi, icerik diizenlemesi ve tablolari, 6§renme-6gretme
slreci boyutu; kuramsal temelleri, etkinliklerin uygunlugu, yaklasim, strateji, yontem ve teknikleri,
ogretim teknolojisi ve materyaller, 6lcme ve degerlendirme boyutu; 6lcme ve degerlendirme ile ilgili
genel bilgiler, 6lgme aracinin Ozellikleri ve program degerlendirme ve gelistirme boyutlarindan
olusmaktadir.

Verilerin Toplanmasi

Arastirmada, Oncelikle incelenen 06gretim programina ulasiimasinin ardindan 6gretim
programinin incelenmesinde kullanilan DAPDEM 06gretim programi degerlendirme o6lgitlerinin
kullanimi igin gerekli izin alinmistir. Olgiitte yer alan baglam, hedef/kazanim, igerik, 6grenme-6gretme
sureci, 6lcme ve degerlendirme boyutlarinda 6gretim programinin incelemesi tamamlanmis ancak,
O0gretim programinin program degerlendirme ve gelistirme boyutu incelemeye tabi tutulmamistir.

Verilerin Analizi

Bu arastirmada, Milli Egitim Bakanligl Talim ve Terbiye Kurulu Baskanligl internet sayfasi
Uizerinden edinilen Okuma Becerileri Dersi Ogretim Programi (5.-6.Siniflar) (MEB, 2018) verileri,
DAPDEM olgitleri kapsaminda mevcut durum analizi icin hazirlanan inceleme formu kullanilarak
betimsel analiz yontemi ile analiz edilmistir. Yildirnm ve Simsek (2016, s.239) betimsel analizde elde
edilen verilerin daha 6nceden belirlenen temalara gére 6zetlenip yorumlanabilecegini ve verilerin
arastirma sorularinin ortaya koydugu temalara gore diizenlenebilecegini belirtmekte; elde edilen
veriler, sistematik bir bicimde betimlendikten sonra agiklandigini ve yorumlandigini, neden-sonug
iliskileri irdelendigini ve sonuglara ulasildigini ifade etmektedir. Betimsel analiz, gesitli veri toplama
teknikleri ile toplanan verilerin daha dnceden belirlenmis temalara gére 6zetlenip yorumlanmasindan
olusan bir nitel veri analizidir (Ozen ve Hendekgi, 2016). Bu kapsamda, arastirmanin sorulari ve
boyutlari (baglam, hedef/kazanim, icerik, 68renme-6gretme siireci ve 6lgme-degerlendirme) dikkate
alinarak bir cerceve olusturulmus, tematik olarak diizenlenen cergeveye veriler islenmis, bulgular
tanimlanip yorumlanmustir.

Gegerlik ve Giivenirlik

Arastirmacilar tarafindan gerceklestirilen kodlamalarin glvenirligini saglamak amaciyla,
tutarliklar [Gorus Birligi / (Gorus Birligi + Gorts Ayrilig)] formilu ile hesaplanmistir (Miles ve
Huberman, 1994). Kodlamalari yapan arastirmacilar arasindaki uyum 0,85 olarak hesaplanmistir.
Uyum degerinin 0,70 ve Uzeri olmasi yeterli kabul edildiginden (Miles ve Huberman, 1994) verilerin
analizi icin kodlayicilar arasi uyumun iyi ve yeterli bir glivenirlige sahip oldugu soylenebilmektedir.

Arastirma ve Yayin Etigi

Bu calismada “Yiiksekdgretim Kurumlari Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Yonergesi”
kapsaminda uyulmasi belirtilen tiim kurallara uyulmustur. Yonergenin ikinci bolimi olan “Bilimsel
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Arastirma ve Yayin Etigine Aykirt Eylemler” bashg altinda belirtilen eylemlerden higbiri
gerceklestirilmemistir.

Bulgular
Bu bolimde programin baglam, hedef/kazanim, igerik, 6grenme-0gretme sireci, 6lgme ve
degerlendirme ile bulgularina yer verilmektedir.

Baglam Boyutuna iliskin Bulgular
Okuma Becerileri Dersi Ogretim Programi (OBOP) icerisinde baglam boyutunu olusturan tiim
alt boyutlara iliskin bilgi verilmedigi gbze ¢arpmaktadir.

Program Gelistirme Calisma Gruplari

Bu dogrultuda programda, karar ve koordinasyon grubu, programin felsefi ve 6grenme
kuramlari temelleri, program tasarim ve gelistirme modeli ile ihtiya¢ analizi hakkinda net bir bilgi
verilmemektedir. Ancak, Milll Egitim Bakanlhgi’nin 6gretim programlarina iliskin agiklamalari
dogrultusunda cesitli ¢ikarimlarda bulunulmustur. Program karar ve koordinasyon grubundaki
uzmanlarin sayilari ile yeterlikleri hakkinda bilgi verilmedigi ancak, programlarin “Tirkiye'nin farkh
illerinde ve farkli okul tilrlerinde gorev yapan 6gretmen ve akademisyenlerden, referanslar ve
tavsiyeler kullanilarak ¢alisma gruplari olusturuldugu.” ifade edilmistir (MEB, 2017).

Programin Felsefesi/Programin Felsefi Temelleri

“Kokleri geleneklerimiz ve dinimdiz iginde, gbévdesi ve dallari bu koklerden beslenerek
buglinimize ve yarinlarimiza uzanmaktadir” ifadeleri ile “egitim sistemi sadece akademik acidan
basarili, belirlenmis bazi bilgi, beceri ve davranislari kazandiran bir yapi degildir. Temel degerleri
benimsemis bireyler yetistirmek asli gorevidir ...” ifadeleri esasici yaklasimin temel prensiplerini
yansitmaktadir. Program icerisindeki “egitim sistemimiz yetkinliklerde bitlnlesmis bilgi, beceri ve
davranislara sahip karakterde bireyler yetistirmeyi amaclar (s.4)” ifadesi ile birlikte yetkinlige ulasmak
amaciyla da bilim/teknoloji alandaki yenilikleri takip etme, inisiyatif alma ve cagin gereklilikleri
dogrultusunda hareket etme ifadelerinin kullaniimasi ise ilerlemecilik yaklagiminin benimsendigini
gostermektedir.

Programin Ogrenme Kuramlari Temelleri

Programin felsefi ve 6grenme kuramlari temellerinin uyum igerisinde oldugu goérilmektedir.
Bu dogrultuda programda bilissel ve yapilandirmaci kuramlarin izlerine rastlanmaktadir. Bilissel
kurama iligkin olarak “(1) 6grenmenin anlamli olabilmesi igin soyut olay, olgu ve kavramlarin miimkiin
oldugunca glnlik hayatla iliskilendirilmesine imkan saglayan,” ve (2) “6grenilenlerin dnceki bilgilerle
ve diger disiplin alanlariyla iliskilendirilmesine hizmet eden” (s.11) ifadeleri 6rnek gosterilebilmektedir.
(1) ... temel bilgi ve becerilerin yani sira elestirel diisiinme, 6zglin diisiinme, arastirma yapma, sorun
¢O6zme gibi bilissel becerilerin kazandirilmasini zorunlu kilmaktadir” ifadeleriile (2) “... anlamli ve kalici
0grenmeyi saglayan, saglam ve onceki 6grenmelerle iliskilendirilmis...” (s.3) ifadelerine yer verilirken;
yapilandirmaci kurama iliskin (1) “ 6grenmenin anlamli olabilmesi icin soyut olay, olgu ve kavramlarin
mimkin oldugunca ginliik hayatla iliskilendirilmesine imkan saglayan,” ve (2) “6grenilenlerin dnceki
bilgilerle ve diger disiplin alanlariyla iliskilendirilmesine hizmet eden” (s.11) ifadeleri 6rnek
gosterilebilmektedir (MEB, 2017).

Program (Tasarim) Yaklasimi ve Modeli

Program yaklasimi ve modeli durumuna iliskin bulgular incelendiginde ise, “Sonu¢ olarak
mevcut mifredatlar, 6grenme 6gretme teori ve yaklasimlarindaki yenilik ve gelismeler dogrultusunda
¢agin gerekliliklerini karsilayacak sekilde yenilenmistir” (s.4) ifadelerine yer verildigi goriilmektedir. Bu
baglamda, 6grenme kuramlariile tasarim yaklasimlari, programin felsefesi ile tutarlidir. Buna ek olarak,
programin genel itibariyle hem konu merkezli hem de 6grenci merkezli bir yaklasim seklinde
tasarlandigi gérilmektedir. Konu merkezli yaklasimin basitten zora, genelden 6zele yapilandiriimasiile
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icerik secimindeki, 6grencilerin ilgi ve ihtiyaglarini gozeten 6grenci merkezli tasarim baglaminda
programin her iki tasarim modeliyle de uyum icerisinde oldugu séylenebilmektedir. “Ogrencinin ilgi ve
ihtiyaclarina gore okuma becerileri dersinin sekillenmesi, secilecek metinlerin 6grencilerin yas ve sinif
diizeyine uygun olmasi, ruh dinyalarini olumlu etkileyecek metinlere yer verilmesi” gibi ifadeler
ogrenci merkezli tasarimi destekler niteliktedir. Konu merkezli tasarim ile, 6grenme kurami olan
bilisselcilik kuraminin oOrtlstigl; diger bir yaklasim olan 6grenci merkezli tasarim ile de
yapilandirmacilik kuraminin uyum icerisinde oldugu gorilmektedir.

Program Gelistirme Modeli

OBOP’iin gelistiriimesinde kullanilan modele, programa iliskin paylasilan verilerle ulasiimasi da
oldukca glictlir; bu veriler bircok program gelistirme modelinin ortak asamalarindan meydana
gelmektedir. Programin gelistiriimesinde kullanilan modelin belirtiimemesi modelin programin
felsefesi ve uyumunun kontrol edilmesi ile 6grenme kuramlari arasindaki iliskinin net goériilememesine
de neden olmaktadir. Ancak, OBOP modelinin dnceden ve uzmanlar tarafindan gelistirilmesi,
programin bilgi ve konu odakli olmasi, disiplin odakli program gelistirme anlayisina 6nem vermesi,
bilissel hedeflerin daha 6nemli olmasiyla birlikte duyussal hedeflerin erdem, etik gibi kavramlarin
gelistirilmesini icermesi modelin, esasici felsefe ilkeleri ile sekillendirildigini de desteklemektedir. Bu
bilgilere ek olarak, OBOP’{in agirlikli olarak bilissel 6grenme kuramlari ile yapilandirmacilik 6grenme
kuramlari cergevesinde sekillendirilmesi de konu ve 6grenen odakh program gelistirme modeli ile uyum
icerisindedir. Program bir cergeve sunarken, 6gretmen ve 6grenciye esneklik saglamistir.

intiyag¢ Analizi

OBOP icerisinde ihtiyac analizine iliskin veri paylasiimamistir. Ancak, MEB’in (2017)
“Miifredatta Yenileme ve Degisiklik Calismalarimiz Uzerine...” basin agiklamasi metninde: “Sonug
olarak mevcut mifredatlar, 6grenme O6gretme teori ve yaklasimlarindaki yenilik ve gelismeler
dogrultusunda cagin gerekliliklerini, ferdin ve toplumun degisen ihtiyaclarini karsilayacak sekilde
yenilenmistir” (s.4) ifadelerine yer verilmektedir. Bu dogrultuda, programin ihtiya¢c analizi kismini
yerine getirdigi soylenebilmekle beraber bu siireg seffafliktan uzaktir. ilgili paydaslarin gérislerinin
neler oldugu ve bunlarin programa yansimalarindan bahsedilmemistir. ihtiya¢ belirleme yaklasimina
iliskin tercih edilen yontem hakkinda programda bilgi yer almamaktadir.

Programin Kullanim Kilavuzlar

OBOP icin hazirlanan &gretmen ve &grenci kilavuzu bulunmamaktadir. Programda,
dgretmenlere ydnelik olarak “Ogretim Programinin Uygulanmasinda Dikkat Edilecek Hususlar”a yer
verilmistir. Programda, o6grencilerin kullanimina iliskin herhangi bir ydnerge veya aciklama
bulunmamaktadir. Buna ek olarak programda yer alan acgiklamalar, programin etkili olarak
uygulanmasini saglayacak yeterlikte ve nitelikte degildir.

Hedef/Kazanim Boyutuna iliskin Bulgular
Hedef ve kazanim boyutuna iliskin bulgular, program kazanimlarinin dikey ve yatay boyutta
incelenmesidir.

Program Hedeflerinin/Kazanimlarinin Dikey Boyutta Hedeflerle/Amaglarla iliskisi

Bu baglamda, kazanimlarin milli egitimin genel hedefleri ile programin yiritildGgi 6gretim
diizeyi ve dersin genel amaglari ile uyumlu oldugu, dolayisiyla tlkenin uzak hedefleri ile baglantih
oldugu gorilmektedir. Programin genelinde 6gretmenlerin Tark Milli Egitiminin genel amaclarina
uygun sekilde metinler se¢meleri, 6grenci kazanimlarini saglamalari, 6grencilerin milli, manevi ve
evrensel degerlere 6nem vermelerini saglamalari, Tirk ve dlinya kiltlir ve sanatina ait eserler
aracihgiyla milli ve evrensel degerlerin 6grenciler tarafindan taninmasinin saglanmasi belirtiimektedir.
Buna ek olarak, dersin genel amaglari, 6grencilerin gorsel okuma, akici okuma, s6z varhgini
zenginlestirme, anlam kurma, elestirel okuma ve okuma kiltlirii edinme becerilerini kazandirmaktir.
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Bu becerileri kazandirirken de 6gretmenlerin milli egitimin genel amaclari g¢ercevesinde programi
uygulamalari beklendiginden ilkbgretimin amaglari ile de uyumlu oldugu séylenebilir.

Program Hedef/Kazanimlarinin Yatay Boyutta Ozellikleri

Programin kazanimlarinin yatay boyutta incelenmesi ise; taksonomik siniflama boyutunda ele
alinmaktadir. Program igerisinde taksonomiye iliskin bilgiye yer verilmemekle birlikte, arastirma
kapsaminda yenilenmis Bloom taksonomisine gére kazanimlar analiz edilmistir. Bu dogrultuda, 36
kazanim igerisinde bilissel alanda 32 kazanima yer verilirken, duyussal alanda 4 kazanim yer almistir.
Psikomotor alandaki kazanimlara ise programda yer verilmemektedir.

Kazanim sayilari incelendiginde bilissel alanda en ¢ok anlama basamagindaki kazanimlara yer
verildigi gorilmektedir. Ust bilissel beceriler kapsaminda taksonomik siniflamaya bakildiginda
¢6ziimleme basamaginda 5 (bes), degerlendirme basamaginda 5 (bes), yaratma basamaginda 3 (lig)
kazanimin kazandirilmasi amaclanmistir. Taksonomi basitten karmasiga, kolaydan zora seklinde
ilerleyip ilerlemedigi acisindan incelendiginde; becerilerin basliklari basitten karmasiga dogru
ilerlemekle birlikte her beceri altinda yer alan kazanimlara bakildiginda bu siralamaya uyulmadigi
gorilmektedir. Tablo 2’de de verildigi lGizere, 6nceki ve sonraki kazanimlarin edinilmesinde taksonomi
ilkelerine uyuldugu yorumu yapilamamaktadir.

Kazanimlarin, toplumsal kosul ve gereksinimlere uygunlugu incelendiginde, ihtiyac¢ belirlenme
asamasinin seffafliktan uzak olmasi kazanim-gereksinim iliskisinin ortaya konulmasini giiclestirse de
incelenen 36 kazanimin tiimintn toplumda karsihgini bulan ifadeler oldugu gorilmektedir. Kiltir ve
deger baglaminda anayasa, yasa ve yonetmeliklerce belirlenen cerceve dogrultusunda hareket
edilmistir.

Tablo 2.
Okuma Becerileri Dersi Kazanimlarinin Yenilenmis Bloom Taksonomisine Gére incelenmesi
BILISSEL SUREC BOYUTU

Bilgi Boyutu 1. 2. 3. 4, 5. 6.
Hatirlama Anlama Uygulama  Cézimleme  Degerlendirme  Yaratma
a. Olgusal 6.2 33 - - - -
Bilgi
b. Kavramsal - 1.1-1.2- 3.141 45-46-48- 3.4-54 -
Bilgi 1.3-3.2- 5.5
4.4-4.10
c. islemsel - 4.3-49- 1.6-2.2-23 14 5.1 -
Bilgi 5.6
d. Ust biligsel - 2.1-4.2 1.7 - 1.5-5.2 4.7-4.11-
Bilgi 5.3
TOPLAM 1 12 6 5 5 3
DUYUSSAL SUREC BOYUTU
Alma -
Tepkide 6.1-6.3
Bulunma
Deger Verme -
Orgiitleme -
Kisilik Haline  6.4-6.5
Getirme
TOPLAM 4

Duyussal alanda ise, kazanimlar tepkide bulunma ve kisilik haline getirme basamaklarinda
yogunlasirken diger basamaklarda bir kazanima yer verilmemistir. Ogrencilerin yas ve gelisim
ozelliklerine gore, kazanimlarin duyussal gelisimlerine uygun oldugu soylenebilmektedir.
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11-12 yas grubu devinsel olarak kii¢lik kaslarin hizli gelistigi bir donemdir. Bu dénemde top
oynama, miuzik enstriimani ¢alma, cesitli aletleri kullanma gibi alanlarda basarili olabilirler. El yazisi
daha okunaklidir. Sinir, kas ve eklem koordinasyonu saglanmaya baslanmistir. Gérme duyusu
olgunlastigindan uzun siire yorgunluk belirtisi géstermeden okuyabilmektedirler. Devinsel alana uygun
bir hedef/kazanimin 6gretim programinda yer almasa da bilissel kazanimlarin gerceklestiriimesinde
ogrencilerin psikomotor gelisimi gz oniline alinmistir.

Ogretim programinin felsefi temellerinin esasicilik ve ilerlemecilik felsefelerine dayandig,
programin 6gretmene ve 6grenciye esneklik saglamasi, 6grenci merkezli olmasi gibi etkenlerden dolayi
ilerlemecilik felsefesinin daha baskin oldugu goériilmektedir. Programin kazanimlari incelendiginde;

»n u

“coklu medya kaynaklarinda verilen mesajlari sorgular ve degerlendirir”, “okuma amacini ve yontemini

”n u

belirler”, “metinden hareketle anlamini bilmedigi s6zciik ve sézclk gruplarini tespit eder ve anlamlarini
bulur”, “okuduklarini kendi yasantisiyla ve glinliik hayatla iliskilendirir”, “yazarin olaylara/konuya bakis
acisini tespit eder ve kendi bakis agisini ifade eder” ve “edebi metinleri uygun ortamda ezberden
paylasir” gibi kazanimlar program kazanimlarinin ilerlemecilik felsefesi ile uyumlu olduguna 6rnektir.
Bu dogrultuda, 6gretim programi bilissel ve yapilandirmaci 6grenme kuramlarindan etkilenmistir.
Kazanimlar incelendiginde, 6grencinin aktif oldugu, 6grencinin yeni bilgiyi ve kendi 6grenmesini
yapilandirmaya tesvik ettigi gorilmektedir. Buna ek olarak, kazanimlarin kendi icerisinde tutarl
olmasiyla birlikte, cogu kazanim ulasilabilir dizeydedir. Ancak, 6grencilerin Ust bilissel becerileri
kazanmasi ve elestirel okuma becerisi edinmesi icin ayrilan slirenin yetersiz oldugu distnuldiginden,
bu kazanimlara ulasilamayabilecegi sonucuna ulastirmaktadir.

Ayrica, kazanimlarin taksonomik olarak incelenmesinin ardindan kazanimlarin 6gretmenin
derste yapacagl etkinlik ve uygulamalarla siireg icerisinde ve sonunda olculebilir nitelikte oldugu
gorlilmektedir. Kazanimlar, egitim yoluyla gerceklestirilebilir olsa da 6zellikle okuma kiltiiri edinme
becerisinin sadece formal egitim yoluyla kazanilabilecegi dustinlilmemektedir; 6grencinin ailesi,
cevresi, akran gruplari da bu sirecte etkili olmaktadir.

icerik Boyutuna iligkin Bulgular
OBOP icerik agisindan incelendiginde, icerik boyutu; icerik secimi, icerik diizenlemesi ve igerik
tablolarindan olugmaktadir.

igerik Secimi
icerik secimi boyutunun 9 (dokuz) alt basamag ile ilgili programda herhangi bir bilgiye yer
verilmedigi tespit edilmistir.

igerik Diizenlemesi

icerik diizenlemesi boyutunda 7 (yedi) alt basamak yer almaktadir ve bu basamaklardan sadece
biri ile ilgili bilgi yer alirken diger alt basamaklar ile ilgili herhangi bir bilgiye yer verilmedigi tespit
edilmistir. Alt basamaklarda yer alan igerigin belirlenmesinde ve diizenlenmesinde dikkate alinmasi
gereken olgitler ile ilgili olarak, OBOP icerisinde icerik segimi hakkinda dikkat edilecek hususlara yer
verilmis ve secim Ogretmenlere birakilmistir. Ancak, 6gretmenlerin dersin amag¢ ve kazanimlarina
uygun secimler yapmalari, 6grencilerin bilissel, duyussal ve devinimsel 6zelliklerini sinif diizeyi, yas
seviyesi ve ruh dinyalari 6n planda tutulmak suretiyle secimlerini hassas yapmalari, secilecek
metinlerin iceriklerinin programin felsefesi ile tutarli olacak sekilde 6grencilerin duygu, dislince ve
hayal dinyalarini zenginlestirirken milli ve manevi degerler ile evrensel yargilari da kapsayacak nitelikte
secilmesi konusunda 6nem gdsterilmesi, yaygin olarak kabul gérmds yazar ve eserlerden edebi deger
tasimasi gerekliligi ile c¢agdas bilgiler i1siginda yonlendirmeler yapildigi soylenebilmektedir. Ders
kapsaminda ele alinacak kitaplarla ilgili karar 6gretmenlere birakilmakla birlikte belirtilen ilkeler
cercevesinde se¢im yapmalari beklenmektedir.

igerik Tablolari
icerik tablolarina iliskin boyutta ise; 4 (dért) alt basamak yer almaktadir. Bu basamaklar
incelendiginde ise; icerik analizi yapilmadigi, programda hedef/kazanim-icerik ve zamanlama
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tablolarina yer verilmedigi tespit edilmistir, programin uygulanmasii¢in belirlenen 6gretim siiresine ise
yer verilmistir. Programda 36 kazanim icin 72 saatlik ders siresi 6ngoriilmustir. Her bir kazanima iki
ders saati dismekte ve boylece 36 hafta ve 180 giinliik bir 6gretim yili boyunca her haftaicin 1 kazanim
hedeflenmektedir. En fazla kazanimi iceren ve ders saati gerektiren kazanim anlam kurma kazanimidir.
Suire oraninda da %31 ile ilk sirada yer almaktadir.

Ogretme-Ogrenme Siireci Boyutuna iliskin Bulgular

OBOP o6gretme-6grenme siireci; 6gretme/égrenme etkinliklerinin  kuramsal temelleri,
O0grenme/ogretme etkinliklerinin uygunlugu, 68renme-6gretme vyaklasimi, strateji, yontem ve
teknikleri, 6gretim teknolojisi ve materyaller kapsaminda incelenmistir.

Ogretme/Ogrenme Etkinliklerinin Kuramsal Temelleri

Programda 6gretme/6grenme surecine yer verilmedigi gorulmektedir. Hikdye edici metinler
kapsaminda hikdaye, masal, fabl, roman gibi tirler; bilgi verici metinler kapsaminda kronolojik
siralamaya, tanimlamaya, karsilastirmaya, sebep sonuca ve problem ¢oézmeye dayali o6zellikleri
barindiran metinlere ve gezi yazisi, deneme, soylesi, kose yazisi, makale, biyografi gibi tiirlere yer
verilmesi ve diizeye uygun siirlere yer verilmesi belirtilmistir. Programda yer alan bilgiler 1s18inda,
ogrenme-6gretme yaklasimlarindan yapilandirmaci yaklasima gore diizenlendigi distinilmektedir. Bu
noktada, programin felsefesi ile tutarli oldugu soylenebilir. Uygulama asamasinda, 6gretmenlerin
yapilandirmaci yaklasim cercevesinde 6grenme-6gretme sirecini yiritecekleri varsayildiginda,
dgrencileri hedef/ kazanimlara ulastirici nitelikte oldugu séylenebilir. Ogretim stratejisi olarak bulus
yoluyla 6grenme stratejisinin benimsendigi disinilmektedir. Bulus yoluyla 6gretim stratejisinde, daha
cok kavrama ve uygulama diizeyindeki kazanimlar 6n plandadir. Kazanimlarin yenilenmis taksonomiye
gore incelemesinde; anlama ve uygulama basamaklarindaki kazanim oraninin diger basamaklardan
fazla oldugu goriliirken; bu durum, bulus yoluyla 6gretim stratejisinin benimsendigini gostermektedir.

Ogretme/Ogrenme Etkinliklerinin Uygunlugu

Yapilandirmaci yaklasim ve bulus yoluyla 6gretim stratejisinin 6grencilerin bilissel dizeylerine
uygun oldugu soéylenebilir. Kullanilacak yontem/tekniklere gére, 6grencilerin duyussal diizeylerine de
hitap edebilir. Ogretmenlere sunulan énerilerde, problem ¢ézmeye dayali 6zellikleri iceren metinlerin
kullanimi belirtilmistir.

Ogretme/Ogrenme Yaklasim, Strateji, Yontem ve Teknikleri

Programda, 6grenme-6gretme siirecine iliskin herhangi bir agiklamaya yer verilmemistir,
strateji, yontem ve tekniklerin nasil ise kosulacagl belirtilmemistir, etkinlik ve ders planlari
bulunmamaktadir, 6grenme stil ve stratejileri ise kosulmamistir. Ancak, 6§renme-6gretme siirecinin
belirtiimemis olmasinin  6gretmene esneklik sagladigl dislinilmektedir. Verilen 6neriler
dogrultusunda, 6gretmen uygun goérdigl metinleri segebilir ve uygun gordigi yontem teknik ve
stratejilerle hedef kazanimlara ulasabilir.

Ogretim Teknolojisi ve Materyaller

Ogrenme-6gretme siirecine yer verilmedigi icin teknolojiye vyer verilip verilmedigi
bilinmemektedir. Programin hedef/kazanimlarinda internet kaynaklarinin givenirligini sorgulama ve
e-okuma sirecinde strateji belirleme lzerine kazanimlar mevcuttur. Bu kazanimlarin kazandirilmasi
sirecinde, 6gretmenin teknolojik materyallerden faydalanabilecegi dislinlilmektedir. Programda
kullanilacak materyal ve kaynaklarin iceriklerinin nasil olmasi gerektigi ile ilgili yonlendirici bilgiler yer
almaktadir. Oneriler dogrultusunda 6gretmen tarafindan secilip sinifa getirilecek metinlerin
programda belirtilen hedef/kazanimlara, konu alanina, 6grenci diizeyine uygunluguna, kullanishiigina,
givenligine dikkat edilerek secilecegi varsayiimaktadir. Ogretmene metinleri secerken dikkat edilmesi
gereken hususlar bolimiinde, bu alanlara dikkat ederek metin se¢imi yapmalari gerektigine yer
verilmistir.
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Olgme ve Degerlendirme Siireci Boyutuna iligkin Bulgular

OBOP 6lgme ve degerlendirme siireci; 6lcme ve degerlendirme ile ilgili genel bilgiler, lcme
aracinin ozellikleri ve olgllecek 6zellige uygunlugu kapsaminda incelenmistir.
Ol¢me ve Degerlendirme ile ilgili Genel Bilgiler

Programda, 6lcme ve degerlendirme siireci ile ilgili bir standart belirlenmemis olmakla birlikte
MEB tarafindan 7 (yedi) ilke belirlenmis ve bu ilkeler dogrultusunda 6lgme ve degerlendirme silirecinin
ylratilmesi beklenmektedir. Programda, 6lgme ve degerlendirmeye iliskin verilen bilgilerin yeterli ve
tutarh oldugu goriilmektedir. Kazanimlarin nasil degerlendirilecegine iliskin 6rnek verilmekte ve
alternatif 6lgme araglarinin kullanimi tavsiye edilmektedir. Belirlenen ilkelerin ve 6gretim programinda
sunulan kullanilabilecek 6lcme teknikleri ve araglarinin programin dayandigi felsefe ve yaklasima uygun
oldugu distnilmektedir.

Ol¢me Aracinin Ozellikleri ve Olgiilecek Ozellige Uygunlugu

Hedef kazanimlarin zihinsel becerileri (st bilissel beceriler de dahil) karsilayacak nitelikte
dlcme teknikleri ve araglarina yer verilmistir. Olcme ve degerlendirme araglarinin kullanimi ve
hazirlanmasina iliskin &nerilere yer verilmektedir. Olgme araglarinin hazirlanmasina iliskin érnekler
paylasiimamaktadir. Benzer sekilde belirtke tablolarina da program igerisinde yer verilmemistir.
Ogretmenlere, yalnizca bilissel degerlendirmeye odaklanmaktan kacinmalari ve &grencilerin duyussal
ve devinimsel becerilerini de dikkate almalari 6nerilmis, detay verilmemistir. Degerlendirmede hem
sire¢ hem de sonug degerlendirmenin 6nemi vurgulanmistir. Her bireyin 6grenme sirecinin farkl
oldugundan ve bu nedenle 6lgme degerlendirme asamasinda da farkli degerlendirme tekniklerine yer
verilmesi 6nerisinde bulunulmustur.

Tartisma ve Sonug

Okuma Becerileri Dersi Ogretim Programi’nin baglam boyutuna iliskin bulgular incelendiginde
program gelistirme calisma gruplarinin gorislerine basvuruldugu belirtilmekte, ancak bu kisilerin
uzmanlik alanlari ve gérev tanimlarina iliskin bilgilere yer verilmedigi gbze carpmaktadir. Benzer bir
durum, programin oOzellikle ihtiya¢ analizi kismi icin de gecerligini korumaktadir. Genis bir paydas
katiminin esas alindigi belirtiimesine ragmen gorislerin nasil toplandigl ve analiz edildigi, bunun
sonucunda hangi adimlarin atildiginailiskin veri paylasiimamistir. Taba’ya (1962) gére, ihtiyag analizinin
anahtar rol oynadigl programin planlanmasi asamasinda ilgili tim paydaslarin gorislerine
basvurulmasi ve bu gorislerin bilimsel sekilde analiz edilerek raporlastirilmasi program gelistirme
stirecinin kapsayiciigini ve objektifligi arttirmaktadir. Ancak, OBOP icerisinde bu siirece iliskin yeterli
diizeyde veri paylasiimamasi programin seffafliginin sorgulanmasina neden olmaktadir. Bu dogrultuda,
OBOP’iin dayandigi modelin belirsiz olmasi da bilimsel agidan etkililiginin degerlendirilmesini
glclestirmekte; olasi problemlerin kaynaklarinin incelenmesini zorlastirmaktadir.

Diger dikkat gekici bir husus da programin olusturulmasinda temel alinan felsefenin net ve
bilimsel bir sekilde ifade edilmemesidir. Kendisinden sonra gelen tim asamalar (izerinde etkisi olan bu
ogenin cok 6nemli oldugu program icerisinde vurgulanmasina ragmen kendine net bir yer ayrilmamasi
dikkat cekici bir ikilem olusturmustur. Bu bulgu, Diker Coskun’un (2016) arastirmasiyla da
desteklenmektedir. Net bir sekilde adi konulmamasina karsin, OBOP’te yer alan ifadeler sonucunda
programin felsefesinin esasicilik ile cogunlukla ilerlemecilik oldugu sonucuna varilmaktadir. Bu felsefi
anlayislar ile program tasariminda kullanilan konu ve 6grenci merkezli tasarim yaklasimlarinin da uyum
icerisinde oldugu sonucuna ulasilmistir. Buna ek olarak, ilerlemecilik felsefesinin lkemiz
O0gretmenlerince en ¢ok benimsenen felsefe olmasi da (Hayirsever ve Oguz, 2017) programin
uygulanmasindaki uyumu arttiracaktir. OBOP igerisinde vurgu yapilan kiiltiirel degerlerin aktarimi ise
esasicilik felsefesi ile 6rtismekte (Brubacher,1962) program lzerinde etkisi bulunan st politika
metinleri olan “2023 Vizyon Belgesi” ve “Hiukimet Programlari” ile de tutarlik géstermektedir. Kiltiirel
degerlere program icerisinde yer verilmesi, programin tlkenin genel hedeflerine ulasmasina da 6nemli
katkilar saglamaktadir (LeSourd, 1990; Offorma, 2016).

Kazanimlarin basitten karmasiga, somuttan soyuta olacak sekilde asamali siralanmasina da
dnem verilmesi gerektigi alanyazinda vurgulanmaktadir (Gazel ve Erol, 2011). Bu dogrultuda OBOP’{in
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bu kriter cercevesinde yapilandirildigl sonucuna ulasilabilmektedir. Ancak, kazanimlar kendi iginde
degerlendirildiginde taksonomik sira gbz ardi edilmistir.

Programda hedef/kazanimlar icerisinde Ust bilissel becerilere verilen agirhgin diger
becerilerden daha az oldugu sonucuna ulasiimaktadir. PISA sonuglarinda ilk siralarda yer alan
Finlandiya’nin Ana Dil ve Edebiyat dersi programinda okuma becerisine verilen agirlik incelendiginde;
ogrencilerin temel egitim aldig1 1. ve 9. siniflar arasinda her 6grenim yilinda ana dil dersi aldigi ve bu
derslerde okuma becerilerine yildan yila farkh boyutlarda agirlik verdikleri gériilmekte, PISA sinavina
katildiklari yas doneminde 6grencilerin metin analisti ve elestirel yorumcu olmalarinin amaglandigl
ifade edilmis ve program hedeflerinde 6grencilerin okuma etkinliklerinin g¢esitlendirilmesi, edebiyat
bilgilerinin derinlestirilmesi belirtiimekle birlikte bu hedeflere ulasmak i¢in de okuma siirecine 6nem
verilmesi, uygun okuma metotlarinin secilmesi, okuma deneyimlerinin paylasilmasi, edebi metinleri
yorumlama, metinlerin anlamsal ve yapisal acidan ¢éziimlenmesi, metinlerin degerlendirilmesi ve kisa
metin tdrleri oldugu kadar uzun eserlerin de okunmasi ile ulasilabilecegi ifade edilmistir (Leino ve
Sulkunen, 2016). Tirkiye’de ise, se¢meli ders olarak sunulan Okuma Becerileri Dersi Ogretim
Programinda Ust diizey becerilere verilen 6nemin uluslararasi okuma becerilerini degerlendiren
programlarin beklentileriile 6rtismedigi distnilmektedir. Buna ek olarak, programda ihtiyac analizine
acik olarak yer verilmedigi goze ¢carpmaktadir. Ancak, okuma becerileri dersinin 5. ve 6. sinif 6grencileri
icin segmeli ders olarak programlarda yer almasinin en énemli nedenlerinden biri PISA sonuglarindaki
yetersizlik olarak bilinmesine ragmen; program icerisinde PISA sinavlari gercevesinde belirlenen
gereksinimler ile 21.yy bireylerinden beklenen yetkinliklerden bahsedilmemesi, programin
gereksinimleri karsilayip karsilamadiginin belirlenmesini giiclestirmektedir.

Benzer bir sekilde, Uluslararasi Okuma Becerilerinde Gelisim Projesi'nde (Progress in
International Reading Literacy Study) -PIRLS sonuglarinda goérilmektedir. 5 yilda bir diizenlenen bu
sinava, Tlrkiye en son 2001 yilinda katilarak 35 (lke arasinda okuma basarisinda 28. sirada yer
almasinin (Mullis, Martin, Gonzalez, Ann, 2003) ardindan bir daha bu sinava katilmamistir. MEB
tarafindan PIRLS sinavina 2001 yilindan sonra neden yer alinmadigina iliskin bilgi de paylasiimamasi
oldukca dikkat cekicidir. Her iki sinav ve okuma becerileri 6gretim programina etkileri (izerinde
alanyazinda yiritllen ¢alismalarin heniiz yeterli diizeyde olmadigi gérilmektedir.

Uluslararasi okuma becerileri arastirmalarinda da basarili olan (lkelerdeki 6gretmenlerin
niteliklerinin de yiiksek oldugu sonucuna ulasiimistir (Mullis, Martin, Gonzalez, Ann, 2003). Dolayisiyla,
okuma becerileri dersini okutabilecek Tiirkce dersi 6gretmenlerinin (MEB, 2014) alan becerileri ve
yeterlikleri ile kendilerine OBOP icerisinde bircok alanda saglanan dzerkligi etkin sekilde kullanabilme
becerilerinin arastirilmasi ihtiyaci ortaya ¢ikmistir. Saracaloglu, Karasakaloglu ve Evin Gencel
arastirmalarinda (2010) bu ders 6gretmenlerinin 6z yeterlik dizeylerinin “orta” diizeyde oldugu
sonucuna ulasarak, hizmet ici egitim Onerisinde bulunmuslardir. Okuma Becerileri dersi
o0gretmenlerinin 6z yeterlik dizeylerinin uluslararasi okuma becerileri arastirmalarinda basarili olan
Ulkelerdeki 6gretmenlerin nitelikleri ile karsilastirildiginda; siniflar, okullar arasi farkliliklara yol
acabilecegi, 6gretmenin bu derse uygun secgimleri yapabilecek yetkinlikte olamayabilecegi ve okuma
becerisi slrecinin Ust bilissel okuma becerilerinin gelistiriimesi asamasinda yetersiz olabilecegi gibi
sonuglari ortaya cikabilmektedir.

OBOP’{in icerik ve 6gretme-6grenme siireci boyutuna iliskin olarak icerik secimi konusunda ise
yonlendirici ifadelere yer verilerek, kullanilacak metinler 6gretmenin kararina birakilmaktadir. Ancak
bu hususta stireg icerisinde degisiklige gidildigi gortilmektedir. Bu dogrultuda, 2004 yilinda uygulamaya
konulan “100 Temel Eser” uygulamasi, 2018 yilinda kaldirilarak okuma baglaminda “...6grencilerimizin
O0gretmenlerimizin rehberliginde Anayasa’ya, yasalara ve milli egitimin temel amaglarina ters
dismeyecek, milli ve insani degerlere saygil biitlin eserlerden yararlandiriimalari uygun gorilmastir.”
(MEB, 2018b) ifadeleri ile de desteklenmistir. Bu ifadelerin OBOP icerisinde yer alan ilkeler ile de
ortismesi, MEB’in okuma becerilerine yonelik tutumunda Ogretmenlere esneklik saglayan
uygulamalara yer verme gayreti icerisinde oldugunu gosterirken, bu durumun da programin
felsefesiyle uyumlu oldugu goriilmektedir. Benzer sekilde, okuma becerileri dersi 6gretmenleri
kazanimlara ulasmak icin uygun yontem ve teknikleri kullanmakta 6zerklige sahiptirler. Kendilerine
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taninan bu o6zerklik, niteligi arttirici birgok avantaji da beraberinde getirmektedir (Smith, 2000; Helggy
ve Homme, 2007; Sehrawat, 2014).

Nitelikli 6grenme ortaminin olusturulmasinin 6grencilerin basarilarinin artirilmasinda énemli
role sahip oldugu bilinmektedir. Bu dogrultuda, 6gretmenlerin becerileri ile 6grencilerin uluslararasi
sinavlardan aldiklari puanlar arastirmalara konu olmustur. Meroni, Costa ve Vera-Toscano (2015)” Alt
diizey 6gretmenler iyi 6grenciler yetistirebilir mi?” PIAAC ve PISA sinavlarindan ampirik bilgiler
cahismalarinda bu iliskiyi incelemislerdir. Arastirmada oOgretmen niteliginin, 6grencilerin okuma
performansi lzerinde %17.1 etkiye sahip oldugu sonucuna ulasiimistir. Ancak, Tirkiye'nin 2018 yilinda
agirlikl alani okuma becerileri olan PISA sonuglarina gére, okuma becerileri alaninda 79 Ulke arasinda
40. sirada, 37 OECD {lkesi arasinda ise 31. sirada yer almasi (MEB, 2019) okuma becerileri dersi
ogretmenlerinin yeterliliginin incelenmesini gerekli kildigi sonucuna ulasiimistir. Batur ve Alevli (2014)
de calismalarinda okuma becerileri dersi 6gretmenlerine dersle ilgili hizmet i¢i egitim sunulmasinin
gerekliligine deginmektedir.

PISA’da yer alan okuma becerileri sorularinin Ust bilissel dislinme becerilerini gerektirdigi
gorilmekteyken (OECD, 2019) OBOP’iin daha alt diizey basamaklara hitap edecek sekilde
yapilandirilmis olmasi énemli bir eksikliktir. Hedef/kazanimlara goére 6grencilerin bilissel olarak
degerlendirme ve yaratma, duyussal olarak da kisilik haline getirme diizeylerine hitap edecek
etkinliklerin kullanimi 6grencilerde (st bilissel diisinme becerilerinin desteklenmesini saglayacaktir.
Ancak yenilenmis taksonomiye gore ¢ozimleme, degerlendirme ve yaratma basamaklarinda daha fazla
kazanimi olan elestirel okuma becerisi i¢in ayrilan ders saati slresi bir 6gretim yilinda 12 saattir ve bu
sirenin Ust bilissel dislinme becerilerini gelistirmede yetersiz oldugu disiinilmektedir. Bu bulgu
Okuma Becerileri Programi’ni 6gretmen bakis agisiyla degerlendiren Batur ve Alevli'nin (2014) bulgular
ile de 6rtismektedir. Bu bulgular, Turkiye’nin PISA puanlarinda yikselme hedefi ile de ¢elismektedir.
Diger yandan, 6gretimde kullanilacak teknolojik altyapinin, MEB’in (2020) verileri dogrultusunda genel
itibariyle yeterli dizeyde oldugu soylenebilmektedir. Bu dogrultuda, uluslararasi alanda okuma
becerilerine iliskin basari ortalamasi yliksek olan okullarin ortamlarina bakildiginda, egitim-6gretim
materyallerinin ve teknik donanimin iyi durumda oldugu tespit edilmistir (Mullis, Martin, Gonzalez,
Ann, 2003). Ulkemizde ogrencilere iicretsiz saglanan tabletler ve bilgisayarlarin OBOP’in ilgili
kazanimlarin gerceklestirilmesine imkan saglayarak, elektronik ortamda yapilan uluslararasi sinavlara
ogrencilerin asinaliginin artmasina katkida bulunacaktir.

OBOP 6lgme ve degerlendirme boyutunda, élgme ve degerlendirme siirecinde sadece bilissel
Olgimlere degil duyussal ve devinimsel 6lgme tekniklerine de yer verilmesi gerektigi ifade edilmektedir.
Programin kazanimlari incelendiginde, agirlikli olarak biligsel boyutta kazanimlar igermesine ragmen
duyussal kazanimlara da yer verildigi belirlenmistir. Kazanimlarin farkh boyutlari (bilissel, duyussal)
icerirken 6lgme ve degerlendirme yaklasiminin da bu dogrultuda sekillendirilmis olmasi programin
kazanim ve 6lgme ve degerlendirme basamaklarinin birbiri ile uyum igerisinde ve tutarli oldugunu
ortaya koymaktadir. Okuma becerileri dersinin siire¢ ve performans odakli bir ders oldugundan yola
¢ikarak hem siire¢ ve performans hem de sonug odakli 6lgme araglarinin kullanimi tesvik edilip
alternatif 6lcme arag ve tekniklerine yer verilmis olmasi 6gretmenler igin yol gosterici niteliktedir.
OBOP incelemesinin yapildigi bu calismada, 6gretmen gorisleri ve sinif i¢i uygulamaya dair gézlemler
yapilamadigi icin programin uygulama durumundaki etkililigi degerlendirilememistir. Arda (2009),
sire¢ degerlendirmesi ile 6grencilerin 6grenme siregleri izlenerek uygulanan sinif etkinliklerinde,
ogrenme etkinliklerinde ve 6gretim etkinliklerinde gerekirse degisiklik yapilabilecegini belirtmistir.
Ogretim programinda 6lcme ve degerlendirme asamasinda 6gretmenin alternatif dlgme ve
degerlendirme araclarini da kullanabilecegi bir sekilde esnek birakilmasi 6grencinin ve programin ¢ok
yonli olarak farkli tekniklerle degerlendirilmesine olanak saglamaktadir. Ancak programi uygulayacak
olan 6gretmenlerin programdaki bu esnekligi programin amag ve hedeflerini iyice kavrayip uygulamasi
durumunda anlam ifade etmektedir. Bu dogrultuda, Carkit'in (2019) okuma becerileri dersine yonelik
O0gretmen goris ve uygulamalarini inceledigi arastirmasinda ders igi etkinliklerin hedeflere ulasmada
yetersiz kaldigl ifade edilmektedir. Yapilan c¢alismalarda, 6gretmenlerin Olgme yodntemlerini
kullanmada yetersiz olabildikleri ortaya koyulmaktadir (Gelbal ve Kelecioglu, 2007). Dolayisiyla,
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O0gretmen tarafindan sinifta sadece geleneksel olgme araglari ve sadece sonuc¢ odakli 6lgme
degerlendirmenin yapilmasi programin etkililigi hususunda da olumsuz etkiye neden olabilecektir.

Ogretim programinda taninan esneklikler, programin yapilandirmaci 6grenme kurami ve bireyi
merkeze alan yapisindan 6tiirti olagan bir durumdur. Arsal (2012) yapilandirmaci yaklasimin pragmatik
felsefeye dayandigini ve pragmatik felsefede de hedefler ve programin diger égelerinin 6grenci ilgi ve
ihtiyaclarina gore esnek bicimde belirlendigini ifade etmektedir. Aydin (2010), program igeriginin yeni
durumlara uyum saglayabilecek ve diger disiplinlerle butlnlik kurabilecek nitelikte esnek olmasi
gerektigini ifade etmistir. Okuma Becerileri Dersi Ogretim Programi ise, Tiirkge dersi ile bitiinlik
saglayacak sekilde olusturulmus ve icerik secimi konusunda belirli 6neriler dogrultusunda 6gretmeni
esnek birakmistir. Bir 6gretim programinin esnek olmasi; okul cevre ve iklim kosullarinin farkli olmasi,
okul c¢evresinde yasayan insanlarin profili ve insanlar arasindaki uygarhk farkliliklari, 6grenciler
arasindaki bireysel farklliklar ve bilim ve teknolojideki son degisikliklerden 6tiirl olabilir (Aydin, 2010).
Programin esnek olmasi yukarida sayilan etmenlerden o6tiiri ve 6gretmene 6grencilere farkl
kaynaklardan farkl icerikler sunabilme 6zglrligini verebilmesi agisindan olumlu degerlendirilirken,
O0gretmenlerin esnek programa aliskin olmamasi, esnek programi ve igerik olusturmayi bilmemesi ve
uygun icerikleri segebilecek yetkinlikte olmamasi gibi ¢esitli etkenler programin esnekliginin olumsuz
yanlari olarak degerlendirilebilmektedir. Bu durum Carkit'in (2019) arastirmasinda vurgulanarak
Okuma Becerileri dersi icin etkili bir icerik gelistirilmesinin gerekliligi ile 6grencilerin ders igi
etkinliklerde kullanilan kitaplara erisiminin kolaylastirilmasi Gzerinde durmaktadir.

Genger (2018) ise Okuma Becerileri Ogretim Programi’nda 6rneklendirme yapilmasina ragmen
programin uygulanabilirligi adina 6gretmenleri yonlendiren herhangi bir yonerge ya da kilavuz kitap
yayinlanmadigini dolayisiyla programda yer alan amaclara ulasmada yetersiz kalindiginin altini
cizmektedir. Son olarak, Okuma Becerileri dersini konu edinen diger bir arastirmada ise okudugunu
anlama basarisi Uzerine odaklanilarak elde edilen bulgulara gore Okuma Becerileri dersini alan
ogrencilerle, Okuma Becerileri dersini almayan 6grencilerin okudugunu anlama basarilari arasinda
anlamli bir fark bulunamamistir (Yilmaz Aydin, 2019).

Programin iyilestirilmesine (gelistirilmesine) yonelik oneriler ise (1) etkili okuma becerisi,
okudugunu anlama ve elestirel okuma becerisinin kazandirilmasi icin bu dersi uygulayan 6gretmenlere
yonelik kapsamh bir kilavuz kitap hazirlanmali ve 6grencilerin gelisimsel 6zellikleri ve yaslari da dikkate
alinarak uygun igerikli kitaplar 6nerilmelidir. Ayrica (2) Ust bilissel becerilerin kazandiriimasinin
hedeflendigi kazanimlarda derse ayrilan sirenin artiriimasi ile (3) PISA ve PIRLS gibi uluslararasi
gostergeler sonucunda alinan geri bildirimler ile birlikte programin isleyen ve islemeyen yonlerinin
belirlenerek kanita dayali iyilestirmeler yapilmali ve seffaf bir siire¢ gergeklestirilmelidir.

Arastirmacilara yonelik 6neriler ise (1) programin uygulanmasi siirecinin de degerlendirilmesi
icin 6gretmen gorisleri ve gdzlem gibi farkli veri toplama araglari kullanilarak programin incelenmesi
dnerilmektedir. Buna ek olarak, (2) OBOP’iin program &gelerinin PISA ve PIRLS gibi uluslararasi
sinavlarda okuma becerileri alaninda ylksek puan alan (lkelerin programlari ile karsilastirilmasi ve
uygulamalarin incelenmesi de dnerilmektedir.

Arastirma ve Yayin Etigi

Bu calismada “Yiiksekdgretim Kurumlari Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Yonergesi”
kapsaminda uyulmasi belirtilen tiim kurallara uyulmustur. Yonergenin ikinci bolimi olan “Bilimsel
Arastirma ve Yayin Etigine Aykirt Eylemler” bashg altinda belirtilen eylemlerden higbiri
gerceklestirilmemistir.

Yazarlarin Katki Orani
Yazarlarin katki oranlari 1. yazar igin %50, 2. yazar igin %50’dir.

Cikar Catismasi
Arastirma kapsaminda cikar ¢catismasi teskil edebilecek durum ve iliski bulunmamaktadir.
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Extended Abstract

Introduction

Reading and reading skill are two different concepts. According to Turkish Language Institution
(TLI), reading is defined as to learn what the written text means, understand the meaning of text.
Reading skill is defined by OECD as to understand, use, evaluate and identify with and reflect on the
texts for the purpose of achieving one’s objectives, improving one’s knowledge and potential and
joining the society. The PIRLS (Progress in International Reading Literacy Study) and PISA (Programme
for International Student Assessment) exams, which evaluate the reading skills competencies, have
been applied periodically and the success of Turkey at both exams is very low. With the effect of the
low success at the international exams, the Program of Reading Skills Course was restructured in 2018.
The aim of this study is to examine Reading Skills Course (5th and 6th grade) Curriculum in accordance
with Demirel Analytical/Beneficiary Curriculum Evaluation Model (DACEM) Curriculum Evaluation
Criteria in consequence of the results of international assessment programs, Turkey’s taking part down
in the field of reading skills research, students’ preference of shorter texts rather than long ones and
the difficulties of students to reach meta cognitive skills.

Method

In this study, the Program of Reading Skills Course was examined using document analysis
method, which is one of the methods of qualitative research. Within the frame of the instructions given
below, the study was carried out:

1. Accessing the documents and checking the authenticity: The Program of Reading Skills
Course was accessed on the website of Ministry of Education Board of Education. The document is
authentic as it is accessed on the official website.

2. Understanding the documents: The program was examined in accordance with the aim
of the study. The document was in-depth examined by used criteria.
3. Analysing and using the data: The obtained data was tabulated and reported.

DACEM Curriculum Evaluation Criteria, which was published in 2016 by Yazcayir, was used as
data collection tool. DACEM Curriculum Evaluation Criteria includes context, target/attainments,
content, learning-teaching process, measurement-evaluation and program evaluation and
development dimensions. The context dimension forms from curriculum development working
groups, philosophical foundations of the program, learning theories, curriculum design, curriculum
development model, needs analysis and curriculum implementation guidelines; the
target/attainments dimension forms from relationship of target/attainments with goals and their
characteristics in horizontal dimension; the content dimension consists of selection and regulation of
content; the learning-teaching process dimension consists of theoretical format, the convenience,
approach, strategy, method and techniques of activities, instructional technology and materials; the
measurement-evaluation dimension consists of general information, features of measurement tool
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and program evaluation and development. The program evaluation and development dimension was
not examined in this study. The data was analysed by descriptive analyse method.

Result and Discussion

When the findings regarding the context dimension of the Reading Skills Course Curriculum
were examined, it’s stated that the opinion of curriculum development working groups were asked,
however; there is not any information regarding the specialties and job descriptions of these persons.
It's not mentioned in the program about how and when the needs analyses were completed. The
ambiguity of the model, on which the program is based, also makes it difficult to evaluate its scientific
effectiveness and examine the sources of possible problems. The philosophy, based on the
development of the program, is not clearly and scientifically expressed. Although it was emphasized in
the program that this item, which has an impact on all subsequent stages, is very important in the
program, it is a remarkable dilemma that it was not indicated transparently.

It’s appeared that target/attainments are consonant with the aims of the country’s educational
aim. Although there is not any information about classifying the attainments according to the
taxonomy, a classification was prepared by the researchers according to revision of Bloom’s taxonomy.
When the attainments of the program were examined, the alignment of the expected acquired skills
aligned simple to complex. But, when the attainments were examined in itself, it can be said that the
taxonomic alignment was ignored. Meta cognitive skills are in the program, however; the emphasis on
the meta cognitive skills is lower than the other ones. While it is seen that the reading skills questions
in PISA require higher meta cognitive thinking skills, it is an important deficiency that the program is
structured to address lower levels. According to the revision of Bloom taxonomy, the course hours
allocated for critical reading skill, which has more attainments in the stages of analysing, evaluating,
and creating, is 12 hours in an academic year, and this period is considered to be insufficient in
developing meta cognitive thinking skills.

Regarding the content and the learning-teaching process dimension, directive statements are
included in the content selection, and the texts to be used are left to the decision of the teacher. It
shows that the philosophy of progressivism is more dominant through program as the Ministry of
Education wants to include the activities, which are more flexible for teachers, in the reading skills
course. Teachers are autonomous in using appropriate methods and techniques to achieve goals.

The teacher is left flexible to decide which measurement tool will be used while the program
guides the teacher about the selection of measurement tools and method. The program puts emphasis
on individual differences and encourages teachers to use different measurement tools and methods,
taking into account individual differences while measuring and evaluating students' reading skills. It’s
stated that not only cognitive measurement methods, but also affective and psychomotor
measurement methods should be used while measuring and evaluating. When the attainments of the
program were examined, although they mainly include cognitive attainments, affective ones are also
included. While the attainments include different dimensions (cognitive, affective), the measurement
and evaluation approach has been shaped accordingly, revealing that the attainment and
measurement and evaluation steps of the program are in harmony and consistency with each other.

While the flexibility of the program is positively evaluated in terms of giving the teachers
freedom to provide students with different content from different sources, various factors such as the
teachers' not being accustomed to the flexible program, the inability to create flexible program and
content, and the incompetence to select appropriate content are considered the negative sides of the
flexibility of the program.
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