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Oz

Glinimuzde teknolojinin hizla ilerlemesi ve gelismesi egitim ortamlarini etkilemistir. Uzun yillar
basili ortamlardan goriilerek anlamlandirilan harfler ve semboller dijital ortamlardan okunmaya
baslanmis ve dijital okuma tird ortaya g¢ikmistir. Okuma ortamlarinin farkhlasmasi, okudugunu
anlama becerilerinin karsilastirilmasini ve hangi ortamda okudugunu anlamanin daha basaril
oldugunun tespit edilmesi durumunu gerekli hale getirmistir. Bu arastirmada amag altinci sinif
ogrencilerinin ekrandan ve kagittan okudugunu anlama becerilerinin karsilastiriimasidir.
Arastirma, Millf Egitim Bakanligina bagh Kiitahya il merkezinde bulunan devlet okullarinda 2017-
2018 egitim-6gretim yilinda 6grenim goren 397 altinci sinif 68rencisi esit gruplar haline getirilerek
uygulanmistir. Bu arastirmada verilerin analizinde nedensel karsilastirma arastirmasi
kullanilmistir. Yapilan uygulama sonucunda Ogrenci gruplar arasinda ekrandan ve kagittan
okudugunu anlama basari seviyeleri arasinda anlamli bir fark bulunmamistir.

Anahtar Kelimeler: Okudugunu anlama, ekran ve kagittan okuma, okuma ortamlari.

Comparing the Reading Comprehension Skills on Screen and Paper of Primary School
Students in Print and Digital Settings

Abstract
The rapid advancement and development of technology today has affected educational
environments. Letters and symbols that have been seen and interpreted from printed media for
many years started to be read from digital media and reading from digital media has emerged.
Differentiation of reading environments made it necessary to compare reading comprehension
skills and to determine which environment is more successful to understand reading. The aim of
this study is to compare sixth grade students' reading comprehension skills on screen and paper.
The research was carried out by bringing together 397 sixth grade students who were studying in
the public schools in Kiitahya city center of the Ministry of National Education in 2017-2018
academic year. In this study, data was analyzed by using causal comparison design. As a result of
the application, no significant difference was found between the students' levels of reading
comprehension on screen and paper.
Keywords: Reading comprehension, printed and digital reading environments, reading
environments.
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Giris

insanlarin duygularini, diisiincelerini aktarmalari ve anlasmalari icin en énemli iletisim araci
dildir. Dili &nemli hale getiren en 6nemli etken insanlar arasinda iletisimi saglamasidir (iltar, 2018).
Bireylerin kendilerini ifade edebilmeleri ve iletisim kurabilmeleri icin 6ncelikli olarak ana dilini ¢cok iyi
ogrenmeleri gerekir. Ana dili 6gretiminin amaci, bilgi yiklemekten ziyade dili meydana getiren
kiltdrel unsurlari aktarmaktir. Ana dili, sosyallesme ve sosyallestirme egitim 6gretimi olup kilttr
aktariminin en 6nemli unsurlarindan biridir (Batur, 2014). Dil becerilerini etkili kullanabilmenin en
onemli sarti ana dilini iyi 6grenmektir. Ana dili ile temel dil becerileri gelismis bireylerin genel
basarilari da olumlu yénde etkilenecektir (Kapagan ve Kundakgi, 2015).

Bir dili 6grenmenin yolu temel dil becerilerini 6grenmekle mimkindir. Dil becerisi
denildiginde akla birer 6grenme alani olan okuma, yazma, dinleme ve konusma sireclerindeki
yeterlilikler gelmelidir ve bu yeterlilikler dili kullanma becerisinin géstergesidir (Onan, 2015). Ogrenim
surecinde uygulanan yapilandirici 6gretim yaklagimiyla 6grencinin aktif, 6gretmenin rehber oldugu bir
siire¢c baslamistir. Bu 0Ogretim yaklasimi, 6grenme sirecinde 6grenenin aktif olmasini ve kendi
¢6zimlemeleriyle 6gretmenin rehberliginde dogru bilgiye ulasmasini beklemektedir (Maden, 2013).
Ogretim siirecinde uygulanan bu yaklasim dil becerilerinin égretimini de degistirmistir. Dil 6gretimi
dogrusal olmadigindan tek bir 6gretim yaklasimi benimsenmemeli, bir biitlinliik icinde diger 6gretim
yaklasimlarinin da birbirleriyle iliskili ve programli bir sekilde 6gretilmesi ve etkinlikler yoluyla
kazanimlara ulasiimasi hedeflenmektedir (TTKB, 2019). Bu yaklasimlar uygulanirken hedef kitlenin
hazirbulunuslugu, ozellikleri géz 6niinde bulundurulmali ve cagin gereklerine uygun bir 6gretim
uygulanmalidir. Okuma becerisi dil 6gretim yaklasimlarinin uygulanmasinda 6nemlidir.

Ogrencilerin hedef dili 6grenmesinde ve daha yetkin hale gelmesinde daha yetkin rol oynayan
okuma (Bangash, Haq ve Khurram, 2019), 6grencilerin dil, zihin, sosyal ve kiiltirel gelisimlerine
katkida bulunan bir beceridir (Kazazoglu, 2020). Okuma, sembollerin tanimlanmasi ve uygun anlamin
onlarla iliskilendirilmesidir (Acheaw-Owusu ve Larson, 2014). Harfleri, sembolleri, isaretleri
seslendirmeden ziyade okuma onlara anlam yikleme ve onlardan anlam c¢ikarmadir. Okuma
becerisinde anlamanin vurgulanmasi okudugunu anlamayi 6nemli hale getirmistir. Okudugunu
anlama, 6grencilerin 6n bilgileriyle metinde gecen bilgilerini sentezleyerek yeni bilgiler ortaya
cikarmasi (Akyol, 2019), yazili dil ve katilim yoluyla ayni anda anlam ¢ikarma ve insa etme siirecidir
(Snow, 2002’den; Akt. Keer, Valcke ve Wu, 2019).

Okuma becerisinin gelismesi ve yayginlagmasinda insan ihtiyaglari ve 6grenme istegi vardir.
Ozellikle kesif ve icatlardan sonra teknolojik ilerleme bu okuma ihtiyacini genellestirmistir (Sénmez,
2019). Son yillardaki teknolojik gelismeler okuma dahil bilgisayarlari hayatimizin her alanina
getirmistir (Elbaz ve Halamish, 2020). Teknolojinin gelismesiyle birlikte gazete ve dergi gibi kagit
materyallerin yerini bilgisayar, tablet ve akilli telefonlar gibi teknolojik aletler almaya baslamistir.
Okumada dijital aletler, bircok durumda hem siniflarda hem de bos zamanlarda kagidin yerine
kullaniimaya baslamistir (Mangen, Schwippert ve Stole, 2020). Bu nedenle teknolojik aletlerden
okuma 6nem kazanmis ve dijital aletlerden okuma tiiri ortaya ¢ikmistir. Diinya genelindeki salgin
sureci de dijitallesme sirecini hizlandirmistir.

Dijital aletlerin egitim-6gretimde yaygin bir sekilde kullanilmasi bilgiye ulasimi hizh hale
getirmistir. Ogretmenler bu aletlerin kullanimini ¢ok iyi bilmeli ve dil becerilerini 6gretmede
ogrencilere rehber olmaldir. Tirkce dersi 6gretim programinda teknolojik aletlerden yararlanma
Gzerinde durulmakta, oOgrencilerin kagit materyaller ve farkh dijital aletlerden bilgiye ulasma,
sorgulama, dizenleme, kullanma ve (iretme becerilerinin gelistiriimesi gerektigi belirtiimektedir
(TTKB, 2019). Ogrencilerin dil becerilerini 6grenmelerinde dijital aletlerden yararlaniimali, aktif olarak
kullanmalari saglanmali ve bu aletler kullanilirken farkli 6gretim yaklasimlari bir arada planl,
programli ve bir bltlnlik icinde 6gretilmelidir. Salgin streciyle birlikte gelisen acil uzaktan egitim
slreci de bu 6gretimin gerekliligini bir kez daha ortaya koymustur.

Ekran Okuma
GUnUmuzde bilgi kaynaklarinin gelistiriimesi, dagitilmasi ve bunlara erisilmesi i¢in bilgi
teknolojilerinden yararlanmak gereklidir (Akkaya, 2015). Bilgiye ulasimin bilgisayar, tablet, akilli
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telefon gibi dijital aletlerden okunmasina ekran okuma denilmektedir. Bilgisayar gibi teknolojik
aletlerin hayatimizin her alanina girmesi, bilginin sanal ortamda depolanmasi, paylasiimasi ve
diizenlenip yenilenmesi ekrandan okumayi 6nemli hale getirmistir (Maden ve Maden, 2016).
Bilgisayar destekli 6gretimin egitim hayatina girmesiyle birlikte ekran okuma sik kullanilan bir okuma
tird olmaya baslamistir. Ders kitaplarinin yaninda bilgisayar, tablet, akilli tahta vb. aletlerin
kullanilmasi ekran okumaya ortam olusturmustur. Ekran okumada, gérme, anlama ve zihinde
yapilandirma siirecleri farkli olmakta, gbz hareketleri yapay ve dikey hareket etmekte ve bu nedenle
okuma hizi %25 yavas olmaktadir (Arici, 2018). Ekran ylizeyinin 15181 yansitmasi, gozin secerek
okumasi, ekran parlakligl, zihnin bilgileri parga parga birlestirmesi zihni ve gozii yormakta ve metnin
anlasilmasini zorlastirmaktadir (Glines, 2014). Ekran okumada sayfa atmalarindan dolayl anlam
bitlnliginde kopmalar olmakta, bu nedenle 6grenci zihinde yapilandirma siirecinde zorluk
yasamaktadir. Ogrencinin okuma sirasinda metni siirekli hareket ettirmesi, satirlari aramasi ve
bolimler arasinda gidip gelmesi okudugunu anlama becerisini olumsuz etkilemektedir (Ulusoy, 2016).

Ekran okuma sirasinda oturma pozisyonu ¢ok 6nemlidir. Clinkl sagliksiz bir oturma pozisyonu
ile uzun siire oturmak bel hastaligi ve miyop gibi insan saghgina ciddi zararlar verebilir (Cui, Min ve
Han&Zou, 2018). Ekran okumanin olumsuz taraflari oldugu kadar olumlu taraflari da vardir. Gelismis
ekran okumanin faydalari su sekilde siralanmistir:

1- Etkili ekran okuma becerileri 21. ylzyil profesyonel kullanicilari igin dnemlidir.

2- Ekrandaki metinler, geri bildirim etkinlikleri, agiklayict medya ve sozlikler gibi ek

kaynaklar ve referanslarla sorunsuz bir sekilde tamamlanabilir.

3- Ekrandaki bilgiler son derece kullanislidir ve gesitli cihazlarla kullanilabilir.

4- Basili metinler elektronik daha sonra ek bicimlendirme, sayfalandirma, yayinlama,
depolama ve dagitim gerektirdiginden ekran metinleri daha kolay, ucuz ve dagitilmasi
daha hizlidir.

5- Ekrandaki metin kullanici tarafindan degistirilebilir, agiklanabilir ve kullanici notlar
kolayca paylasilabilir. Kullanici metin boyutunu, yazi tipini, rengini degistirebilir.

6- Tum metindeki anahtar kelimeler icin arama yapilabilir.

7- Kullanici etkinligi analizler yoluyla pasif olarak izlenebilir (Nichols, 2016).

Okuyucunun bilgiye hizli ulasmasi ve diizenleyebilmesi ekran okumanin en énemli avantajlari
arasindadir. Ekran okuma, gazete ve dergi gibi kitle iletisim araglarina ulasmada ve birden ¢ok yazinin
okunmasinda hem maliyet hem de ulasilabilirlik agisindan avantajlidir. Ekran okuma savunucularinin
maliyetlerden tasarruf etmek distincesi goz ardi edilmemesi gereken bir konudur (Nichols, 2018).
Ekran okumanin avantajlarina ragmen bazi dezavantajlari da bulunmaktadir. Ekranda bilgilerin
yogunlugu nedeniyle hangi bilginin giivenilir oldugu bunlardan biridir (Ulu ve Zelzele, 2018). Ogrenci
sagligini tehdit, altyapi, anlasilirlik dizeylerinin azalmasi ekran okumanin olumsuz yonleridir (Duran
ve Ertugrul, 2012). Ekran okumanin olumsuz yoénleri olmasina ragmen zaman iginde kagittan
okudugunu anlama becerisiyle ayni seviyeye ulasmistir.

Bu ¢alismada ekran okumanin yaygin bir sekilde kullanilmasiyla birlikte 6grencilerin ekrandan
okudugunu anlama seviyeleri olcilmek istenmistir. Ekran okumayla ilgili alanyazin incelendiginde
ogrencilerin ekrandan okudugunu anlama (Gines, 2016) ve farkli metin tirlerine gére okudugunu
anlama (Grimshaw vd., 2007) ¢alismalarina rastlanmaktadir. Ekran ve kagittan okudugunu anlamaya
yonelik arastirmalar incelendiginde 6grencilerin kagittan okudugunu anlama seviyelerinin yiksek
oldugu tespit edilmis buna ragmen 6grencilerin ekran okumaya yonelik olumlu gorisler bildirdigi
calismalara da rastlanmaktadir (Dillon, 1992; Alevli ve Duran, 2014).

2010 yihinda Millt Egitim Bakanhgl ve Ulastirma Bakanligi'nin is birligi icinde ydrattaga
Firsatlari Arttirma ve Teknolojiyi lyilestirme Hareketi isimli FATIH projesi olusturulmustur. 2011-2012
yilinda pilot uygulamasi yapilan proje kapsaminda okullara internet alt yapisi kurulmus, 6gretmen
egitimleri tamamlanmis, etkilesimli tahtalar kurulmus ve Ogrencilere tablet dagitiimistir. Bu
calismanin amaci da FATIH projesinin uygulanmaya basladigi yil okula baslayan ve uygulamanin
yapildigi tarihte 6. sinifta olan 6grencilerin ekrandan ve kagittan okudugunu anlama becerilerini
karsilastirmaktir.  Ogrencilerin  kagittan ve ekrandan okudugunu anlama becerilerinin
karsilastiriimasinin nedeni FATIH projesinin uygulanmasi ve teknolojinin egitim-6gretim hayatina
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girmesiyle ogrencilerin ekrandan okudugunu anlama becerilerinin kagittan okumaya gore basarili
olup olmadigini belirlemektir.

Yontem

Arastirmanin Modeli

Bu arastirmada nedensel karsilastirma arastirma deseni uygulanmistir. Bu desen incelenen
konu ve olayin degiskenleri arasindaki farkhliklarin nedenlerini ve bu nedenleri etkileyen ya da
sonucuna etki eden degiskenleri bulmaya calisan bir arastirma yontemidir (Blyukoztiirk, 2014, s.16).

Bu calismada FATIH projesiyle okula baslayan ve calismanin yapildigi tarihte 6. Sinifta olan
O0grencilerin hangi okuma ortaminda daha basaril olup olmadigini belirlemek igin nedensel
karsilastirma arastirmasi yontemi segilmistir.

Orneklem / Arastirma grubu

Bu galismanin evrenini 2017- 2018 egitim 6gretim yilinda Kiitahya ili merkez ilgesi devlet
ortaokullarinda dgrenim gérmekte olan altinci sinif 8grencileri olusturmaktadir. Bu 6grenciler FATIH
projesiyle yetisen ve ekran okuma konusunda deneyimli 6grenciler olmasindan dolayr uygun
gorulmustlr. Basari testleri ile altinci sinif 6grencileri esitlenmis ve “Okudugunu Anlama Basari Testi”
uygulanmustir.

Guven araliklari tahminlerin ve bulgularin 6nemini gosteren istatiksel veri araliklaridir (Akgoz,
Ercan ve Kan, 2004). %95 gliven diizeyine gore toplam 4489 6grenciden 397 6grenci 6rneklem olarak
arastirmaya alinmistir.

Veri Toplama Araglari

Tirkcenin o6gretiminde kullanilan yazili, basili, elektronik, gorsel ve isitsel bitlin ders arag-
gereclerinin temelini metinler olusturmaktadir (Korkmaz, 2020). Bu arastirmada Karatay (2014)
tarafindan gelistirilen “Okudugunu Anlama Basari Testleri” kullanilmistir. Basari testleri Karatay’in
(2014) olusturdugu metinler ve sorularin 6. sinif 6grencileri Gzerinde uygulanmasi sonucunda
secilmistir. Basari testleri arastirmacidan izin alinarak kullaniimistir.

Okudugunu anlama basari testi-1 (KR-20) 0.63, test 2 (KR-20) 0.75 ve test-3’lin (KR-20) degeri
0.72 olarak tespit edilmistir.

islem / Verilerin Toplanmasi

Ortaokul altinci sinif 6grencilerini esit gruplara ayirmak i¢in okudugunu anlama basari testi,
Test-1 ve okuma ortamlari arasindaki farklari karsilastirabilmek i¢in okudugunu anlama basari testleri,
Test-2 ve Test-3 uygulanmistir.

Verilerin Analizi

Ogrencileri esit gruplara ayirmak icin basari testi, Test-1 ve daha sonra okuma ortamlari
arasindaki farklari tespit edebilmek icin okudugunu anlama basari testleri, test 2 ve 3 uygulanmistir.
Ogrencilere ilk olarak okudugunu anlama basari testi Test-1 uygulanmis ve IBM SPSS istatistik 21.0
programindan yararlanilarak 6grenciler esit gruplar haline getirilmistir (Batluralkiz, 2018).

A ve B olmak Uzere olusturulmus ve Test-2, A grubuna kagittan, B grubuna ekrandan
okutularak uygulanmistir. Uygulamadan bir hafta sonra Test-3, A grubuna ekrandan, B grubuna
kagittan okutularak uygulanmis ve esit gruplara uygulanan test 2 ve 3 arasinda fark olup olmadigini
tespit edebilmek icin Bagimsiz Orneklem Test ile analiz edilmistir. Analizlerde 0,05 giivenilirlik diizeyi
alinmustir.

Gegerlik ve Giivenirlik

Arastirmada (Karatay, 2014) “Okudugunu Anlama Basari Testleri” kullaniimis ve testin madde
glclik ve ayirt edicilik indeksleri tablolarda yorumlanmistir.
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Tablo 1.
Okudugunu Anlama Basari Testi 1’in Madde istatistikleri
Madde giicluk Madde ayiricilik
Maddeler indeksi (gpiJ?) indeksi (r\i/j)
M1 .78 47
M2 43 .32
M3 .55 .55
M4 .52 .63
M5 41 .49
M6 .40 .45
M7 .66 .64
M8 .59 .55
M9 A7 31

Tablo 1’e gore (Karatay, 2014) basari testi, Test-1'de yer alan 9 sorunun madde gliclik indeksi
0.17 ile 0.78 arasinda madde ayirt edicilik indeksleri ise 0.31 ile 0.64 arasindadir. Ogrencilerin vermis
olduklari cevaplara gore (KR-20) 0.63 olarak tespit edilmistir. Testin ayirt ediciligi 0.37’dir (Karatay,
2016). KR-20 giivenirlik katsayisinin 1.00’a dogru olmasi givenilirligin yiksek 0.00’a dogru olmasi
disik oldugunu gosterdigine gore bu testin ayirt ediciligi orta veya yliksek diizeydedir.

Tablo 2.
Okudugunu Anlama Basari Testi 2’nin Madde istatistikleri
Madde giiglik Madde ayiricilik
Maddeler indeksi (gpijg) indeksi (r\i/j)
M1 .37 .35
M2 .69 42
M3 .55 .32
M4 .78 47
M5 73 .32
M6 .36 .48
M7 .89 .25
M8 47 31
M9 44 .37

Tablo 2’ye goére (Karatay, 2014) basari testi Test-2’de yer alan 9 sorunun madde gliclik
indeksi 0.36 ile 0.89 arasinda madde ayirt edicilik indeksleri ise 0.25 ile 0.47 arasindadir. Ogrencilerin
vermis olduklari cevaplara gére (KR-20) 0.75 olarak tespit edilmistir. Testin ayirt ediciligi 0.25tir
(Karatay, 2016). KR-20 glivenirlik katsayisinin 1.00’a dogru olmasi giivenilirligin yiksek 0.00’a dogru
olmasi disik oldugunu gosterdigine gore bu testin ayirt ediciligi orta veya ylksek diizeydedir.

Tablo 3.
Okududgunu Anlama Basari Testi 3’iin Madde Istatistikleri
Madde glglik Madde ayiricilik
Madde indeksi (pij) indeksi (rij)
M1 .48 .37
M2 .46 .40
M3 .76 .46
M4 .61 .54
M5 .53 .53
M6 .39 43
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M7 .78 43
M8 .79 .45
M9 A8 .39
M10 .40 43
M11 .38 34

Tablo 3’e gore (Karatay, 2014) basar testi Test-3’de yer alan 11 sorunun madde giclik
indeksi 0.38 ile 0.79 arasinda madde ayirt edicilik indeksleri ise 0.34 ile 0.46 arasindadir. Ogrencilerin
vermis olduklari cevaplara gore (KR-20) 0.72 ve ayirt ediciligi ise 0.28'tir (Karatay, 2016). KR-20
glvenirlik katsayisinin 1.00’a dogru olmasi givenilirligin yiksek 0.00’a dogru olmasi diistik oldugunu
gosterdigine gore bu testin ayirt ediciligi orta veya yliksek diizeydedir.

Arastirma ve Yayin Etigi

Bu calismada “Yiiksekdgretim Kurumlari Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Yonergesi”
kapsaminda uyulmasi belirtilen tiim kurallara uyulmustur. Yonergenin ikinci bolimi olan “Bilimsel
Arastirma ve Yayin Etigine Aykirt Eylemler” bashg altinda belirtilen eylemlerden higbiri
gerceklestirilmemistir.

Etik Kurul izni
Kurul adi = Kiitahya Dumlupinar Universitesi Rektorliigii Etik Kurul Baskanligi
Karar tarihi=  19.04.2018
Belge sayl numarasi= 2018/03 — 56120658 — 044 - 15429

Bulgular
Bu bolimde 6grencilere uygulanan okudugunu anlama basari testlerinin sonucunda ortaya
¢ikan bulgu ve yorumlara yer verilmistir.
Tablo 4’te 6grencileri esit gruplara ayirabilmek icin uygulanan Test-1’in sonucunda ortaya
¢ikan veriler bulunmaktadir.

Tablo 4.

Okuma Ortamina Gére Okududgunu Anlama Basari Puanlarinin Karsilastiriimasi (TEST-1)

Grup N X S Sd t p
Grup A 198 5.80 2.22 395 1.01 .309
Grup B 199 5.59 1.86

Bu testin amaci 6grenci gruplarinin esit oldugunu belirlemektir. Tablo 4’te verilen Test-1‘in
sonuglarina gére A grubu (X=5.80), B grubu ( X=5.59) puan alarak okuma ortamlarina gore basarilari
esit seviyede cikmistir ve fark bulunamamustir, t(395)=1.01, p>.05.
iki gruba ayrilan ©grencilere Test-2, A grubuna kagittan B grubuna ekrandan okutularak
uygulanmistir. Test-2’ye gore 6grenciler arasinda okuma ortamlari agisindan fark olup olmadigi tablo
5’te verilmistir.

Tablo 5.

Okuma Ortamina Gére Okududgunu Anlama Basari Puanlarinin Karsilastiriimasi (TEST-2)

Grup Ortam N X S sd T p
Grup A Basili 198 6.12 1.87 395 1.59 112
Grup B Dijital 199 5.83 1.71

Tablo 5’te sonuclari verilen Test-2"ye gore A grubu( X=6.12) ve B grubu (X=5.83) puan alarak
okudugunu anlama basarilari arasinda fark bulunamamistir, t(395)=1.59, p>.05.
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iki gruba ayrilan 6grencilere Test-3, A grubuna ekrandan, B grubuna kagittan okutularak
uygulanmistir. Test-3’e gore 6grenciler arasinda okuma ortamlari agisindan fark olup olmadigi tablo
6’da verilmistir.

Tablo 6.

Okuma Ortamina Gére Okududgunu Anlama Basari Puanlarinin Karsilastiriimasi (TEST-3)

Grup Ortam N X S Sd t p
Grup A Dijital 198 6.27 1.80 395 513 .819
Grup B Basili 199 6.18

Tablo 6’da sonuglari verilen Test-3’e gore A grubu ( X=6.27) ve B grubu ( X=6.18) puan alarak
fark bulunamamistir, t(395)=.513, p>.05.
Yapilan basari testleri sonucunda esit gruplara ayrilan 6grencilerin testlerden aldiklari ortalama
puanlar esit seviyede cikmistir ve okuma ortamlari arasinda okudugunu basarilari arasinda fark
bulunamamistir.

Tartisma ve Sonug

Bu c¢alismanin sonucunda ortaokul altinci sinif 6grencileri arasinda ekrandan ve kagittan
okudugunu anlama becerileri arasinda fark bulunamamistir (Batluralkiz, 2018). Calismanin sonucunda
okuma ortamlari arasinda okudugunu anlama basarisi acgisindan fark olmamasinin nedeni, tilkemizde
ekran okumanin egitimin iginde hizl bir sekilde yerini almasi ve ¢ocuklarin kiiglik yaslardan itibaren
tablet, akilli telefon gibi teknolojik aletleri kullanmalarindan dolayi olabilir. Okuma ortamlariyla ilgili
¢alismalara bakildiginda ekran okumanin kagittan okumaya goére kullanilmasinin daha kolay oldugu ve
bu nedenle tercih edilme olasiliginin fazla olduguna yonelik ¢alismalar gérilmektedir.

Akcayir ve Dindar (2012) tablet ve kagidin 6grencilerin okuma performanslarina etkisi
calismasinda tabletin elektronik metinleri okumak icin etkili ve pratik kullanilan bir ara¢ oldugu ve
metinleri daha rahat okuyabilmelerini sagladig sonuglarina ulasmistir. Ancak ekran ve kagittan
okuma ve hizi agisindan 6grenci gruplari arasinda bir fark bulunamamistir. Demir ve Macit’in (2016,
s.342) ilkokul dérdinci sinif 6grencilerinin kagittan okuma becerileri ile ekran okuma tercih diizeyleri
arasindaki iliskinin incelenmesi calismasinda 6grencilerin ekran okuma becerileri “orta” kagittan
okuma beceri diizeyleri “kismen yeterli” diizeydedir. Ogrencilerin kitap okuma siireleri arttikca
kagittan okuma becerilerinde artis oldugu belirlenmistir. Kitap okuma siiresi arttikca kagittan
okudugunu anlamanin daha basarili olmasinin nedeni ekranin gbzii yormasi, parlakhgl ve asagi yukari
hareket etmesinden kaynaklanmaktadir. Ekran okumanin olumlu yonleri, bilgilere daha ¢abuk
ulasma, erisiminin kolay olmasi, gérsel, animasyon, tasarim ve seslerle desteklenmesi, zamani verimli
kullanmaya yonelik katki saglamasidir. Yapilan ¢alismada 6grencilerin ekran okumaya hazir
olmadiklari uzun sireli okumalarda kagittan okuma becerilerinde daha basarili olduklar
belirlenmistir. Ogrencilerin ekran okumayi tercih etme diizeylerini ve kagittan okuma beceri diizeyleri
gbdz 6nlne alindiginda ekran okuma diizeyinin daha yliksek oldugu gorilmektedir. Ekran okumanin
hizh bir sekilde gelismesi, tercih edilmesinin artmasindan dolay! iki g¢alisma arasinda tutarhhk
bulunmaktadir.

Bronnick, Mangen ve Walgermo’nun (2013) bilgisayar ekranina gore kagit Gizerinde dogrusal
metin okumanin okudugunu anlama Uzerine etkileri galismasinda kagit lGzerinde metin okuyanlar
ekrandan okuyanlara gore daha basarili olmuslardir. Yine Buchner, Képper ve Mayr'in (2016)
bilgisayar ekranindan okuma kagittan okumaya karsi fark yaratiyor mu calismasinda bireylerin kagidi
tercih etmelerinin nedeni gz yorgunlugu ve bitkinliginin azalmasi, kagidin hareketliligi ve esnekligi,
not alma ve tutma gibi daha rahat etkileri oldugu sonucuna ulasiimistir. Lenhard ve Schroeders’in
(2017) calismasinda ekran okuma farkli motor ve algisal gereksinimler ve calisma stilleriyle yapildigi
icin okumada kagittan okumaya gore daha yiksek hata oranlari ortaya ¢ikmistir. Bu duruma gore
kagittan okuma basarilari ekrandan okudugunu anlama basarilarina gore daha yliksek seviyededir
denilebilir.
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Kircz, Kreutzer ve Stoop’un (2013) calismasinda ekrandan okuma yapan 6grencilerin basili
ortama kiyasla daha basarili oldugu ve 6grencilerin ekran okumaya daha ¢ok ilgi gosterdigi sonucuna
ulasmislardir. Ferreira, Sa, Santos ve Serpa’ya (2019) gore yapilan ¢calismalar gittikce daha teknolojik,
dijital ve sanal bir dinyada vyasadigimiz gercegiyle birlikte ekran okumanin okumalarin
ylksekogretimde giderek yayginlasacagina isaret etmektedir. Cogu 6gretmenin ve akademisyenin
artan beklentilerinin yani sira hem 6gretmenler hem de 6grenciler tarafindan iyi kullanilmasi sartiyla
blylik faydalari olacagi disiinilmektedir.

Teknolojinin (ilkemizde egitim hayatinin icine girmesi 2012 yilinda pilot uygulamasi yapilan
FATIH Projesiyle baslamistir. Ogrencilerin teknolojik aletlere olan ilgisi, ulasma seviyesi, teknolojik
altyapr gibi durumlarin gelismesi yurtdisindaki ortamlara gore (ilkemizde daha geridedir. Ancak
teknolojinin hizli bir sekilde egitim hayatinda kullanilmasi ekran okuma becerilerini arttirmis ve
kagittan okudugunu anlama basari seviyesiyle esit duruma getirmistir. Teknoloji ve egitimde yasanan
gelismeler ve degisimler 6zellikle son dénemde uzaktan egitimin yayginlagsmasi teknolojik aletlerin
egitimde kullanilma oranini arttirmis bu durum ekrandan okumanin artmasina neden olmustur.

Arastirmalar ekran okumanin her gegen giin dneminin arttigini gostermektedir. Bu ¢alisma ve
yapilan calismalar arasinda tutarlilk bulundugu séylenebilir. Ozellikle tablet ve akilli telefon gibi
teknolojik cihazlarin cok kiiclik yaslardan itibaren kullanilmaya baslanmasi ekran okuma gelisimine
katki saglamaktadir. Yapilan galismalar sonucunda ve teknolojinin de hizli bir sekilde gelismesiyle
ekran okumanin ilerleyen donemlerde hem egitimde hem giinlik hayatta daha etkin bir sekilde
kullanilacagini soylemek miimkindir. Okuma ortamlari karsilastirlmadan 6nce 6grencilerin okuma
tutumlari ve aliskanliklari gibi degiskenler de gbz 6niinde tutulmalidir. Calismalar arasi tutarliliklar
incelenmeli okuma ortamlari arasindaki basari farklarinin neden ve sonuglarina yonelik calismalar
yapilmalidir. Ayrica buna benzer calismalar acil uzaktan egitim sirecinin sonunda da yapilarak
ogrencilerin ekran okuma durumlari degerlendirilmelidir.

Arastirma ve Yayin Etigi

Bu calismada “Yiiksekdgretim Kurumlari Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Yonergesi”
kapsaminda uyulmasi belirtilen tiim kurallara uyulmustur. Yonergenin ikinci bolimia olan “Bilimsel
Arastirma ve Yayin Etigine Aykiri Eylemler” bashg altinda belirtilen eylemlerden higbiri
gerceklestirilmemistir.
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Extended Abstract
Introduction

Language is a communication tool with certain rules that enables people to convey their
feelings and thoughts to communicate. Individuals reach most of the information they have through
reading. Reading is the process of seeing, comprehending and understanding a text, words,
sentences, punctuation marks. Reading is making sense of a printed or written message. Reading is a
skill that an individual acquires later on, but it is not enough to just vocalize the text for reading. In
order to have reading skills, the reading speed must be at a certain level and the text must be
understood. Physical and mental elements are very important in the formation of reading. The organ
that initiates reading is the eye. The eye sees the text by making jumps on the text to be read.

The faster the eye jumps on the text and reads by seeing a wide area, the better and faster
the reading will be. The movements of the eye during reading are listed as follows:

e While reading, the reader's eye moves on the line not by sliding from left to right, but by
jumps.

* The eye collects information when it stops, not during jumping.

e Eye stops take about a quarter of a second on average.

* The eye sees the word as a whole during the pause (Giines, 2014).

To be able to read comfortably, adjusting the distance between the eye and the book, sitting
upright and inclined at an angle of 10-15 degrees are necessary for both adjusting the angle of
sharpness while reading and sitting upright (Karatay, 2014).

It is necessary to leave an average distance of 30-40 cm between the eyes and the text in
order to form the visual field and not to tire the eyes while reading. The complete realization of the
physical elements of reading makes reading better and more understandable.
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The mental aspect of reading is the comprehension of the read text in the mind and making
it meaningful. During reading, the eye first receives the image, recognizes the image, clarifies it by
combining it with the pre-knowledge in the brain, and makes vocalizations. The mental elements of
reading are very important for reading to occur, and it is necessary to pay attention to these areas
that the mind uses while reading. The use of technological devices such as computers and tablets in
schools has become a necessity. The use of these tools in schools has also affected learning and
information technologies have begun to be used in education. Individuals have started to read
information from the digital environment and screen reading has emerged. Screen reading is the
reading of texts written on electronic devices such as computers, tablets, televisions, VCDs, e-books.
With the replacement of traditional mass media such as books, magazines and newspapers with
information technologies, access to information has become faster. For this reason, screen reading
has become a more widely used reading environment today. Since the transition between the pages
is provided in reading from the screen, our mind concentrates more on the text being read. Features
such as the writing of the text on the screen, the page layout, and the font format are important.
These features make it easier for our brain to concentrate on the text, to perceive and understand
the text. One of the important factors that should be emphasized in screen reading is
comprehension. Screen reading does not directly affect comprehension, but it does affect the factors
that affect comprehension. Since there are transitions between the pages in reading from the screen,
reading is not done line by line, but by browsing. The texts on the screen are not fixed but
permanent, moving and temporary. While reading from the screen, the mind works intensely, and
because the eye gets more tired due to page skipping, comprehension becomes difficult or slows
down.

The emergence and development of screen reading and the comparison of whether screen
reading comprehension is more successful than paper reading has become a research case.

The main purpose of this research is to compare reading comprehension achievements in
print and digital media. As a result of the research, it has been determined that which reading
environment is more successful in reading comprehension. The causal comparison research method,
which is one of the quantitative research methods, was used in the research. The purpose of the
causal comparison research design is to reveal the causes and consequences of differences between
environments. There are at least two groups in the causal comparison research design. Evaluations
are made according to cause-effect relationships between these two groups. Causal comparison
studies are similar to the experimental research design in that there are two groups. However, unlike
the experimental research design, the researcher does not intervene in causal comparison studies.

Result and Discussions

In this study, middle school sixth grade students were divided into two equal groups in terms
of reading comprehension success. Reading comprehension achievement tests were applied to equal
groups in printed and digital environments. As a result of the study, there was no difference between
the students in terms of reading comprehension as a result of printed and digital readings.

Before performing screen reading and paper reading comprehension skills, factors such as
students' attitudes towards reading, reading habits, and permanence of reading should be
considered. The reasons and results of the studies on these factors should also be a source for this
study to reach its goal. Consistency between studies should be determined and deficiencies should
be completed.

Screen reading is rapidly taking place in education in our country, and children have enabled
them to develop their screen reading skills by using technological devices such as tablets and smart
phones from an early age. The ability to read from the screen has developed rapidly in recent years,
and the student has reached the level of reading comprehension on paper. It is expected that
technology will develop rapidly and be used from an early age, that mass media will be replaced by
technological tools in accessing information, and that screen reading will be higher than reading from
paper in the coming years.
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Due to the widespread and rapid development of screen reading, the following studies can
be carried out for reading comprehension success:

¢ Reading comprehension skills in print and digital media can be compared according to text
types.

* The reasons why families are not successful in understanding reading can be studied.

e The effect of teachers' screen reading competence on high reading success can be
investigated.
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