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Oz

Tematik yaklasim esas alinarak hazirlanan 2019 Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda (TDOP) beceri
temelli bir anlayis hakimdir. Bu yonden programda, belirlenen amag ve kazanimlara ulasmak igin
6grenme-06gretme sirecinde birtakim etkinlikler uygulanmasi Onerilmistir. Tirkce derslerinde
Ogrencilerin anlama ve anlatma becerilerini kazanmasi, etkinlik temelli uygulamalarla
mumkiindir. Anlatma becerileri kapsaminda degerlendirilen konusma ve yazmanin gelistirilmesi
icin 6grenme-6gretme siirecinde birtakim stratejilerin etkin sekilde kullanilmasi gerekmektedir.
Bu calismada 2019 TDOP’ye gére hazirlanan Tiirkge ders kitaplarinda yer alan konusma ve yazma
stratejilerinin sinif diizeyi ve yayinevlerine gore dagilimini tespit etmek amaglanmigtir. Nitel
arastirma yontemiyle desenlenen ¢alismada dokiman inceleme yontemi kullanilmistir.
Arastirmada 2019-2020 egitim-6gretim yilinda okutulan on dért adet 1-8. sinif Tiirkge ders kitabi
incelenmistir. Veriler, betimsel analiz tekniklerinden frekans ve ylizde analizi ile ¢6zimlenmistir.
Arastirmanin sonuglarina gére TDOP’de yer alan konusma ve yazma stratejilerine ders
kitaplarinda yeterli dlglide yer verilmedigi ve stratejilerin ders kitaplarinda kullaniminin dengeli
olmadigi tespit edilmistir.

Anahtar Kelimeler: Anlatma becerileri, konusma stratejileri, yazma stratejileri, Tiirkge Ogretim
Programi.

A Glance at Grades 1-8 Turkish Language Course Books in terms of Narrative Skills:
Usage of Speaking and Writing Strategy Activities

Abstract

A skill-based approach prevails in the 2019 Turkish Course Curriculum (TLC) which was prepared
on the basis of a thematic approach. To that end, a recommendation was made to implement
activities in the teaching-learning process to achieve the pre-determined goals and outcomes in
the curriculum. Students’ acquiring comprehension and narrative skills is possible through
activity-based exercises in Turkish language classes. In order to improve students’ speaking and
writing skills which are considered to be a part of narrative skills, it is necessary to use certain
strategies effectively in the teaching-learning process. The purpose of this study is to determine
the distribution of speaking and writing strategy activities in the Turkish language course books
prepared according to the 2019 Turkish Language Curriculum in terms of grade levels and
publishers. The document analysis method was used in this study which is qualitative by design.
In the study, fourteen grades 1-8 Turkish language course books that were used in the 2019-2020
academic year were examined. The data were analyzed using the descriptive frequency and
percentage analysis techniques. The results showed that speaking and writing strategy activities
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in the TLC were not sufficiently included in the textbooks and that the use of strategies was not
balanced in the textbooks either.
Keywords: Narrative skills, speaking strategies, writing strategies, Turkish Language Curriculum.

Giris

Turkce 6gretiminin temel amaci, ilkogretimden itibaren 6grencilerin anlama ve anlatma
becerilerini gelistirmektir. Erken yaslardan itibaren anlama ve anlatma becerileri gelisen birey; ana
dilini dogru, etkili ve glizel kullanabilir. Ana dili egitiminin en édnemli iki boyutundan biri olan anlama
becerisi, dinleme ve okumayi; anlatma becerisi ise konusma ve yazmayi kapsamaktadir (Kavcar,
Oguzkan ve Sever, 1999). 2019 Tiirkce Dersi Ogretim Programi (TDOP), &grencilerin hayat boyu
kullanabilecekleri dinleme/izleme, konusma, okuma ve yazma ile ilgili dil becerilerini ve zihinsel
becerileri elde etmelerini saglayacak bilgi, beceri ve degerleri icermektedir (MEB, 2019: 25). Ana dili
ogretimindeki asil amagc; kendini sozI(i ve yazili olarak ifade edebilen; okuduklarini ve dinlediklerini
dogru bir sekilde anlayabilen bireyler yetistirmektir (Blyukikiz ve Hasirci, 2013: 58).

insanin duygu ve disiincelerini anlatmak icin basvurdugu énemli araglardan biri olan yazma,
konusmadan farkli olarak sistemli bir sekilde 6ncelikle okullarda 6gretilen bir beceri alanidir. Genel
anlamda duygu ve dusincelerin ifade araci olarak kabul edilen yazma; zihindekilerin yazili olarak
anlamli bir sekilde iletilme sirecini kapsamaktadir. Yazma, dislinceleri aktarmak icin gerekli sembol
ve isaretleri kurallara uygun kullanma ve anlamli olarak dusilince lretebilmedir (Akyol, 2006: 146).
Yazma, Ust diizey bir dislinme aracidir ve distinme (zerinde diisinmeyi saglar (Glnes, 2007: 161).
Bunun icin 6grencilerin dinledikleri ile okuduklarini iyi anlayarak zihinlerinde yapilandirmalari
gerekmektedir. Ancak 6n bilgileri gozden gecirme, diizenleme ve aktarma olmak lizere U¢ asamayi
iceren yazma sireci oldukca karmasik ve zordur. Yazmaya zihinde yapilandiriimis duygu, disiince ve
bilgilerin gézden gecirilmesiyle baslanmaktadir. Bu asamada yazinin amaci, yontemi, konusu ve
sinirlari belirlenmektedir. Segilen bilgiler gesitli zihinsel islemlerden gegirilerek diizenlenmektedir.
Diizenleme sonucunda duygu ve distnceler, cimleler araciligiyla aktarilmaktadir. Bu li¢ slrec
icerisinde Ozellikle yazma amacina ve yazilacak metin tlriine uygun bir yontem belirlemek oldukca
onemlidir (MEB, 2009: 17).

Etkili ve giizel yazi yazabilmek, iyi bir yazma egitimine baghdir. Ozellikle bir eylem olarak
yazmanin aliskanliga donlisebilmesinde erken yaslarda verilen egitimin 6nemi buyuktir. Bu agidan,
erken yaslardan baslayarak 6grencilerin yazili anlatim becerisini gelistirmeye yonelik ¢alismalar
yapilmasi gereklidir (Arici ve Ungan, 2008: 318). Bilissel slireclere dayali olarak lretilen yazma, bellegi
kalici hale getirerek nesiller arasi iletisimi de gliclendirmektedir. Bu bakimdan tarihsel ve kdlturel
mirasin gelecek nesillere aktarimi agisindan yazma egitimine 6nem vermek gereklidir (Karagéz ve
Seref, 2020: 68).

Duygu ve duslinceleri agik ve anlasilir olarak yazma, cesitli zihinsel becerileri gelistirmeyi
gerektirir. Ogrenciler bu yolla disiincelerini siralama, siniflama, sinirlama, diizenleme ve yazma
kurallarini uygulamayi 6grenirler. Bununla birlikte 6grencilerin yazma becerilerini gelistirmek igin
onlara bu konuda uygulamali firsatlar verilmeli, yazma egitimi esnasinda cesitli stratejileri ise kosarak
onlarin motive olmasi saglanmalidir. Yazma becerisinin aliskanliga dénlismesinde ise 6gretmenler,
cocuklar icin anlamli yazma ortamlari olusturarak 6éncti olmalidir (Aktas ve Glindliz, 2008: 216).

Yazmanin bir eylem olarak aliskanliga donismesi icin geleneksel yazma yoéntemleri yerine
cagdas ve vyaratici teknikler/yontemler/stratejiler kullanmak gereklidir. Clnki geleneksel yazma
egitimi calismalarinda Urin odakh bir degerlendirme 6n plandadir. Okullarda yillarca uygulanan Griin
odakli geleneksel yazma yaklasiminda 6gretmenler, 6grencilerin yazma sirecini ve bu siirecteki
gelisimini degil; metnin son halini degerlendirmeye odaklanirlar. Bu sebeple 6grenciler, yazma
surecindeki hatalarinin farkina varmadiklari icin bilingli bir sekilde yazmayi 6grenememektedirler.
Kalici ve yanlis 6grenmelere de neden olan bu durum, 6grencinin yazmaya karsi olumsuz tutum
gelistirmesine de neden olmaktadir (Karatay ve Aksu, 2017: 315). Okullarda kompozisyon, yazili
anlatim ve yazma kavramlariyla belirtilen uygulama, 6grencinin genellikle dnceden belirlenmis bir
konu ile ilgili duygu ve duslinceleri bazi kurallar gercevesinde tam ve eksiksiz olarak anlatabilmesi
seklinde yiratilmektedir. Bu sekilde yiritilen yazma c¢alismalari, 6grencilerin yazma becerilerini



Anlatma Becerileri Kapsaminda 1-8. Sinif Tiirkge Ders Kitaplarina Bir Bakis: Konugma ve Yazma Stratejilerinin
Kullanimi

gelistirmeyecegi gibi yazmaya karsi olumsuz tutum edinmelerine de neden olmaktadir. Bu nedenle
yazma egitiminde farkli tiir ve icerikte yazma c¢alismalarinin yaptirilmasi ve vyaratici yazma
yaklasiminin uygulanmasi gerekmektedir (Goger, 2010: 179; Yangin, 2002'den akt. Géger, 2010: 179;
Kiglk, 2006: 182). Yazma calismalarinin geleneksellikten kurtulmasi icin stire¢ odakli bir anlayis
gozetilmeli, ortaya c¢ikan Uriinden ziyade 06grencinin yazma becerisinin gelisimi izlenmeli ve
yaratici/cagdas teknikler kullaniimalidir. Bununla birlikte yazma slireci 6ncesinde yazma stratejisinin
belirlenmesi, 6grencinin yazmaya yonelik motivasyonunu artirmada, dikkat ¢ekmede ve yazma
aliskanligi edindirmede 6nemli hususlardan biridir.

Anlatma becerilerinin bir diger bileseni olan konusma; bireyin duygu ve disiincelerini soz ile
karsi tarafa aktarmasidir. Duygu ve dislincelerin seslerden olusan semboller araciligiyla s6zel olarak
aktariilmasi (Demirel, 2003: 88) demek olan konusma becerisi, kisinin kendini ifade etmesi kadar
sosyallesmesi ile de yakindan ilgili oldugu icin psikoloji, sosyal psikoloji, davranis ve iletisim bilimleri
gibi bilim dallarinin alanina da girmektedir (Yalgin, 2002: 97). Bireysel boyutundan ziyade toplumsal
yonlyle 6n plana ¢ikan konusma; okul, is ve toplum yasaminda basariyi belirleyen etmenlerden
biridir (Sever, 2004: 22). insanlar arasindaki etkilesimi, duygu ve bilgi alisverisini saglayan konusma,
bireyin toplum icinde yasamasinin bir sonucu olarak ortaya ¢ikmistir. Bu nedenle konusma butin
ogrenme alanlari ile dogrudan iliskili olup bireyin kendisini ifade edebilmesi acisindan 6nemli bir
beceri alanidir (Akyol, 2006: 20). Bireyler ve birey-toplum arasinda gerceklesen sozli iletisim ne kadar
etkili, dizenli ve acik olursa ayni oranda basari saglanir (Kurudayioglu, 2003: 288).

Bir anlasma ve sosyallesme araci olan konusma; glinimiizde gbze ve kulaga hitap eden
alternatif pek c¢ok anlasma araci bulundugu héalde distncelerin ve duygularin ifadesi noktasinda
insanhgin var olus tarihinden beri 6nemini korumaktadir (Basaran ve Erdem, 2009: 744). Konusma,
Turkcenin temel dil becerilerinden biri olup dinleme ile birlikte edinilmektedir. Nitekim ¢ocuklar, dil
edinme siirecine dinleme ile baslamaktadirlar. Sonra dinledikleri sesleri taklit ederek konusmaya
baslamaktadirlar. Onceleri sistemsiz olarak cevresel faktérlerin etkisiyle taklit ile baslayan konusma,
okulda sistematik bir sekilde ogretilmektedir. Dinleme gibi konusma da diger 6grenme alanlarina
temel olusturmaktadir. Nitekim insan sosyal bir varliktir ve tek basina yasayamaz. Cocuklar kendilerini
ifade etmek, 6grenmek, zihinsel yapilarini gelistirmek ve sosyallesmek icin konusma becerilerini
kullanirlar. Konusarak kendini ifade eden 6grenciler, bu becerilerini bir 6grenme araci olarak hayat
boyu kullanirlar. Bu nedenle belli bir diizeyde konusma becerisi edinmis olarak okula baslayan
¢ocuklarin konusma becerilerinin sistemli birtakim faaliyetlerle gelistiriimesi gerekmektedir. Konusma
becerisini gelistirmek icin yapilacak ¢alismalardan biri de amaca uygun yontem belirlemedir.
Konusma Oncesi yontem/strateji belirlemek; motivasyonu saglamada ve duygu-disiinceleri
diizenlemede olduk¢a 6nemlidir. Bu nedenle 6grencilerin duygu ve dislincelerini aktarmalarini
saglamak icin strateji belirleme galismasi mutlaka yapiimalidir.

Konusma siireci; on bilgileri gozden gecirme, diizenleme ve aktarma olmak Uizere li¢ asamayi
icermektedir. Konusmaya Oncelikle duygu, dislince ve bilgilerin zihinde yapilandiriip goézden
gecirilmesiyle baslanmaktadir. Sonraki asamada konusmanin amaci, yontemi, konusu ve sinirlari
belirlenmektedir. Ardindan belirlenen amag¢ ve yontemlere gore aktarilacak duygu, dislince ve
bilgiler secilmektedir. En son asamada ise duygu, diisiince ve bilgilerin birtakim zihinsel islemlerden
gecirilerek dizenlenmesi yer almaktadir (MEB, 2009). Konusma becerilerini gelistirmek icin bu (g
asamada yapilacak ¢calismalara agirlik verilmelidir.

Bireysel ve toplumsal agidan 6nemli olan konusma, dogustan getirilen bir yetenek degil;
sonradan kazanilan ve gelistirilen bir beceridir (Temizkan, 2009: 93). Oysa Ozelikle dinleme ve
konusma, okul o6ncesi donemde edinildigi disinildiginden okullarda yeterince (Uizerinde
durulmayan iki beceri alanidir (Dogan, 2009; Yalgin, 2002; Dogan, 2013). Bu nedenle konusma ve
yazma becerisinin gelistirilmesi icin spontane ve geleneksel bir yaklasim yerine sistemli bir 6gretim
faaliyeti yuratilmelidir. Bu sayede, bireyin yasam boyu kullanacagi anlatma becerileri gelisebilir. Aksi
takdirde tim yasami boyunca kendini yazili ve sozli olarak ifade edemeyen bireyler ortaya
¢ctkmaktadir.
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Tirkce dersi tim derslerin temelinde yer alan mihver bir derstir. Clnkii anlama ve anlatma
becerileri gelismeyen bir 6grencinin diger derslerde de basarili olmasi beklenemez. Zira Tirkge
O0gretiminin temel amaci, bireylerin anlama ve anlatma becerilerini gelistirmektir. 2019 yilinda
glncellenen 6gretim programlarinda 6grencilerin hem ulusal hem de uluslararasi diizeyde; kisisel,
sosyal, akademik ve is hayatlarinda ihtiya¢ duyacaklari becerileri iceren sekiz temel yetkinlige yer
verilmistir. Bu yetkinliklerin ilki de ana dilde iletisim olarak belirtilmistir (MEB, 2019: 4).

Turkce 6gretiminde belirlenen amag ve kazanimlara ulasmak, etkinlik temelli uygulamalarla
mimkiindiir. Beceri temelli bir anlayisla hazirlanan TDOP’de de égrencilerin aktif bir sekilde 6grenme
surecine katilmalari gerektigi vurgulanmaktadir. Anlama ve anlatma becerilerin gelistiriimesi igin
birtakim stratejilerin etkin olarak kullanilmasi gerekmektedir. TDOP’de, her sinif diizeyinde konusma
ve yazma becerileri ile ilgili kazanimlara yer verilmistir. Bu kazanimlardan o6zellikle her sinif
seviyesinde tekrar eden "Yazma stratejilerini uygular.” ile "Konusma stratejilerini uygular." seklindeki
ifadeler, strateji kavraminin ne anlama geldigi ve nasil algillandigl sorununu da beraberinde
getirmistir. Nitekim yapilan aragtirmalar, 6gretmenlerin 6grenme-6gretme siirecinde uygulamak
zorunda olduklari bu stratejilerle ilgili farkindaliklarinin distk oldugunu ortaya koymustur
(Esendemir, 2019). Bu stratejilerin 2019 TDOP’deki dagilimi Tablo 1 ve Tablo 2’de gosterilmistir:

Tablo 1.
Tiirkce Ogretim Programindaki Konusma Stratejileri

Konusma Stratejileri 1. 2. 3. 4. 5. 6. 7. 8.
sinff  sinif  sinif  sinif  sinif  sinif ~ sinif ~ sinif

ikna edici konusma - - - - - - B

< | <

Elestirel konugma - - - - - -

Katilimh konusma - - - - - -

Empati kurarak konusma - - - - - -

< |2 |2 | <
< | <

Gidumli konugma - - - - \

N
Kelime/kavram havuzundan - - - - v
secerek konusma

Tartisma - - - - -

Serbest konugsma - - - - N

Yaratici konugsma - - - - -

< |2 |<|"
2
2

Hafizada tutma - - - - -

Planli/hazirlikli konusma - - - - - - - R

Geleneksel konugsma - - - - -

(MEB, 2009a; MEB, 2009b; MEB, 2019).

Tablo 1’de yer alan konusma stratejileri son iki TDOP’nin (2005 ve 2019), kazanim ve
actklamalarinin gozden gecirilmesiyle belirlenmistir. Buna gore tabloda 12 konusma stratejisi yer
almaktadir. Tablo 1’e gére TDOP’de “Konusma stratejilerini uygular.” kazanimi altinda ilkokul
diizeyinde herhangi bir konusma stratejisine yer verilmemistir. Clinkli konusma stratejileri ilkokulda
nezaket kurallari ve dikkatini yogunlastirma kapsaminda degerlendirilmistir. 5-8. siniflar arasinda ise
konusma stratejileri acik¢ca belirtilmis olmakla birlikte ‘bunun gibi’ ifadesi ile cesitlendiriimeye
calisilmistir. Bu durum, 6gretmene bir serbestlik tanisa da uygulama boyutunda ¢ogu zaman bir
belirsizlige de neden olmaktadir. Programda bu stratejilerin 6zellikle kazanim ve agiklama boyutunda
acikca belirtilmesi, sinif seviyesine gore diizenli ve dengeli dagitiimasi gerekliligi ortaya ¢cikmaktadir.

Programda konusma stratejilerin ilkokul dilizeyinde uygulanmasi kapsaminda kazanim
acitklamasi yer almazken bazi kazanimlarin bu stratejilere atifta bulundugu dikkat cekmektedir.
Ornegin “T.2.2.2. Hazirliksiz konusmalar yapar, T.2.2.3. Cercevesi belirli bir konu hakkinda konusur,
T.4.2.5. Sinif igindeki tartisma ve konusmalara katilir.” gibi kazanimlar bu stratejilere atifta
bulunmaktadir. Bu durum esasinda bir kavram karmasasina neden olmaktadir. Ogretmenlerin
konusma stratejileri ifadesinden anladiklari, ders kitaplarinda ise bu stratejilerin hangi etkinliklerle



Anlatma Becerileri Kapsaminda 1-8. Sinif Tiirkge Ders Kitaplarina Bir Bakis: Konugma ve Yazma Stratejilerinin
Kullanimi

uygulamaya dokildiigi belirsiz bir konudur. Ogretim programinin bu belirsizligin 6niine gecmesi
gerekmektedir.

Ders kitaplarinda bitiin bu konusma stratejilerinin yani sira geleneksel tarzda bir yaklasimin
Grlna olarak 6grencilerin bir 6zI4 s6z, atasdzi ve deyim agiklamasini s6zll olarak yapmalarini isteyen
etkinlere rastlamak mimkindir. Yazma calismalarinda oldugu gibi 6grencilerin birtakim basmakalip
ifadelerden ne anladiklarini s6zIi ya da yazih olarak acgiklamalarini istemek, klasik bir anlayisi
yansitmaktadir (Géger, 2010). Ogrencileri zihinsel olarak hazirlamadan, onlarin vyaratic
disinmelerine olanak vermeden bu sekilde yiritilen konusma egitiminin basariya ulasmasi
mimkin degildir. Yapilan arastirmalar, 6gretmenlerin de sinif ortaminda en ¢ok bu tiirden yazma ve
konusma etkinlikleri uyguladigini ortaya koymaktadir (Kemiksiz, 2016). Ogrencilerin anlatim
becerilerini gelistirmek icin atasdzl ve Ozdeyis agiklatmaktan kaginilmali, bunun yerine 6grencinin
kendi dustncelerini serbestce ifade edebilecegi ve 06zglin bir metin olusturma becerileri
gelistirilmelidir. Zira klasik etkinliklerin ve stratejilerin 6grencilerin kendi birikimlerini ve
yaraticiliklarini kullanarak yeni bir metin olusturma becerilerinin gelistiriimesinde ¢ok sinirli etkiye
sahip oldugu gozden uzak tutulmamalidir (Glifta ve Zorbaz, 2008).

Tablo 2.
Tiirkge Ogretim Programindaki Yazma Stratejileri
Yazma Stratejileri 1. 2. 3. 4. 5. 6. 7. 8.
sinif  sinif  simif  sinif~ sinif  sinif ~ sinif ~ sinif
Not alma - - - - - B N N
Ozet gcikarma - - - - - B N B
Bosluk doldurma - - - - N N _ -
Kelime/ kavram havuzundan segerek yazma - - - - - - \ N
Serbest yazma - - - - - N N N
Kontrollii yazma - - - - - N N _
Gidimli yazma - - - - N \ - -
Yaratici yazma - - - - - - - N
Metin tamamlama - - - - \ \ - -
Tahminde bulunma - - - - - \ - -
Metni yeniden yazma - - - - N, N - -
Metinden hareketle yeni metin yazma - - - - - . \ \
Duyulardan hareketle yazma - - - - - - - N

Is birligi yaparak (paylagarak) yazma - - - ~ N -

Elestirel yazma - - - - - - i

Betimleyici yazma - - - - - - i -

Hikaye edici yazma - - - - - - i -

Olus sirasi karisik cimlelerden metin yazma - - - - - - - -

Hikayenin ortasini yazma - - - - - - - -

Karsilastirmali yazma - - - - - - - -

Planli yazma - - - - - - R R

Empati kurarak yazma - - - - - . - -

Dikte - - - - - - R R

Gorsellerden hareketle yazma - - - - - - - -

Geleneksel yazma - - - - - - - -

Bilgilendirici yazma - - - - - - - -

(MEB, 2009a; MEB, 2009b; MEB, 2019).

Tablo 2’de yer alan yazma stratejileri son iki TDOP’nin (2005 ve 2019) kazanim ve
actklamalarinin gdézden gegirilmesiyle belirlenmistir. Tabloda 25 yazma stratejisi yer almaktadir. Tablo

5
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2’ye goére TDOP’de ilkokul diizeyinde tiim sinif seviyelerinde yer alan “Yazma stratejilerini uygular.”
kazanimi altinda higbir agiklama yapilmamistir. Dolayisiyla bu kazanimin ne ifade ettigi muglaktir.
Bununla birlikte yine yazma 6grenme alani igerisinde 1. siniftan 8. sinifa kadar strateji kavramina
atifta bulunan baska kazanimlar da mevcuttur. Ornegin 1. sinif kazanimlar arasinda yer alan
“T1.4.12.a Dikte, bakarak ve serbest yazma calismalari yapar.” kazanimi (¢ yazma stratejisini
barindirmaktadir. Yine benzer sekilde “T.3.4.10. Gérsellerdeki olaylari iliskilendirerek yazi yazar,
T.5.4.3. Hikdye edici metin yazar, T.6.4.2. Bilgilendirici metin yazar, T.5.4.15. Yazdiklarinin icerigine
uygun baslik belirler.” seklindeki kazanimlar yazma stratejilerine atifta bulunmaktadir.

Programda ayrica 5-8. siniflar arasinda yazma stratejileri belirtilirken ‘bunun gibi’ ifadesi
kullanilarak bir gesitlilik saglanmaya ¢alisiimis ve 6gretmene inisiyatif verilmistir. Bu durum, hangi
yazma stratejisinin kullanilacagl hususunda 6gretmene bir esneklik saglasa da belirsizlige neden
olmaktadir. Programda bu stratejilerin 6zellikle kazanim ve agiklama boyutunda agik¢a belirtilmesi,
sinif seviyesine gore diizenli ve dengeli dagitilmasi gerekmektedir.

Tablo 2’de yer alan stratejilerden biri de geleneksel yazmadir. Yaratici yazmanin karsiti olarak
duslinebilecegimiz geleneksel yazma stratejisinde; 6grencilerden bir atasozi, deyim veya 6zl so6z
aciklamasi istenmektedir (Giifta ve Zorbaz, 2008; Goger, 2010). Bu tir bir yazma yaklasimi,
ogrencilerin yazma becerisini gelistirmedigi gibi onlarin yazmaya karsi tutumunu da olumsuz yénde
etkilemektedir. Yazma etkinliklerinde farkli yontem ve teknikler kullanmamanin, 6grencilerin
basarisini olumsuz ydnde etkileyen diger bir faktor oldugu da unutulmamaldir (Taga ve Unlii, 2013).

Ogretim programlarinda yer alan kazanimlar, 6grenme-6gretme siirecinde birtakim etkinlikler
yoluyla 6grencilere kazandiriimaktadir. Beceri ve etkinlik temelli bir anlayisla hazirlanan 6gretim
programinda dinleme, konusma, okuma ve yazmay! kapsayan dilsel alanlar, bitlincll bir anlayis
gozetilerek etkinlik temelli uygulamalarla cocuklara 6gretilmelidir. Ders kitaplarinin bu siiregte en ¢ok
kullanilan 6gretim materyallerinin basinda geldigi dusindldiginde nitelik sorunu da 6n plana
cikmaktadir. 2019 TDOP esas alinarak hazirlanan Tiirkge ders kitaplarindaki etkinliklerin 6grencilerin
okuma, yazma, konusma, dinleme ile dil bilgisi becerilerini gelistirecek sekilde tasarlanmasi
gerekmektedir. Ancak bu etkinliklerin 6neri niteliginde oldugu ve 6gretmenlerin istedikleri etkinlikleri
kendilerinin de tasarlayabilecekleri unutulmamalidir.

Ders kitaplarinin 6grenme-6gretme siirecinde kullanilan temel materyallerden biri oldugu goz
onlinde bulunduruldugunda bu kitaplardaki nitelik sorununun énemli oldugu soylenebilir. Beceri ve
etkinlik temelli bir anlayisla hazirlanan ders kitaplarinin niteligini tespit etmek basariya ulasma
acisindan dnemlidir. ilgili literatiir incelendiginde ders kitaplarindaki anlatma stratejileri, yéntem ve
tekniklerinin kullanimini inceleyen gesitli tiirden galismalara rastlamak miimkandir.

Okur, SUgumli ve Gogen (2013), Tirkge ders materyallerinde (ilk ve orta) ikna edicilige bir
metin tiirG olarak degil; yontem-teknik ve kazanim olarak yer verildigini tespit etmislerdir.

Coskun ve Naring (2018), 5. sinif Tiirkge ders kitabindaki etkinliklerde en ¢ok yer alan yazma
yonteminin metin tamamlama; en ¢ok yer verilen konusma ydnteminin ise kendisini karsisindakinin
yerine koyarak konusma (empati kurma) oldugu sonucuna ulasmislardir.

Yilmaz ve Cimbiz (2016), 3. sinif Tiirkce ders kitabindaki konusma becerisi ile ilgili etkinlikleri
inceledikleri calismalarinda; soru sorma, giinliik hayatla ilgili konusma, yeni 6grenilen kelimelerle ilgili
climleler soéyleme, resim inceleme-yorumlama ve tartisma etkinliklerinin konusma becerisini
gelistirmek icin sikca kullanilan teknikler oldugunu tespit etmislerdir.

Benzer ve Unsal (2019), Tiirkce dgretmenlerinin konusma egitimi etkinlikleri kapsaminda en
stk kullandiklari stratejileri belirlemeye yonelik ¢alismalarinda, 6gretmenlerin Tirkce 6gretiminde en
fazla tartisma ve katilimli konusmayi kullandiklari tespit etmislerdir.

Simsek ve Demirel de (2020) konusma ve yazma stratejilerinin 7. sinif Tirkce ders
kitaplarinda yeterli ve dengeli bir dagilim géstermedigini tespit etmislerdir.

Bu calismalar incelendiginde ders kitaplarindaki konusma ve yazma stratejilerinin sinif
diizeylerine ve yayinevlerine gore dagilimini kapsaml bir sekilde inceleyen ¢alismalarin gok kisith
oldugu dikkat ¢ekmektedir. Bu c¢alisma, ilkokul ve ortaokul diizeyindeki tim ders kitaplarinda
kullanilan konusma ve yazma stratejilerini kapsamli ve detayh bir sekilde incelemeyi amaglamaktadir.
Ogrenme-6gretme siirecinde en ¢ok kullanilan materyallerin basinda gelen ders kitaplarinin nemi
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yadsinamaz. lyi hazirlanmis bir ders kitabi, 6gretim programindaki kazanimlarin gerceklestirilebilmesi
icin ®nemli bir aractir. Ogretim programi, uygulama boyutunda kimi zaman ders kitabi
hazirlayicilarina ve &gretmenlere esneklik tanimaktadir. Ozellikle yazma ve konusma becerisini
gelistiren etkinlikler kapsaminda nitelikli kitaplarin uygulayicilara ilham verdigi de bilinmektedir.
Ogrenme-6gretme siirecini ders kitabindaki etkinlikleri uygulayarak gegiren 6gretmen acisindan da iyi
hazirlanmis bir ders kitabinin 6nemi biylktir. Bu nedenle ders kitaplari her agidan dikkatle
hazirlanmali, kullanicilarina iyi bir rehber olmalidir. Tlrkce ders kitaplari da bu anlamda konusma ve
yazma stratejilerini etkili, dogru ve islevsel bir sekilde etkinlige doniistirebilmelidir.

Bu arastirmanin amaci, 2019 TDOP esas alinarak hazirlanan 1-8. sinif Tirkce ders
kitaplarindaki konusma ve yazma stratejilerinin sinif diizeylerine ve yayinevlerine gore dagiliminin
belirlenmesidir. Bu amag dogrultusunda arastirmada MEB ve 6zel yayinevleri tarafindan yayimlanan
on dort Turkce ders kitabinda yer alan konusma ve yazma stratejileri tespit edilip frekans ve ylizde
degerleri hesaplanarak tablo haline getirilmistir. Arastirma kapsaminda asagidaki iki soruya yanit
aranmistir:

1. Tirkge ders kitaplarindaki konusma stratejilerinin sinif seviyeleri bakimindan yayinevlerine
gore dagilimi nedir?

2. Turkge ders kitaplarindaki yazma stratejilerinin sinif seviyeleri bakimindan yayinevlerine gore
dagihmi nedir?

Yontem

Arastirmanin Modeli

2019 TDOP’ye gére hazirlanan Tiirkge ders kitaplarindaki konusma ve yazma stratejilerinin
sinif diizeylerine ve yayinevlerine gbére dagilimini tespit etmeyi amaclayan bu calisma, betimleyici bir
nitel arastirma oOzelligi gostermektedir. Bilindigi Uzere nitel arastirmalar; goézlem, gorlisme ve
dokiiman analizi gibi nitel veri toplama yontemlerinin kullanildig, algilarin ve olaylarin dogal oramda
gercekci ve bitlncdl bir bicimde ortaya konmasina yonelik nitel bir slrecin izlendigi arastirmalardir
(Yildinnm ve Simsek, 2016). Calismada nitel arastirma yontemlerinden arastiriimasi hedeflenen olgu ve
olgular hakkinda bilgi iceren yazili materyallerin analizini kapsayan dokiiman incelemesi kullanilmistir
(Yildinm ve Simsek, 2016). Bu arastirmada 2019-2020 egitim-68retim yilinda ilk ve ortaokullarda
okutulan on dort adet 1- 8. sinif Turkge ders kitabi konusma ve yazma stratejilerinin dagilhimi
acgisindan dokiiman incelemesi yontemiyle incelenmistir.

Veri Toplama Araci

Arastirmada Milli Egitim Bakanhgi ve 6zel yayinevlerine ait on dort adet Tiirk¢e ders kitabi (1-
8. Siniflar) konusma ve yazma stratejilerinin dagihmi agisindan incelenmistir. Dolayisiyla s6z konusu
Tiurkce ders kitaplari bu arastirmada veri toplama araci olarak kullanilmistir. Bununla birlikte
kitaplarda hangi stratejilerin kullanildigini tespit etmek igin ilgili literatiir taranarak olusturulan
konusma ve yazma stratejileri formu kullanilmistir. Forma son seklinin verilmesinde Tirkce egitimi
alan uzmanlarinin (n=3) goérislerinden faydalanilmistir. Formda yer alan basliklar Tablo 1 ve 2'de
belirtilmistir. Bu dogrultuda arastirma kapsamindaki ders kitaplarinda yer alan konusma ve yazma
stratejileri tespit edilip siniflandirilmistir. ikinci siniflara yénelik MEB yayinevi ve 8. siniflara yonelik
Ozel yayinevine ait kitaplarin baskisi olmadigindan s6z konusu kitaplar incelemeye dahil edilmemistir.
Arastirmanin inceleme nesnesi olan ders kitaplari sunlardir:

Ozel Yayinevleri
. Sinif Tirkge Ders Kitabi-Cem Web Ofset
. sinif Trkge Ders Kitabi-Koza Yayinlari
. sinif Trkge Ders Kitabi-Sonug Yayinlari
. Sinif Turkge Ders Kitabi-Koza Yayinlari
. Sinif Ortaokul ve imam Hatip Ortaokulu Tiirkce Ders Kitabi-Anittepe Yayinlari
. Sinif Ortaokul ve imam Hatip Ortaokulu Tiirkce Ders Kitabi-Ekoyay
. sinif Ortaokul ve imam Hatip Ortaokulu Tiirkge Ders Kitabi-Ozgiin Yayincilik

No o b wNR



Elif AKTAS, Bora BAYRAM

MEB Yayinevi

. Sinif Tlrkge Ders Kitabi-MEB

. sinif Trkge Ders Kitabi-MEB

. Sinif Tlrkge Ders Kitabi-MEB

. Sinif Ortaokul ve imam Hatip Ortaokulu Tiirkge Ders Kitabi-MEB
. Sinif Ortaokul ve imam Hatip Ortaokulu Tiirkge Ders Kitabi-MEB
. Sinif Ortaokul ve imam Hatip Ortaokulu Tiirkge Ders Kitabi-MEB
. Sinif Ortaokul ve imam Hatip Ortaokulu Tiirkge Ders Kitabi-MEB

0O NO U A W

Verilerin Analizi

Arastirmada veri analizi, ham verilerin okuyucunun anlayabilecegi ve gerek duydugunda
kullanabilecegi bir sekle donustiirilmesi anlamina gelen betimsel analiz teknigi kullanilarak
yapimistir. Betimleyici analiz tekniklerinden ylizde ve frekans analizi ile ¢6ziimlenen veriler, dnceden
olusturulan temalara gére siniflandirihp yorumlanmistir. Oncelikle Tiirkce ders kitaplarinda yer alan
konusma ve yazma etkinliklerine yonelik stratejiler tespit edilmis; ardindan bu stratejiler yayinevi ve
sinif diizeyine gore siniflandiriimistir. Son olarak da her bir stratejiye yonelik frekans ve yizde
degerleri hesaplanarak sayisal veriler tablolastiriimistir.

Gegerlik ve Giivenirlik

Bu arastirmada verilerin gecerliginin saglanmasi icin Ggcgenleme teknigi kullanilmistir. Clinkd
nitel arastirmalarda toplanan verilerin gecerliginin saglanmasi icin en ¢ok bilinen ve uygulanan strateji
Ggcgenleme teknigidir (Merriam, 2013). Bu arastirmada tg¢genleme tekniklerinden iki veya daha fazla
arastirmacinin birbirlerinden bagimsiz olarak analiz ettigi nitel bulgularin karsilastirilmasi olarak
tanimlanan arastirmaci Gggenlemesi kullanilmistir. Analizcilerin (i¢genlemesi, bulgulari gdzden
geciren c¢oklu analizci kullanimidir. Yani iki veya daha fazla kisiye ayni nitel verinin bagimsiz olarak
analiz ettirilmesi ve bulgularin karsilastiriimasidir (Patton, 2014). Bu kapsamda tanimlanan bulgular
arastirmaci disinda bir baska arastirmaci tarafindan da incelenmistir. iki arastirmaci tarafindan
bagimsiz olarak analiz edilerek ulasilan sonuglar Miles ve Huberman’in (1994) ortaya koydugu
guvenirlik formalt aracihgiyla hesaplanmistir. Boylelikle %98 ¢ikan uyusum degeriyle arastirmanin
glvenilir oldugunu gorilmustir. Uzlasma gostermeyen veriler ise tartisilarak tekrar gbzden gegirilip
ortak karara varilmistir. Boylelikle verilerin tamaminda uzlasma saglanmistir.

Bulgular ve Yorum
Konugsma ve yazma stratejilerinin sinif seviyelerine ve yayinevlerine gore dagilimina iliskin
tespit edilen bulgular Tablo 3 ve Tablo 4’te sunulmustur.

Tablo 3.
Konusma Stratejilerinin Sinif Seviyeleri Bakimindan Yayinevlerine Gére Dagilimi
Konusma £/ MEB Yayinlari Ozel Yayinevleri
Stratejileri % Siniflar Siniflar
1 2 3 4 5 6 7 8 T 1 2 3 4 5 6 7 8 T
ikna edici _f - - - - 1 1 - - - e e e e
konusma % - - - - - - - 1 02 - - - - - - - - -
Elestirel konusma  f 2 -7 3 1 2 4 1 20 - 5 2 1 - - 2 - 10
% 6 10 4 1 2 5 1 4 7 7 2 3 3
Katihmh konusma  f - - - - 1 - 1 - 2 - - 1 - - -1
% - - - -1 - 1 - 04 - - 3 - - - - - 02
Empati  kurarak f 1 - 4 4 8 3 6 5 31 - - 1 3 5 3 6 - 18
konusma % 3 - 6 6 11 3 7 7 - - 3 8 8 4 10 - 5
Gudumli f 2 - - - - - - - 2 - - - 2 - - 1 - 3
konusma % 6 - - - - - - - 04 - - - 5 - - 2 - 1
Kelime/ kavram f - -1 - 2 5 - - 8 - 3 - T3 3 2 - 12
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havuzundan % - - 1 - 3 5 - - 2 - 4 - 2 5 4 3 - 3
secerek konusma
Tartisma f - - 12 14 4 2 7 7 46 - - - 1 8 6 7 - 22
% - - 18 21 5 2 8 9 9 - - - 2 12 8 11 - 6
Serbest konusma f 17 - 40 36 29 30 23 33 208 10 37 18 20 23 31 21 - 160
% 53 - 60 53 39 32 28 43 42 91 54 60 50 35 38 33 - 45
Yaratici konusma f 10 - 2 4 12 17 12 9 66 1 20 2 7 15 17 10 - 72
% 31 - 6 16 18 14 12 13 9 29 7 18 23 21 16 - 20
Hafizada tutma f - - - - - 1 - - 1 - - - - - 2 - -2
% - - - - - 1 - - 02 - - - - - 2 - - 05
Geleneksel f - -1 - 2 4 5 14 - 1 - - 1 1 2 - 5
konusma % - -1 - 3 2 5 7 3 - 1 - - 2 1 3 - 1
Planh/hazirlikh f - - - 7 16 31 26 15 95 - 3 6 5 10 18 12 - 54
konugma % - - - 10 21 33 31 20 19 - 4 20 13 15 22 19 - 15
Toplam f 32 - 67 68 75 93 83 76 494 11 69 30 40 65 81 63 - 359
% 6 - 14 14 15 19 17 15 100 3 19 8 11 18 23 18 - 100

Tablo 3’te 2019-2020 egitim-0gretim yilinda 1-8. siniflarda okutulmakta olan MEB ve 0Ozel
yayinevlerine ait Tiirkce ders kitaplarinda konusma stratejilerinin bulunma durumuna iliskin veriler
yer almaktadir. Buna gére MEB tarafindan basilmis Tirkce ders kitaplarinda 494, 6zel yayinevleri
tarafindan basilmis Turkge ders kitaplarinda 359 konusma stratejisi tespit edilmistir. MEB kitaplarinda
en fazla konusma stratejisine yer veren ders kitabi 6. sinif ders kitabidir (f=93). Bunu 7. sinif (f=83), 8.
sinif (f=76) ve 5. sinif (f=75) ders kitaplari takip etmektedir. Ozel yayinevlerine ait kitaplar icinde
konusma stratejisine en fazla yer veren ders kitabi ise 6. sinif ders kitabidir (f=81). Bunu sirasiyla 2.
sinif (f=69) ve 5. sinif ders kitaplari (f=65) izlemektedir. Her iki yayinevine ait ders kitaplarinda
konusma stratejilerinin sinif seviyeleri bakimindan sistematik bir artis veya azalma gdstermedigi
gorilmektedir.

MEB’e ait ders kitaplari icinde en fazla kullanilan konusma stratejisi serbest konusmadir
(%42). Bunu sirasiyla planli/hazirlikli konusma (%19), yaratici konusma (%13), tartisma (%9), empati
kurarak konusma (%6) izlemektedir. Ozel yayinevlerine ait Tiirkce ders kitaplari icinde en cok
kullanilan konusma stratejisi ise serbest konusmadir (%45). Ardindan yaratici konusma (%20),
planli/hazirlikli konusma (%15), tartisma (%6), empati kurarak konusma (%5) gelmektedir. Hem MEB
hem de 0Ozel yayinevlerine ait ders kitaplarinda en ¢ok kullanilan konusma stratejilerinin sirasi
benzerlik gdstermektedir. Buna gore her iki yayinevi grubunda da en ¢ok kullanilan konusma stratejisi
serbest konusma olmustur. Bunun sebebi, serbest konusma etkinliklerinin 6grencilerin duygu ve
diistincelerini daha rahatca ifade edebilmelerini saglayan bir ortam olusturmasidir. Ozellikle temel
egitimin ilk kademesinde serbest konusma etkinliklerine daha fazla yer verilmelidir. Bu sayede
Ogrenciler, kendilerini rahatga ifade etme becerisi kazanabilirler. Daha ilk yillardan itibaren yapilan
kuralli ve planh etkinlikler, 6grenciyi sikabilir.

MEB’e ait Tirkge ders kitaplarinda sinif seviyeleri agisindan en sik basvurulan konusma
stratejilerine bakildiginda, serbest konusma stratejisinin en ¢ok 3. sinif (%60), 1. sinif (%53), 4. sinif
(%53) ve 8. sinif (%43); planli/hazirlikli konusma stratejisinin en ¢ok 6. sinif (%33), 7. sinif (%31), 5.
sinif (%21) ve 8. sinif (%20); yaratici konusma stratejisinin en ¢ok 1. sinif (%31), 6. sinif (%18), 5. sinif
(%16) ve 7. sinif (%14); tartisma stratejisinin en ¢ok 4. sinif (%21) ve 3. sinif (%18); empati kurarak
konusma stratejisinin en ¢ok 5. sinif (%11), 7. sinif (%7) ve 8. sinif (%7) ders kitaplarinda kullanildig
gorilmektedir. Ozel vyayinevlerinin hazirladigi Tiirkce ders kitaplarinda basvurulan konusma
stratejilerine sinif diizeyinde bakildiginda serbest konusma stratejisinin en ¢ok 1. sinif (%91), 3. sinif
(%60), 2. sinif (%54) ve 4. sinifta (%50); yaratici konusma stratejisinin en ¢ok 2. sinif (%29), 5. sinif
(%23), 6. sinif (%21) ve 4. sinifta (%18); planh/hazirlikh konusma stratejisinin en ¢ok 6. sinif (%22), 3.
sinif (%20) ve 7. sinifta (%19); tartisma stratejisinin en ¢ok 5. sinif (%12) ve 7. sinifta (%11); empati
kurarak konusma stratejisinin en ¢ok 7. sinif (%10), 5. sinif (%8) ve 4. sinifta (%8) kullanildig
belirlenmistir.
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Tablo 3’e gore MEB’e ait Tirkge ders kitaplarinda bir konusma stratejisi olarak hafizada tutma
stratejisine c¢ok az yer verilmistir. Bunun yaninda ikna edici konusma sadece 8. sinif, glidimli
konusmaysa sadece 1. sinif Turkge ders kitabinda kullaniimistir. Benzer sekilde 6zel yayinevlerine ait
ders kitaplarinda ikna edici konusma stratejisine yer verilmedigi gorilmektedir. Programda da ikna
edici konusmaya bir strateji olarak sadece 8. sinif diizeyinde yer verilmistir. Dolayisiyla ikna edici
konusma stratejisinin sadece 8. sinif ders kitaplarinda yer almasi normal olarak kabul edilebilir.

Konusma stratejilerinin gesitliligi agisindan MEB yayinevine ait kitaplar icerisinde 5. sinif (f=9),
6. sinif (f=9), 7. sinif (f=8) ve 8. sinif (f=8); 6zel yayinevlerine ait ders kitaplari arasinda ise 7. sinif (f=9),
4. sinif (f=8), 5. sinif (f=7) ve 6. sinif (f=8) ders kitaplari 6ne ¢ikmaktadir. Daha az ¢esit konusma
stratejisi kullanan ders kitaplariysa hem MEB’de hem de 6zel yayinevlerinde 1. sinif Tirkce ders
kitaplari olmustur. Bu baglamda MEB’e ait 1. sinif ders kitabinda kullanilan konusma stratejisi cesidi
5, 6zel yayinevine ait 1. sinif ders kitabindaysa kullanilan konusma stratejisi ¢esidi 2’dir.

Tablo 4.
Yazma Stratejilerinin Sinif Seviyeleri Bakimindan Yayinevlerine Gére Dagilimi
Yazma £/ MEB Yayinlari Ozel Yayinevleri
Stratejileri % Siniflar Siniflar
1 2 3 4 5 6 7 8 T 1 2 3 4 5 6 7 8 T
Not alma f - - - - - - 2 1 3 - - - - 4 1 2 -7
% - - - - - - 2 1 04 - - - - 4 1 2 -1
Ozet cilkarma f- — - 3 4 > / ¥ - - - - 1 1 - - 2
% - - - - 4 3 4 6 3 - - - - 1 1 - - 03
Bosluk f 5 - - 2 10 29 33 39 118 26 19 16 15 20 23 22 - 141
doldurma % 12 - - 3 12 24 30 32 19 36 30 28 20 22 25 22 - 26
Kelime/ kavram f 1 -1 2 5 8 7 4 28 1 - 2 3 2 2 - - 10
havuzundan % 2 -2 3 6 6 7 3 5 1 - 3 4 2 2 - - 2
secerek yazma
Serbest yazma f_3 - 2 1 - - 1 - / 1 - 2 2 . . L - 6
% 7 - 3 1 - - 1 - 1 1 - 3 3 - - 1 -1
Kontrollii yazma f 5 - 8 14 7 3 6 1 44 7 8 2 8 12 7 9 - 53
% 12 - 12 19 9 2 6 1 7 10 12 3 11 13 8 9 - 10
Gudimli yazma f- — - - - L - ! - - - L - - 11 - 12
% - - - - - - 1 0,1 - - - 1 - - 11 - 01
Yaratici yazma f 12 - 24 15 13 24 15 15 118 13 17 11 15 14 16 18 - 104
% 29 - 36 20 16 20 14 12 19 18 27 19 20 15 17 18 - 19
Metin f 1 -1 - 7 6 1 3 19 4 - 2 6 7 5 3 - 27
tamamlama % 2 - 2 - 9 5 1 2 3 5 - 3 8 8 5 3 - 5
Tahminde f 5 - - - - 1 - 2 8 5 - - - - 2 3 - 10
bulunma % 12 - - - - 1 - 2 1 7 - - - - 2 3 - 2
Metni yeniden f - - - - - 1 - - 1 - - - - - - - - -
yazma % - - - - - 1 - - 01 - - - - - - - - -
Metinden f - - - - 3 5 3 5 16 1 - - - - 4 2 - 7
hareketle yeni
metin yazma % - - - - 4 4 3 4 1 - - - - 4 2 -1
Duyulardan fo - - - - - - - 1 - - - - - - - - -
hareketle % - - - - 1 - - - 01 - - - - - - - - -
yazma
Planli yazma f 1 - 2 4 5 5 5 4 26 - 1 - 2 2 - 1 - 6
% 2 - 3 5 6 4 4 3 4 - - 3 2 - 1 -1
Elestirel yazma f - 4 9 3 3 4 11 34 1 - 2 2 1 1 5 - 12
% - - 6 12 4 2 4 9 6 1 - 3 3 1 1 5 - 2
Betimleyici fo- -1 - - 3 2 1 7 - 1 - 1 - - 1 - 3
yazma % - - 2 - - 2 2 1 1 - 2 - 1 - - 1 - 05
Hikdye edici f 1 -1 1 3 7 4 5 22 - - 3 5 3 2 1 - 14
yazma % 2 - 2 1 4 6 4 4 4 - - 5 6 3 2 1 - 3
Olus sirasi  f - - 5 1 2 - - - 8 - - 3 - - 2 2 - 7
karisik % - -7 1 2 - - - 1 - - 5 - . 2 2 .1
climlelerden
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metin yazma

Hikayenin f - - - - - - - - - - - - e e - -
ortasini yazma % - - - - - - - - - - - - - - - - - -
Sikdyet yazisi f - - - - - - - - - - - - - - - - - -
yazma % - - - - - - - - - - - - - - - - - -
Karsilastirmal f- - - 5 2 1 5 4 17 - 4 2 2 2 1 - - 11
yazma % - - - 7 2 1 4 3 3 - 6 3 3 2 1 - - 2
is birligi yaparak f - - - - 2 1 - 1 4 - - - - 1 - - -1
(paylasarak) 6 - - - - 2 1 - 1 06 - - - 1 - - - 01
yazma
Empati kurarak f - - - 2 8 6 4 21 2 1 2 6 5 - - 17
yazma % - - - 1 2 6 6 3 3 3 3 1 7 5 - - 3
Reklam metni f - - - - 1 1 - - - 1 - -1
yazma % - - - - - 1 - - 0,1 - - - - 1 - - - 01
. f 3 - - - - - - - 3 4 3 4 - - - - - 1

Dikte % 7 - - - - - 7 04 5 5 7 - - - 2
Gorsellerden f 5 - 4 7 8 3 - 5 32 7 7 6 8 9 7 5 - 49
hareketle 9% 12 - 6 9 10 2 - 4 5 10 11 10 11 10 8 5 -9
yazma

fo- -1 8 - - - - 9 - - - - - - - -
Bakarak yazma % - T 11 - B B B 1 B B B B B B B —
Geleneksel fo- - 11 4 2 8 5 4 34 1 2 1 4 5 9 8 - 30
yazma % - - 16 5 2 7 4 3 6 1 3 2 5 5 10 8 - 5
Bilgilendirici f - -1 1 3 2 3 7 17 - - - - 2 5 7 - 14
yazma % - - 2 1 4 2 3 6 3 - - - - 2 5 7 - 3
TOPLAM f 42 - 66 75 81 123 108 123 618 73 63 58 75 92 93 101 - 555

% 7 - 11 12 13 20 17 20 100 13 11 10 14 17 17 18 - 100

Tablo 4’e gore 1-8. siniflar arasi, MEB tarafindan basiimis Tirkce ders kitaplarinda 618, ozel
yayinevleri tarafindan basiimis Tirkce ders kitaplarinda 555 yazma stratejisi tespit edilmistir. MEB
kitaplarinda yazma stratejilerine en ¢ok yer veren ders kitabi 6. sinif (f=123) ve 8. sinif (f=123) ders
kitaplaridir. Bunu 7. sinif (f=108) ve 5. sinif (f=81) ders kitaplari izlemektedir. Ozel yayinevlerine ait
kitaplar icinde yazma stratejilerine en fazla yer veren ders kitabiysa 7. sinif ders kitabidir (f=101).
Bunu sirasiyla 6. sinif (f=93) ve 5. sinif ders kitaplar (f=92) izlemektedir. MEB yayinevine ait ders
kitaplarinda yazma stratejileri sinif seviyeleri bakimindan 1. siniftan 8. sinifa dek nispeten sistematik
bir artis egiliminde olsa da 06zel yayinevlerine ait ders kitaplarinda boéyle bir artis ve azalma
gorilmemektedir.

MEB yayinlarindan gikan Tiirkge ders kitaplari icinde en fazla kullanilan yazma stratejisi bosluk
doldurmadir (%19). Bunu sirasiyla yaratici yazma (%19), kontrollii yazma (%7), elestirel yazma (%6) ve
geleneksel yazma (%6) izlemektedir. Ozel yayinevlerine ait Tiirkce ders kitaplari icinde en cok
kullanilan yazma stratejisi ise yine bosluk doldurmadir (%26). Ardindan yaratici yazma (%19),
kontrolli yazma (%10), gorsellerden hareketle yazma (%9), metin tamamlama (%5) ve geleneksel
yazma (%5) gelmektedir. Hem MEB kitaplari hem de &zel yayinevlerine ait ders kitaplarinda en ¢ok
kullanilan yazma stratejilerinin sirasi benzerlik gostermektedir. Buna gore her iki yayinevi grubunda
da en c¢ok kullanilan yazma stratejileri bosluk doldurma, yaratici yazma ve kontrolllii yazma olmustur.
Bu durumun TDOP ile uyumluluk arz ettigi séylenebilir.

MEB yayinevine ait Tlirkce ders kitaplarinda sinif seviyeleri agisindan en sik basvurulan yazma
stratejilerine bakildiginda bosluk doldurma stratejisinin en ¢ok 8. sinif (%32), 7. sinif (%30) ve 6. sinif
(%29); yaraticli yazma stratejisinin en ¢ok 3. sinif (%36), 1. sinif (%29), 6. sinif (%20) ve 4. sinif (%20);
kontrolli yazma stratejisinin en ¢ok 4.sinif (%19), 3. sinif (%12) ve 1. sinif (%12); elestirel yazma
stratejisinin en ¢ok 4. sinif (%12) ve 8. sinif (%9); geleneksel yazma stratejisinin en ¢ok 3. sinif (%16)
ve 6. sinif (%7) ders kitaplarinda kullanildigi tespit edilmistir. Ozel yayinevlerinin hazirladig Tiirkce
ders kitaplarinda daha sik basvurulan yazma stratejilerine sinif bazinda bakildiginda bosluk doldurma
stratejisinin en ¢ok 1. sinif (%36), 2. sinif (%30) ve 3. sinif (%28); yaraticl yazma stratejisinin 2. sinif
(%27), 4. sinif (%20) ve 3. sinif (%19); kontrollli yazma stratejisinin 5. sinif (%13), 2. sinif (%12) ve 4.
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sinif (%11); gorsellerden hareketle yazma stratejisinin 4. sinif (%11) ve 2. sinif (%11); metin
tamamlama stratejisinin 5. sinif (%8) ve 4. sinif (%8); geleneksel yazma stratejisinin 6. sinif (%10) ve 7.
sinifta (%8) kullanildigr goralmdistir. Bu bulgularin sinif seviyelerine gore anlamli bir degisiklik
gostermedigi dikkat ¢ceken bir bulgudur.

Tablo 4’e gbére MEB yayinevine ait Tiirkce ders kitaplarinda hikdyenin ortasini yazma, sikayet
yazisl yazma stratejilerine yer verilmemistir. Bununla birlikte not alma stratejisinin sadece 7. ve 8.
siniflarda, glidimli yazmanin 7. sinifta, metni yeniden yazmanin 6. sinifta, duyulardan hareketle
yazmanin 5. sinifta, diktenin 1. sinifta, bakarak yazmaninsa sadece 3. ve 4. sinifta kullanildigini
gdérmek mimkiindiir. Ozel yayinevleri tarafindan hazirlanan Tiirkce ders kitaplarindaysa metni
yeniden yazma, duyulardan hareketle yazma, hikayenin ortasini yazma ve bakarak yazma
stratejilerinin kullanilmadigi goriilmektedir. Bunun yaninda not almanin 5, 6, ve 7. sinifta, Ozet
¢itkarmanin 5. ve 6. sinifta, diktenin 1, 2. ve 3. sinifta kullaniimasi dikkat ¢eken diger sonuglardandir.
Bu durum TDOP ile uyumlu bir sonu¢ arz etmektedir. Ciinkii adi gecen stratejilerin 6gretim
programinda belirtilen sinif diizeylerinde kullaniimasi tavsiye edilmistir.

MEB yayinevinden ¢ikan ve incelemeye esas tiim Tiirk¢e ders kitaplari iginde, kullanilan
yazma stratejilerinin gesitliligi bakimindan 6. sinif (f=20), 8. sinif (f=19), 5. sinif (f=18) ve 7. sinif (f=18);
Ozel yayinevlerinden g¢ikan kitaplar iginde 5. sinif (f=17), 6. sinif (f=17) ve 7. sinif (f=17) ders kitaplari
one cikmaktadir. Daha az cesit yazma stratejisi kullanan ders kitaplariysa MEB yayinevinde 11 farkh
stratejiyle 1. sinif, 6zel yayinevlerinde 10 farkl yazma stratejisiyle 2. sinif Tlrkce ders kitabi olmustur.

Tartisma ve Sonug

Bu arastirmada 2019-2020 egitim-6gretim yilinda 1-8. siniflarda okutulmakta olan MEB ve
O0zel vyayinevlerine ait Tirkge ders kitaplarinda konusma ve yazma stratejilerinin  dagilimi
incelenmistir. Arastirmanin sonucunda MEB tarafindan basilmis Tirkce ders kitaplarinda 493, 6zel
yayinevleri tarafindan basilmis Tlrkge ders kitaplarinda 357 konusma stratejisi tespit edilmistir. MEB
kitaplarinda en fazla konusma stratejisine yer veren ders kitaplari sirasiyla 6, 7, 8 ve 5. sinif ders
kitaplaridir. Ozel yayinevlerine ait kitaplar icinde konusma stratejisine en fazla yer veren ders kitabi
ise 6, 2 ve 5. sinif ders kitaplaridir. Her iki yayinevine ait ders kitaplarinda konusma stratejilerinin sinif
seviyeleri bakimindan sistematik bir artis veya azalma gostermedigi gorilmektedir. Benzer sekilde
Simsek ve Demirel (2020) ile Deniz, Karagol ve Tarakei (2019), inceledikleri Tirkge ders kitaplarinda
konusma stratejilerinin yeterli ve dengeli bir dagihm gostermedigini tespit etmislerdir. Bu sonuglarin
aksine Temizkan (2013), 2005 yilina ait 7. sinif Tlrkce ders kitaplarindaki yazma etkinliklerini
inceledigi calismasinda kitaplarda yer alan yazma stratejilerinin nitelik ve nicelik olarak kismen yeterli
ve faydal oldugu sonucuna ulasmistir. Ders kitaplarinin niteliginin yildan yila farklihk géstermesi ise;
Ogretim programinin degismesi, kilavuz kitap uygulamasinin kaldiriimasi ve 6gretmen yetistirme
programlarinin glincellenmesi gibi nedenlerle agiklanabilir.

Bu calismada MEB’e ait ders kitaplari igcinde en fazla kullanilan konusma stratejisinin serbest
konusma oldugu bunu sirasiyla planli/hazirlikh konusma, yaratici konusma, tartisma, empati kurarak
konusmanin izledigi belirlenmistir. Dolayisiyla MEB yayinlarinda empati kurarak konusmanin bir
strateji olarak ihmal edildigi gortlmektedir. Bu sonug, Saglam ve Yiksel'in (2019) empati kurarak
dinleme etkinliklerinin MEB vyayinlari 7. sinif Tirkce ders kitabinda yeterli nitelik ve nicelikte
olmadigini ortaya koydugu calismalarinin sonuclariyla 6rtismektedir. Bu arastirmada dikkat ¢eken
baska bir sonug, hazirlikli konusmanin MEB yayinlarina ait kitaplarda en ¢ok kullanilan strateji
olmasidir. Nitekim Benzer ve Unsal da (2019) Tiirkce Dersi Ogretim Programi’nda belirtilen ydntem ve
tekniklerle ilgili 6gretmen gorislerinden elde ettikleri bulgular 1s18iInda 6gretmenler tarafindan en ¢ok
hazirhikli ve katihmli konusma ile tartisma stratejilerinin kullanildigini tespit etmislerdir. Bu farklilik,
programin uygulayicilari konumunda olan 6gretmenlerin ders kitaplarina bagh kalmadan kendi
etkinliklerini uygulamalari ile aciklanabilir. Zira ders kitaplari, 6grenme-6gretme slirecinde basat
materyallerden olmasina karsin 6gretmen, ders kitabina birebir bagh kalmadan kendi etkinliklerini
uygulayabilir.

Bu calismada, 6zel yayinevlerine ait Tiirkge ders kitaplari icinde en ¢ok kullanilan konusma
stratejilerinin sirasiyla serbest konusma, yaratici konusma, planli/hazirlikli konusma, tartisma, empati
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kurarak konusma oldugu sonucuna ulasiimistir. Hem MEB hem de 6zel yayinevlerine ait ders
kitaplarinda en ¢ok kullanilan konusma stratejilerinin siralamasi benzerlik géstermektedir. Buna gore
her iki yayinevine ait kitaplarda en ¢ok kullanilan konusma stratejisi serbest konusma olmustur. Bu
sonuglar, Coskun ve Naring’in (2018) MEB yayinlari 5. sinif Tlirkge ders kitabinda en ¢ok yer verilen
konusma stratejisinin kendisini karsisindakinin yerine koyarak (empati kurarak) konusma ve serbest
konusma stratejilerinin oldugu sonucuyla benzerlik géstermektedir. Benzer sekilde Yildiz ve Asma
(2020), Cumhuriyet’ten giinimize kadar inceledikleri Tlirkce dersine ait 6gretim programlarinda en
cok yer verilen konusma stratejisinin serbest konusma oldugunu tespit etmislerdir. Ders kitaplari,
Ogretim programlari esas alinarak hazirlandigi icin bu sonucun olagan oldugu soylenebilir. Ayrica
Sahin ve Simsek de (2020) galismalarinda, 7. sinif Tiirkge ders kitaplarinda en ¢ok serbest konusma
stratejisinin kullanildigini tespit etmislerdir. Bu arastirma kapsaminda da incelenen ders kitaplarinda
da en c¢ok kullanilan konusma stratejisinin serbest konusma olmasi birbirini destekler nitelikte
sonuclardir.

Bu arastirmada dikkat ¢eken baska bir sonug, ikna edici konusma tiriine MEB ve o6zel
yayinevlerine ait ders kitaplarinda hemen hemen hig yer verilmemis olmasidir. TDOP’de ikna edici
konusmaya bir strateji olarak sadece 8. sinif diizeyinde yer verilmistir. Dolayisiyla bu durumun
beklenebilir bir sonug¢ oldugunu séylemek mimkiindiir. incelenen kitaplarda yalnizca MEB’e ait 8.
sinif Tirkge ders kitabinda sadece bir adet ikna edici konusma etkinligine yer verildigi gértilmektedir.
Bu sonug; Okur, SGgumli ve Gogen’in (2013) arastirmalarinin sonuglariyla benzerlik géstermektedir.

Sinif seviyeleri acisindan konusma stratejilerinin kullanimini tespit etmek, bu arastirmanin bir
diger amacidir. MEB yayinevine ait Tiirkce ders kitaplarinda sinif seviyeleri acisindan en sik
basvurulan konusma stratejilerine bakildiginda serbest konusma stratejisinin en ¢ok ilk kademe
(ilkokul) ders kitaplarinda; planli/hazirhkli konusma stratejisinin ise en cok ikinci kademe (ortaokul)
kitaplarinda kullanildigi dikkat cekmektedir. Benzer sekilde 6zel yayinevlerine ait ders kitaplarinda da
serbest konusma stratejilerine en ¢ok ilkokul diizeyinde yer verildigi dikkat cekmektedir. Ayrica her iki
yaylinevine ait kitaplarda yaratici konusma stratejisinin sinif seviyelerine goére dagilimda bir buttinlak
olmadigi gérilmekle birlikte tartisma stratejisinin en ¢ok ilkokul dizeyinde; empati kurarak konusma
stratejisinin en ¢ok ortaokul diizeyinde kullanildig gériilmektedir.

Arastirmanin bir baska sonucu, her iki yayinevine ait Tiirk¢ce ders kitaplarinda bir konusma
stratejisi olarak hafizada tutmaya ¢ok az (f=3) yer verilmesidir. Bunun nedeninin bu strateji hakkinda
O0gretmen ve ders kitabi yazarlarinin yeterince bilgi sahibi olmayisi ve bu stratejiye Ogretim
programinda sadece 6. sinif diizeyinde yer verilmesi oldugu séylenebilir. Ayrica glidimli konusma
stratejisine sadece MEB 1. sinif Tiirkge ders kitabinda yer verilmis olmasi da dikkat gekici baska bir
sonugtur.

Konugsma stratejilerinin gesitliligi acisindan MEB’e ait kitaplar igerisinde 5, 6, 7 ve 8. siniflar 6n
plana ¢ikarken 6zel yayinevlerine ait ders kitaplari arasinda 7, 4, 5 ve 6. sinif kitaplari 6ne ¢ikmaktadir.
Daha az gesit konusma stratejisi kullanilan ders kitaplariysa hem MEB hem de 6zel yayinevlerinde 1.
sinif Tlrkge ders kitaplari olmustur. Bu baglamda MEB’e ait 1. sinif ders kitabinda kullanilan konusma
stratejisi cesidi 5, 6zel yayinevine ait 1. sinif ders kitabindaysa kullanilan konusma stratejisi cesidi
2’dir. Bu durum, birinci sinifta ilk donem ilk okuma yazma calismalarina agirhk verilmesiyle
aciklanabilir. Nitekim ilkokul 1. sinif ders kitaplarinda 4 tema bulunmaktayken diger sinif diizeylerinde
8 tema yer almaktadir.

Bu arastirmanin diger bir boyutu da yazma stratejilerinin MEB ve 6zel yayinevlerine gore
dagihmini ortaya koymaktir. Bu acidan arastirmanin sonuglarina gore, 1-8. siniflar arasi MEB
tarafindan basilmis tiim Tirkce ders kitaplarinda 618, 6zel yayinevleri tarindan basilmis Tirkce ders
kitaplarinda 555 yazma stratejisi tespit edilmistir. Zenginlik acisindan MEB tarafindan yayimlanan
kitaplarin daha fazla strateji icerdigi dikkat cekmektedir. MEB kitaplarinda yazma stratejilerine en ¢ok
yer veren ders kitaplari sirasiyla 6, 8 ve 7. sinif ders kitaplaridir. Ozel yayinevlerine ait kitaplar iginde
yazma stratejilerine en fazla yer veren ders kitabi ise 7, 6 ve 5. sinif ders kitaplaridir. MEB yayinevine
ait ders kitaplarinda yazma stratejileri sinif seviyeleri bakimindan 1. siniftan 8. sinifa dek nispeten
sistematik bir artis egiliminde olsa da 6zel yayinevlerine ait ders kitaplarinda bdyle bir artis ya da
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azahls goriilmemektedir. Bu sonuglara benzer sekilde Karagél ve Tarakgi (2018) ile Simsek ve Demirel
(2020) de yazma kazanimlarinin Tirkge ders kitaplarinda yeterli ve dengeli bir sekilde dagilmadigi
sonucuna ulasmislardir.

MEB ve 6zel yayinevleri tarafindan yayimlanan Tirkge ders kitaplari icinde en fazla kullanilan
yazma stratejileri bosluk doldurma, yaratici yazma ve kontrollii yazmadir. Coskun ve Naring’e (2018)
gore ise MEB 5. sinif Tlrkge ders kitabinda en ¢ok kullanilan yazma stratejisi metin tamamlamadir.
Sahin ve Simsek’e gore de (2020), 7. sinif Tlrkge ders kitaplarinda en ¢ok kullanilan yazma stratejisi
bir metinden hareketle yazmadir. Metin tamamlama ve bir metinden hareketle yazma etkinliklerinin
de yaratici yazma kapsaminda degerlendirilmesinin yanhs olmadigl dislinildigliinde bu sonuglarin
arastirmamizin sonuglariyla celismedigi gortlmektedir. Bunun yani sira geleneksel yazmanin da
yaratici yazmanin zitti olarak ders kitaplarinda yer aldigini sdylemek mimkindir. Yazma egitiminde
temel olarak bir atasoézii, deyim ya da 6zdeyis aciklatma kapsaminda degerlendirilen geleneksel
yazma stratejisine ders kitaplarinda fazla yer verilmemelidir. Nitekim henliz yazmay aliskanlik haline
getirememis Ogrenciler icin geleneksel yazma vyaklagimlarinin kullanilmasi monotonluga ve
motivasyon kaybina neden olmaktadir. Bununla birlikte ders kitaplarinda yaratici yazma stratejisine
geleneksel yazmadan daha fazla yer verildigi tespit edilmistir. Bu durumun TDOP ile uyumlu oldugu
soylenebilir.

Bu ¢alismada, kullanilan yazma stratejilerinin gesitliligi bakimindan MEB yayinlarindan 6, 8, 5
ve 7. sinif; 6zel yayinevlerinden ise 5, 6 ve 7. sinif ders kitaplari 6ne ¢ikmaktadir. Her iki yayinevi
acisindan bakildiginda 1 ve 2. sinif dizeyinde daha az yazma stratejisine yer verildigi dikkat
cekmektedir. Bu durum, 6grencilerin ilk okuma yazma sirecinde olmalariyla agiklanabilir.

Calismanin sonucunda anlatma becerileri kapsaminda degerlendirilen konusma ve yazma
stratejilerinin 1-8. sinif Tlrkge ders kitaplarinda yeterli ve dengeli bir dagihm géstermedigi ortaya
cikmistir. Marangoz (2014), 2006 Tirkce Dersi Ogretim Programi’na gore hazirlanan Tiirkce ders
kitaplarindaki konusma etkinliklerini inceledigi arastirmasinda; 6, 7 ve 8. sinif Tlrkce ders kitaplarinin
konusma becerisini gelistirmede yetersiz kaldigi sonucuna ulasmistir. Bu 6rtlisen sonuglar, ders
kitaplarinin niteliginin programlara ve vyillara gore bir gelisim gostermedigini ortaya koymaktadir.
Ogrencilerin kendilerini yazili ve sézlii olarak ifade etme becerisini gelistirmeyi amaclayan Tiirkce
derslerinde motivasyonu saglamak, dikkat cekmek, farkl gereksinimleri olan 6grencilere hitap etmek
ve dersi monotonluktan kurtarmak igin konusma ve yazma etkinlikleri kapsaminda farkli ve g¢ok
strateji kullanmak gereklidir.

Oneriler

Galismanin sonucunda ders kitaplarinda kullanilan konusma ve yazma stratejilerinin sinif
diizeylerine ve yayinevlerine gore yeterli ve dengeli dagilim gostermedigi tespit edilmistir. Bu sonug
TDOP’de yer verilen stratejilerin hangi sinif diizeyinde kullaniimasi gerektigi ile ilgili bilgilerin yetersiz
olusu ile aciklanabilir. Bu nedenle TDOP hazirlanirken konusma ve yazma stratejilerinin sinif
seviyelerine dagilimi agisindan bir denge gozetilerek hazirlanmasi dnerilmektedir.

Ders kitaplari hazirlanirken 6zellikle yazarlar tarafindan konusma ve yazma stratejilerinin
dengeli dagilimina 6zen gosterilmelidir. Neticede kitap yazarlari icin TDOP bir belirleyici olsa da
strateji/yontem secimi yazarin inisifiyatine birakilmistir. Ders kitaplarinin da 6grenme-6gretme
sirecinde en ¢ok kullanilan materyal oldugu g6z oniinde bulunduruldugunda kitap yazarlarinin bu
duruma dikkat etmesi gerektigi onerilmektedir.

Ders kitaplarina konacak metinlerin gesitli konusma ve yazma stratejilerini kullanmaya olanak
verecek nitelikte secilmesi 6nerilmektedir.

incelenen kitaplarda yaratici ve elestirel diisiinmeyi 6n plana ¢ikaran stratejiler yaninda 6zl
s0z, atasozli ve deyim agiklatmaya yonelik geleneksel tarzdaki konusma ve yazma stratejilerine yer
verildigi tespit edilmistir. Yazma ve konusma egitiminin basariya ulasabilmesi icin ders kitaplarinda
strateji olarak geleneksel yaklasimlar yerine miimkiin oldugunca yaratici ve ¢agdas yaklasimlara yer
verilmesi gerektigi onerilmektedir.
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Bu arastirma, ders kitaplarindaki konusma ve yazma stratejilerinin tespit edilmesine
yoneliktir. Diger arastirmacilara da ders kitaplarindaki okuma ve dinleme stratejilerinin de ne
diizeyde kullanildiginin tespitine yonelik arastirmalar yapmalari 6nerilebilir.

Yazarlarin Katki Orani
Makalenin hazirlanmasinda 1. yazar %60, 2. yazar %40 oraninda katki saglamistir.

Cikar Catismasi
Bu arastirmada cikar catismasi teskil edebilecek herhangi bir durum ya da iliski yoktur.
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Extended Abstract
Introduction

Turkish language teaching aims to improve individual's comprehension (listening, reading)
and narrative (speaking and writing) skills. Individuals who develop comprehension and narrative
skills at an early age can use their mother tongue accurately, effectively and smoothly. The 2019
Turkish Language Curriculum (TLC) provides a framework that integrates knowledge, skills and values
that will enable students to acquire the language and cognitive skills related to listening/viewing,
speaking, reading and writing which they can use for the rest of their lives. The curriculum considers
the development of language skills and competencies as a prerequisite for learning, personal and
social development and professional skills in all other areas (MEB, 2019: 25).

There is a skill-based approach in the curriculum based on a thematic approach. To
implement the approach, activities were included in the teaching-learning process in order to realize
the pre-determined goals and outcomes in the curriculum. It is possible to improve the
comprehension and narrative skills of students, which are the main goals in the TLC, through activity-
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based practices. Individuals who develop comprehension and narrative skills can express themselves
when they speak or write. Some strategies need to be used effectively in order to develop these
skills. In the TLC, outcomes related to speaking and writing skills are defined for each grade level.
Among those outcomes, the outcomes Applies writing strategies and Applies speaking strategies
which are repeated in every grade level bring along the question of what the concept of strategy
means and how it needs to be interpreted. Research studies reveal that teachers have low awareness
of these strategies even though they have to implement them in the teaching-learning process
(Esendemir, 2019).

The outcomes in the curriculum are redounded to students through some activities in the
teaching-learning process. In the curriculum based on a skill and activity-based approach, linguistic
areas covering listening, speaking, reading and writing skills should be taught to students through
activity-based practices that reflect a holistic perspective. Considering that course books are the
most frequently used teaching materials in the teaching-learning process, the problem of quality
comes to the fore. Activities in the Turkish language course books prepared according to the 2019
TLC should be designed to improve students' reading, writing, speaking, listening and grammar skills.
However, it should not be forgotten that these activities are recommended and that teachers can
design their own activities.

A large part of academic studies on Turkish language teaching in Turkey is on textbooks.
However, studies that comprehensively examine the level of usage of speaking and writing strategies
in course books in terms of grade levels and publishers are limited. This study aims to fill this gap in
the literature.

Method

This study aims to determine the distribution of speaking and writing strategies in Turkish
language course books prepared according to the 2019 TLC in terms of grade levels and publishers. It
is qualitative by design. The document analysis method was used to collect data. In the study, 14
Turkish language course books (Grades 1-8) published by the Ministry of National Education (MoNE)
and private publishers were examined in terms of the distribution of speaking and writing strategies.
Relevant literature was surveyed in order to determine which speaking and writing strategies were
used in the course books.

Result and Discussion

493 speaking strategy activities were found in the Turkish language course books published
by the MoNE and 357 speaking strategy activities were found in the course books published by
private publishers. The course books that included speaking strategy activities the most were those
by the MoNE, and they were the 6%, 7%, 8™ and 5™ grade course books respectively. In the course
books by private publishers, those that included speaking strategy activities the most were the 6%,
2" and 5™ grade course books respectively. It was observed that the speaking strategy activities in
the course books by both parties did not show a systematic increase or decrease in terms of grade
levels. In the study, it was determined that the most frequently used speaking strategy activities in
the MoNE course books was free speech, followed by planned/prepared speech, creative speech,
discussion, and talking with empathy, respectively. Therefore, it was seen that talking with empathy
in the MoNE publications had been neglected as a strategy. This result is similar to the finding by
Saglam and Yiksel (2019) which reports that listening with empathy activities were not sufficient in
terms of quality and quantity in the 7% grade Turkish language MoNE course books. In this study, it
was also found that the most frequently used speaking strategy activities in the course books by
private publishers were free speech, creative speech, planned/prepared speech, discussion and
talking with empathy respectively. The order of the most frequently used speaking strategy activities
in both the MoNE and private publisher course books was similar.

Another goal of this study was to determine the distribution of writing strategy activities in
the textbooks by the MoNE and private publishers. 618 writing strategy activities were found in all
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grades 1-8 course books published by the MoNE. The number was 555 in the course books by private
publishers. The MoNE course books included more types of writing strategy activities. The course
books that included writing strategies the most in the MoNE course books were 6%, 8" and 7" grade
textbooks respectively. In the course books by private publishers, the 7, 6" and 5" grade course
books respectively included writing strategy activities the most. Among the Turkish language course
books published by the MoNE and private publishers, the most frequently used writing strategy
activities were gap filling, creative writing and controlled writing. The 6%, 8", 5" and 7*" grade course
books by the MoNE and 5%, 6™ and 7*" grade course books by private publishers stood out in terms of
the variety of writing strategy activities used. In terms of both types of publishers, it is remarkable
that fewer writing strategy activities were included in the 1°t and 2" grade levels. This could be
explained through the fact that students in those grades were in the early reading-writing period.
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