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Oz

Bu arastirmanin amaci, Gazi Universitesi, Gazi Egitim Fakiiltesi, Arap Dili Egitimi Anabilim Dali’'nda
Arapgadan Tiirkgeye ceviri dersi alan Ogrencilerin bu derste karsilastigt problemlerin yas, not
ortalamasi ve siif diizeyi gibi degiskenler acisindan tespiti ve bu problemlerin giderilmesi igin ortaya
konulacak olan ¢oziimleri sunmaktir. Arastirma giris, ¢eviri tarihi ve yabanci dil 6gretiminde ¢eviri,
yontem, bulgular ve yorumlar, sonuglar ve Oneriler olarak 5 kisimda incelenmistir. Arastirmaci
tarafindan gelistirilen 41 maddelik “Arapca Tiirkge Ceviri Dersinde Ogrencilerin Karsilastigi
Problemler Olgegi”, Gazi Universitesi Gazi Egitim Fakiiltesi Arap Dili Egitimi Anabilim Dali’nda
2017-2018 egitim Ogretim y1l1 bahar doneminde 2. sinif, 3. sinif ve 4. sinifta egitim géren 73 dgrenciye
uygulanmustir. Ogrencilerin verdigi cevaplara gore odgrencilerin Arapga Tiirkge ceviri dersinde
karsilastigi problemler; yas ve not ortalamasit degiskenleri agisindan anlamli derecede farklilik
gostermezken, sinif diizeyi degiskeni acisindan anlamli derecede farklilik gosterdigi belirlenmistir.

Anahtar Kelimeler: Arapca Tiirkge Ceviri, Ceviri Problemleri, Olcek, Olcek Gelistirme.
Abstract

The purpose of this research is to find out the problems faced by the university students who have
taken the Arabic into Turkish translation course at Gazi University, Gazi Faculty of Education, and
Arabic Language Education by looking at variations such as age, grade and class level, as well as to
provide solutions that will be put forward to solve these problems. The research was analysed into the
following main titles: which are introduction, translation history, translation in foreign language

* Bu caligma birinci yazar tarafindan Prof. Dr. Musa YILDIZ’in damigsmanliginda hazirlanan yiiksek lisans
tezinden iiretilmistir.

Auf i¢in Kiinye Bilgisi: Giirgenci, M.M. & Yildiz, M. (2020). Arap¢a - Tirkge ¢eviri dersinde iiniversite
ogrencilerinin karsilastig1 sorunlar. JRES, 7(2), 701-723.
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teaching, method, findings and evaluations, conclusion and recommendations. The 41-item list
developed by researchers entitled "The Scale of Problems Faced by the Students of Arabic into
Turkish Translation Course", was applied to 73 students who were at the 2nd, the 3rd, and the 4th
years, studying at the Education Faculty of Arabic Language Education Department of Gazi University
in 2017-2018 academic year Spring semester. According to the answers given by the students in the
Arabic-Turkish translation courses regarding the problems, it was determined that there was a
significant difference in terms of grade level variable, while it did not differ significantly in terms of
age and grade point average variables.

Keywords: Arabic to Turkish Translation, Problems of Translation, Scale, Scale Development.

Giris

Giliniimiizde yabanci dil 68renimine ilgi duyan birey sayisi her gegen giin artmaktadir.
Ozellikle aileler cocuklarini erken yasta dil Ogrenmeleri icin tesvik etmektedir. Bu
yonlendirmeye dayali olarak bireyler ilkdgretim, ortadgretim ve yiiksekdgretim
programlarinda dil 6grenmeye ¢alisarak bu taleplerine karsilik bulmaktadirlar. Bireylerin her
gecen giin gelismekte ve degismekte olan diinyamizda meydana gelen olaylart takip
edebilmesi ve yasadigi asir hakkinda kapsaml bilgiler edinmesi i¢in ana dili diginda bir bagka

dili yeterli diizeyde 6grenmesi gerekmektedir.

Ulkemizde bireyler egitim hayatmin ilk giiniinden baslayarak yabanci dil dersini segmeli ya
da zorunlu olarak almaktadirlar. Son yiizyilda diinyada kabul goren bir dil olan ingilizcenin
yani sira farkli bir alfabeye ait olan diller de biiyiik ilgi gérmektedir. Sami diller ailesinden
olan Arap dili, bu dillere 6rnek gosterilebilir. Gerek alfabesi gerek okunus ve yazilis bigimi,
gerekse Islam dininin kutsal kitab1 Kur’an-1 Kerim’in dili olmas1 nedeniyle Miisliiman olan ya

da diger dinlere mensup olan, fakat Arap olmayan bireyler tarafindan 6grenilmek istenen bir
dildir.

Tiirkce ile Arapca arasinda yazim, okunus sekli ve ses acisindan bazi farkliliklar bulunsa da
Arapgadan Tirkceye gecmis birgok kelimenin dilimizde yaygin olarak kullanilmasi, Arapgay1
kavramak acgisindan biiyiik kolayliklar saglamaktadir. Bu baglamda, her iki dil arasinda
aktarimi saglayacak en 6nemli araglarin basinda Arapgadan Tiirkceye, Tiirkceden Arapgaya

ceviri dersi gelmektedir.

Kiiltiirler aras1 gecisi saglama konusunda en 6nemli araglardan biri olan ¢eviri, liniversitelerin
ilgili boliimlerinde ders olarak okutulmasi hem ¢eviri kavramina dair bilgi kazandirmak hem

de ¢eviri alaninda uzman bireyler yetistirmek agisindan énemlidir.
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Ceviri Nedir ve Nasil Ortaya Cikmmstir?

Ceviri kavraminin tarihi incelendiginde bu sozciigiin anlami hakkinda bir¢cok tanima
ulasilmaktadir. Ceviri lizerine yapilan tanimlar farklilik gostermektedir. Ceviri tanimu ile ilgili
basvurulacak ilk kaynak, Tirk Dil Kurumu (2017) tarafindan yapilan “Bir dilden baska bir
dile aktarma, ¢evirme, terciime, bir yapitin baska bir dile aktarilmasi” tanimidir. Ceviri
kavramini ele alan bir¢ok arastirmada g¢evirinin ¢esitli tanimlartyla karsilagilmaktadir: “Tek
tek diller 6tesinde bir ortak dildir ¢eviri, dillerin dilidir” (Goktiirk, 2016, s.15). “Ceviri,
toplumlarin  bilgilerini  birbirleriyle paylasmalarim1  saglayan bir yoldur.” seklinde
tanimlamustir (Sugin, 2013, s.19). “Ceviri edimi yazili ya da sozlii bir doniistiirme isleminin
disinda insanin diinyasini anlama ve anlamlandirma siirecinin bir pargasidir” (Yiicel, 2016,

s.16).

Yabanci ¢eviri bilimcilerin ¢eviri ilizerine yaptiklar1 tanimlara bakildiginda c¢evirinin bir
“aktarim” faaliyeti oldugu sdylenebilir. Newmark’a (1984) gore “Ceviri bir dilde yazili bir
mesaj1 veya ifadeyi baska bir dilde yazili bir mesaja veya ifadeye doniigtiirme girisimini

kapsayan bir zanaattir”.

Yapilan arastirmalarda g¢evirinin ne zaman ve nasil ortaya c¢iktigi hakkinda incelemeler
yapilabilir. Ceviri tarihinin incelenmesi hakkinda “Antonie Berman c¢eviri tarihinin
arastirilmasinin modern ¢eviri teorisinin ilk gorevi olarak gormektedir” (Snell’den aktaran
Yiicel, 2004, s.10). Dilin ortaya ¢ikmasiyla basglayan insanlar arasindaki iletisim faaliyetleri,
cevirinin ortaya ¢ikmasiyla gelismistir. Cevirinin ortaya c¢ikist ¢ok uzun yillara
dayanmaktadir. Ceviri denildiginde ilk olarak akillara “Babil Kulesi'nin Oykiisii”
gelmektedir. Bas (2005, s.86) “Cevirinin Diyalektigi” isimli ¢alismasinda Babil Kulesi’nin

Oykiisiinden su sekilde bahsetmistir:

...Babil, milattan 6nce XVII. ylizyilda Keldaniler'in Firat Nehri kiyisinda
kurduklar1 bagkentin adidir. Mitolojiye gore, kaos kulesi Babil, zikkurat Etemenanki,
iste bu kentte yiikseliyordu. Kule, tiirli dil konusan insanlarin eviydi. Bir arada
yasayabiliyor ve anlasabiliyorlardi, ¢iinkii kulenin varli§i onlar i¢in ortak bir dil
yaratmaktaydi. Mite gore, Tanrmin 6fkesini de bu uyandirdi. Kule yerle bir edildi ve

sakinleri diinyanin dort bir yanina dagitilip siiriildiiler.

Babil Kulesi’nden dogan bu ¢oziilmesi gii¢ dil karmasasiyla bas edebilmek i¢in ¢eviri ortaya

cikmistir. BoOylece toplumlar, kiiltiirler ve diller arasi iletisim kurulmus ve hatta farkh
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dillerden kendi dilimize aktarilan yapitlarla o kiiltiirleri tanima ve kendi kiiltlirimiizii ¢eviri

yoluyla tanitma firsati bulunmustur (Yiicel, 2016, s.16).
Dogu’da Ceviri Hareketi

Arap dilinin bir dogu dili olmasi nedeniyle arastirma, Dogu’daki ¢eviri hareketlerinin nasil
ortaya ciktign ve hangi siireclerden gectigine odaklanmistir. Islamiyet’ten &nce Araplar
cogunlukla iki biiyiik ve gii¢lii uygarlik olan Roma Imparatorlugu ve Pers Imparatorlugu
arasinda, Arap yarimadasinda yasamuslardir. Islamiyet oncesi dénemde Araplar ticaret
yapmak i¢in yaz ve kis boyunca bir yerden bir yere silirekli seyahat etmislerdir. Arapca,
Siiryanice ve Aramice konusmuslardir. Bu dilleri seyahatleri esnasinda iletisim kurmak igin
dgrenmislerdir. Islamiyet 6ncesi ceviri faaliyetleri genel olarak ticari amacli yapilmaktaydi.
Bir yandan Arap kavimlerinden Kureysliler ve diger yandan Persler arasindaki iletisimin

saglanmasi i¢in geviriye ihtiya¢ duyuluyordu.

7. yiizyilda Islamiyet’in dogusu doniim noktas1 olmus ve Islamiyet, Araplarin siyasi, kiiltiirel
ve dilbilim alanindaki yol haritalarini1 degistirmesini saglamistir. Hz. Muhammed’in (SAV)
peygamber olmasiyla Zaid bin Sabit’e (6liimii M.O 45 / hicri 665) Yahudilerle iletisgim
kurabilmesi igin Ibranice ve Siiryanice dgrenmesini emrettigi kaydedilmistir. Bu tarihlerde
Araplar ve Yahudiler Hintce, Farsca ve Yunancadan ¢ok sayida bilimsel yapiti Arapcaya
cevirmis ve bu yapitlar Arabistan’da ve Iran’da bilimsel ¢alismalarin daha da yogunlasmasini
saglamugtir. Ik olarak Iskenderiye’de baslayan geviri hareketleri daha sonraki yiizyillarda
Bagdat’ta devam etmistir (Ulken’den aktaran Eruz, 2010, s.38). Daha sonraki yiizyillarda
Arap dilinin ceviri hareketlerine dahil olma siireci Ispanya’nin Toledo sehrinin Emeviler
tarafindan fethedilmesiyle Bati medeniyeti ile Dogu medeniyeti etkilesime girerek
baslamistir. Daha sonra 12. yiizyilda Toledo’nun tekrardan Ispanya’nin eline gegmesiyle

meydana gelen kiiltiir soku ceviri faaliyetleriyle atlatilmaya ¢alisilmistir.

12. ve 13. yiizyil Ispanya igin ¢eviri bakimindan altin bir ¢ag olup, ¢eviri eserlerinin konulari
Yunanlilarin ve Araplarin felsefi ve bilimsel arastirmalarini kapsamaktaydi ve bu donemde en
cok cevirisi yapilan metin konular1 tip, matematik, astronomi olmustur. O zamanlarda Avrupa
bilim ve felsefe alaninda tiretkenlik gosteremedigi i¢in 12. yiizyila kilisenin araciligiyla Latin
kiiltiiri disaridan alinan bilgilerle zenginlestirilmistir (Yicel, 2004, s.11-12). Bati’da 13.
yiizyildan 16. yiizyilin sonuna kadar devam eden ¢eviri faaliyeti, Yunanca ya da Latince
kaynak metinleri Arapga gevirileriyle kiyaslamanin yani sira, ddnemin bilim adamu, filozof ve

yazarlarina zit diislincelerden ortak bir diislince ¢ikarma konusunda firsat tanimistir (Yazici,
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2010, s.65). Emeviler donemi Islam Imparatorlugu’nun kurulusuna ve o donem yasanan
bir¢ok gelismeye uzunca bir donem taniklik etmistir. Ceviri faaliyetleri bu donem etkinlik

kazanmistir.

Emeviler Donemi’nde elde edilen en fazla bilginin Bizans Dénemi’nden geriye kalan Yunanh
bilim adamlarinin kaynaklarindan alinmistir. “Daha 6nce Farsca ve Yunanca yazilmis olan
devletin yonetim ve faaliyet kararlarinin tutuldugu divan kayitlarinin Emeviler déneminde
Arapcaya cevrilmis ve daha sonrasinda din dili olan Arapga, devlet dili olarak da
kullanilmaya baslanmistir” (Sugin, 2012, s.4). Emeviler Donemi’nde Farsca ve Yunancadan
Arapcaya ceviriler yapilarak bilim alaninda gelismeler kaydedilmistir. Abbasilerin 750 yilinda
Emevileri yikmasiyla Abbasi donemi baslamistir. Bu donemde halifelik yapmis kisilerin

ceviri faaliyetlerine katki saglamasi acisindan biiyiik girisimlerde bulunduklar1 goriilmiistiir.

Bagdat, Mogol istilasina kadar yaklasik 500 yil boyunca Islam aleminin merkeziydi. Bu
donemde c¢eviri alaninda biiyilk gelismeler kaydedilmistir. Cevirinin gelismesi ise
kiiltiirleraras1 bilimsel faaliyetlerin akisina yardimer olmustur. Nitekim Yunanca ve Hintce
kitaplarin Arapgaya ¢evrilmesiyle Araplarin kiiltiir ve medeniyetinde gelismelere neden
olmustur. Abbasiler 9. yiizyilda felsefe ya da bilim alanindaki Yunanca kaynaklardan énemli
bir bolimii Siiryaniceden Arapgaya cevirmistir (Goktiirk, 2016, s.53). Arapga terciime
faaliyetleri Abbasi doneminde Halife el-Mansur zamaninda kokli degisiklikler yasamistir. El-
Mansur’dan sonra gelen Halife el-Me’mun zamanindaysa biiyiikk gelismeler yasanmis ve
donemin en biiylik terclime enstitiisii kurulmustur. Bu dénem boyunca terciimanlar Yunan
felsefesi, Hint bilimleri ve Fars edebiyatina yogunlasmistir. Halife el-Mansur ¢eviri
faaliyetiyle ilgilenen ilk Abbasi halifesiydi. Cevirinin kalkinmasina ve gelismesine en biiyiik
katkiyr Halife el-Mansur saglamistir. Ceviri faaliyetleri sayesinde Miislimanlar diger
uluslarin kiiltiirlerini 6grenme firsatt bulmugtur. Ayrica kaynaklara bakildiginda el-Mansur
halifelik yaptigi donemde oOzellikle fen ile ilgili ¢alismalarin gelismesine biiyiik Onem
vermistir. T1p ve fizik alaninda gevirilerin yapilmasina olanak saglamistir. Ornek olarak Jurjis
ibn Bakhtishu (d.771), Suriyeli Hiristiyan bir doktor olup Halife el-Mansur tarafindan tedavi
icin Cundisapur’dan Bagdat’a davet edilmistir. Ayrica Bakhtishu ailesi Yunanca tip
kitaplarin1 Arapgaya ¢evirmistir. Halife el-Me’mun doéneminde ¢evirinin altin ¢agi olarak
sayllmaktadir. Ciinkii el-Me’mun Bagdat’ta takdir ve begeni kazanan bilimsel gelismelere 6n
ayak olmustur. Yabanci dillerden Arapcaya ¢eviri faaliyetlerine fazlasiyla 6nem vermistir.
Ceviri hareketi Islam Arap tarihi déneminde biiyiik bir etkinlik kazanmistir. Ozellikle

Abbasiler doneminde Halife el-Me’mun tarafindan kurulan “Beytu’l-Hikme” sayesinde
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zirveye ulagsmistir. Halife el-Me’mun Rum {ilkelerinden Yunanca kitaplar getirilmesi igin
cabalamis ve hatta hicri 215 yilinda Rumlara karsi elde edilen zaferde Yunanca kitaplarin
getirilmesine yardimci olmustur. Emeviler doneminde baslayan ¢eviri hareketleri Abbasiler
donemine kadar net bir ¢izgi dogrultusunda ilerlememistir. Abbasiler doneminde ise bu ¢izgi
netlesmis ve ceviri hareketlerini destekleyici birgok gelisme yasanmistir. Bu gelismelerin en
onemlilerinden biri ise “Beytu’l-Hikme”nin kurulusudur.  Sugin’in (2012, s.36-37)
aktardigina gore Beytu’l-Hikme el-Mansur doneminde Sasani tarihi ve kiiltiirii {izerine
Farscadan Arapcaya cevirilerin yapildig1 bir biiro-kiitiiphane olarak islevini siirdiirmiistiir.
Beytu’l-Hikme Yunanca, Siiryanice ve Farsga kitaplarin Arap edebiyati alimleri tarafindan

Arapgaya ¢evrilmis kitaplarin bulundugu bilimsel faaliyetler merkezi olmustur.

Tarih boyunca yasanan olaylar baska olaylarin baslangicina neden olmaktadir.
Imparatorluklarin birbirleri arasindaki miicadeleler kiiltiir etkilesimini dogurmaktadur.
Kiiltiirlerin birbirleriyle olan temasit ve birbirlerini anlama c¢abasi ise ¢eviri ihtiyacini
dogurmustur. Bu nedenle insanligin dogusundan itibaren bakildiginda geviri, kiiltlirler arasi

gecisin ve bilgi aligverisinin bir araci haline gelmistir.

Yabanci Dil Ogretiminde Cevirinin Rolii

Dinleme, konugma, okuma ve yazma olan dort temel becerinin yani sira ¢eviri faaliyeti de bir
dil 6grenim becerisi olarak goriilebilir. Bireyin bir dili dogru anlayip, esdegerligi yakalayip
diger dile ayni sekilde aktarmasina yardimci olan en 6nemli faaliyettir. Ceviri énemli bir
beceri olmasiin yaninda yabanci dil 6gretiminde kullanilan bir aragtir. Cevirinin yabanci dil
ogretiminde etkili bir yontem oldugunu destekleyen ya da bu yonteme tamamen karsi ¢ikan

gorlsler bulunmaktadir.

Ceviri Ogretiminde ¢eviri tiirlerine gore Ogretim yontemleri de farklilhik gostermektedir.
Ornegin terciiman, yazili terciime yaparken metni once okuyup anladiktan sonra geviri
islemine baslar. Bir diger 6rnek ise, ardil ceviri yaparken c¢evirmen Oncelikle hedef dilde
konusulanlar1 dinler, dinledigi ciimleler hakkinda geviri teknigine uygun notlar alir ve hedef
dile aktarir. Bu durumda c¢evirmen ardil terciime tekniklerine dayali olarak edindigi terciime
tiriintin - gerektirdigi dil becerilerine hakim olmas1 gerekmektedir. Birey yabanci dil
ogrenirken edindigi dort temel becerinin yami sira dinledigini veya okudugunu anlama,

kavrama ve uygun tekniklerle ¢oziimleyerek hedef dile aktarma gibi becerileri kazanmaktadir.
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Yontem

Bu boliimde arastirmanin modeli, evren ve 6rneklem, verilerin toplanmasi, veri analizi

tizerinde durulmustur.

Arastirma Modeli

Bu arastirmada tarama modeli kullanilmistir. Karasar (2014)’in belirttigi iizere “Tarama
modelleri, gegmiste ve halen var olan bir durumu var oldugu sekliyle betimlemeyi amacglayan
aragtirma yaklasimlaridir. Aragtirmaya konu olan olay, birey ya da nesne, kendi kosullar

icinde ve oldugu gibi tanimlanmaya ¢alisilir” (s. 76).

Bu arastirma 6grencilerin Arapca Tiirkce ¢eviri dersi hakkindaki goriislerini belirleme amaci
tasidigindan arastirmada tarama modeli tercih edilmistir. Ogrencilere likert tipi olgek
uygulanmustir. ilgili béliimde &grenim goren Ogrencilerin Arapga Tiirkge ceviri dersinde
karsilastiklar1 problemler yas, not ortalamasi1 ve siif diizeyi degiskenlerine gore incelenip

sonuclar1 sunulmustur.

Evren ve Orneklem

Bu arastirmanin evreni ilgili alanda 6grenim goren 2, 3 ve 4. sinif diizeyinde 6grenim goren,
Arapgadan Tiirk¢eye c¢eviri dersini hali hazirda alan ve daha 6nceden almis olan 6grenciler
olusturmustur. Bu 6grencilere 5’11 likert tipi dl¢cek uygulanip Arapgadan Tiirk¢eye ceviri dersi
hakkindaki diisiinceleri ve bu derste karsilastiklart problemler belirlenmistir. Arastirmanin
orneklemi ise, Arapg¢a Miitercim-Terciimanlik, Arap Dili Edebiyati ve Arap Dili Egitimi
boliimlerinde 2. smif, 3. simf ve 4. smifta 6grenim goren 201 6grenci olusturmaktadir.
Caligma grubunun sayisinin belirlenmesinde Tavsancil (2002), ¢aligma grubu biiyiikliigiiniin
Olcekteki madde sayisinin en azindan 5 kat1 olmasi gerektigini belirtmistir. Bu nedenle pilot
uygulama i¢in hazirlanmis olan 50 maddelik 6lgek Grneklem yetersizligi nedeniyle madde

sayisinin 4 katini karsilamistir. 201 adet 6grenciye 6n uygulamasi yapilmistir.

Verilerin Toplanmasi, Analizi ve Bulgular

Arastirmanin verileri aragtirmaci tarafindan gelistirilen likert tipi Olgek uygulanarak
toplanmustir. Likert Olgegi, tutumlari en kolay ve dogrudan &lgen bir yontemdir
(Kagit¢ibasi’dan aktaran Turanli & Tiirker, 2008). Bu arastirmada arastirmaci tarafindan
gelistirilen nicel veri toplama aract olan 50 maddelik bir dlgek hazirlanmistir. Olgegin

hazirlanma siirecinde konuyla ilgili literatiir taramas1 yapilmis, dgrenciler ile soru gruplari
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olusturulmus ve Olgegin kapsam gecerliligini belirlemek i¢in uzmanlarin goriislerine
basvurulmustur. Olgegin yap: gegerliligini ve giivenirligini belirlemek i¢in 6n uygulama
arastirma konusuyla ilgili alanlarda 6grenim goéren 201 dgrenciye uygulanmistir. Olgekteki
secenekler “tamamen katilmiyorum”, “katilmiyorum”, “ne katiliyorum ne de katilmiyorum?”,
“katilryorum” ve “tamamen katiliyorum” seklinde derecelendirilmistir. Ogrencilere arastirma
ve gelistirilen Olcek hakkinda bilgiler verilmis ve 6grencilerden dlgegi samimi ve gercek
diisiincelerle cevaplandirmalar1 istenmistir. Olgegin yap1 gecerligi ve giivenirligi SPSS 21.0

istatistik programinda incelenmistir.

Caligma grubundan elde edilen verilerin faktor analizine uygun olup olmadig Kaiser-Meyer-
Olkin (KMO) ve Barletttesti ile agiklanabilir. Kaiser-Meyer-Olkin testi sonucunda, degerin
0.50’den diisiik olmasi halinde faktoér analizine devam edilemeyecegi yorumu yapilir.

(Cokluk, Sekercioglu, Biiyiikoztiirk, 2012).

Tablo 1
KMO ve Bartlett Orneklem Yeterligi Testi
Kaiser-Meyer-Olkin Orneklem Yeterliligi Olgiimii ,869
Barlett’in kiiresellik testi Yaklasik Khi-Kare 4483,560
Serbestlik Derecesi 820
Anlamlilik Diizeyi ,000

201 adet 6grenciye uygulanan dlgegin Kaiser-Meyer-Olkin drneklem yeterliligi 6l¢limii .86
olarak saptanmis ve Barlett’in kiiresellik testi sonucunda yaklasik Khi-Kare 4483,560 degeri,
serbestlik derecesi 820 ve anlamlilik diizeyi .000 olarak bulunmustur. Field (2000) Kaiser-
Meyer-Olkin testi i¢cin 0.50 degerinin alt sinir olmasi gerektigini ve KMO<0.50 i¢in veri
kiimesinin faktdrlenemeyecegini belirtmistir. KMO degeri 0,05 ten biiyiik oldugu i¢in dl¢egin

faktor analizi i¢in uygunlugunu gostermistir.

Maddeler arasindaki iliskiyi ortaya koyabilecek faktor sayisini belirleyebilmek i¢in 6lgegin

toplam varyansi agiklamasi ise Tablo 2’de gosterilmistir.



2020, 7(2), 701-723

Tablo 2

Toplam Varyans Ag¢iklamasi

Faktorler ik Eigen Degerleri Faktor Yiklerinin Karelerinin Toplami
Total % Varyans % Kiimiilatif Total % Varyans %
Kimilatif
Anlam Bilgisi 11,775 28,719 28,719 11,775 28,719 28,719
Kelime Bilgisi 3,150 7,683 36,402 3,150 7,683 36,402
Dil Bilgisi 2,607 6,360 42,761 2,607 6,360 42,761
Kiiltiirel Fark 2,127 5,189 47,950 2,127 5,189 47,950
ﬁgé’gﬁf;' 1,920 4,682 52,632 1,920 4,682 52,632
gegg‘imi 1,717 4,187 56,819 1,717 4,187 56,819

709

Tablo 2’de gorildiigii gibi 6 faktoriin hedef degiskende agikladigi toplam varyans %56,81°dir.

Bu deger, faktorlerin anketteki varyansin %56,81 sini kiimiilatif olarak agikladigi anlamina

gelmektedir. En ¢ok birinci faktére yiikk bindirdigi goriilmektedir ancak birinci faktoriin

acikladigi varyans orani %11.77 oldugu i¢in Olgegin bu haliyle tek faktorli oldugunu

sOylemek miimkiin degildir.

Olgek maddelerinin faktdr analizi Temel Bilesenler Analizi Teknigi (Principle Component

Analysis) kullanilarak 6lcegin faktorleri belirlenmistir. Madde sayis1 50 olarak belirlenmis

olan Olcegin On uygulamasi arastirmanin alaniyla ilgili egitim goéren 201 &grenciye

uygulandiktan sonra elde edilen verilere Faktdr Analizi uygulanmistir. Olgegin yapi

gecerliligini  belirlemek icin Temel Bilesenler Analizi Teknigi (Principle Component

Analysis) kullanilarak Olgegin faktorleri belirlenmistir. Madde faktor analizi Tablo 3’te

verilmistir.

Tablo 3

Madde Faktor Analizi

Madde Faktor 1 Faktor 2 Faktor 3 Faktor 4 Faktor 5 Faktor 6
M38 ,789

M42 770

M40 ,706

M36 ,698

M44 ,691

M41 ,613

M43 ,604

M37 ,545

M39 ,445

M3 732
M14 ,657
M2 ,623
M5 ,609
M1 ,588
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M4 ,582

M6 ,537

M15 ,527

M17 ,525

M10 ,720

M11 ,719

M19 ,642

M7 ,618

M18 ,604

M20 472

M8 432

M26 ,761

M27 744

M25 ,726

M28 ,702

M23 ,628

M24 ,522

M34 ,800

M33 ,730

M31 ,579

M35 ,556

M32 ,556

M49 ,760

M48 ,718

M50 114

M46 ,609

M47 578

*p<.05

Temel Bilesenler Analizi sonucunda M9, M12, M13, M16, M21, M22, M29, M30, M45
maddelerinin belirli faktorler altinda toplanmadigi bulunmus olup, maddeler O6lgekten
cikarilmistir. Belirlenen faktorler altinda toplanmayan bu 9 madde ¢ikarilarak, 41 maddelik
bir 6lgek olusturulmustur. Arastirmanin basinda Slgek gelistirme esnasinda 6 adet olarak
belirlenen faktor, pilot uygulamadan sonra yapilan analizler sonucunda 6lgegin 6 faktorlii bir

yapiya sahip oldugu bulunmustur.

Maddelerin faktorlere gore dagilimi Tablo 4’te gosterilmistir. Bu tablo, 6grencilerin “Arapca
Tirkge Ceviri Dersinde Karsilastiklar1 Problemlere Yonelik Gortisleri”ne dair son faktor
analizini gostermektedir. Birinci faktorde (anlam bilgisinden kaynaklanan problemler) 9,
ikinci faktorde (kelime bilgisinden kaynaklanan problemler) 7, figiincii faktorde (dil
bilgisinden kaynaklanan problemler) 6, dordiincii faktorde (kiltiirel farkliliklardan
kaynaklanan problemler) 5, besinci faktorde (duygusal nedenlerden kaynaklanan problemler)

9, altinc1 faktdrde (geviri 6gretiminden kaynaklanan problemler) 5 madde bulunmaktadir.
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Tablo 4

Faktor — Madde Dagilimi
Faktorler Maddeler Madde Sayisi
Anlam Bilgisinden Kaynaklanan Problemler 1,2,34,5,6, 14, 15, 17 9
Kelime Bilgisinden Kaynaklanan Problemler 7,8,10,11, 18,19, 20 7
Dil Bilgisinden Kaynaklanan Problemler 23, 24, 25, 26, 27, 28 6
Kiiltiirel Farkliliklardan Kaynaklanan Problemler 31, 32, 33, 34, 35 5
Duygusal Nedenlerden Kaynaklanan Problemler 36, 37, 38, 39, 40, 41, 42, 43, 44 9
Ceviri Ogretiminden Kaynaklanan Problemler 46, 47, 48, 49, 50 5

Faktor Analizi sonucunda M9, M12, M13, M16, M21, M22, M29, M30, M45 maddelerinin
belirli faktorler altinda toplanmadigi bulunmus olup, maddeler O6lgekten c¢ikarilmistir.
Belirlenen faktorler altinda toplanmayan bu 9 madde c¢ikarilarak, 41 maddelik bir 6lgek

olusturulmustur.

Olgegin giivenirligini belirlemek amaciyla Cronbach Alpha i¢ tutarlik Kkatsayilari
hesaplanmistir. Gilivenirlik c¢aligmalart 201 kisilik 6grenci grubundan elde edilen veriler
iizerinden yapilmustir. Olgegin toplam i¢ tutarlik katsayis1 (Cronbach Alpha) 0,935 olarak
bulunmustur. Asagida, faktorlerin hem giivenirligi hem de dlgegin toplam giivenirlik degeri

Tablo 5’te verilmistir.

Tablo 5

Giivenirlik Katsayist

Faktorler Cronbach’s Alpha Madde Sayisi
Anlam Bilgisinden Kaynaklanan Problemler ,859 9
Kelime Bilgisinden Kaynaklanan Problemler ,826 7

Dil Bilgisinden Kaynaklanan Problemler ,852 6
Kiiltiirel Farkliliklardan Kaynaklanan Problemler ,813 5
Duygusal Nedenlerden Kaynaklanan Problemler ,866 9
Ceviri Ogretiminden Kaynaklanan Problemler ,815 5
Toplam ,935 41

Karasar (2014, s.48) giivenirligin ayni seyi bagimsiz 6lgiimleri arasindaki kararlilik oldugunu
ve Olcliimlerden elde edilen deger (1.00)’e yaklastikca giivenirligin yiiksek oldugunu
belirtmistir. Her bir faktr i¢in bulunmus giivenirlik katsayis1 minimum olarak belirlenmis

0,70’ten fazla oldugu i¢in dlgek giivenirligi saglamistir.

Arastirmada elde edilen verilere “parametrik testler” veya “non-parametrik testler” olmak
tizere hangisinin uygun olup olmadigmi belirlemek i¢in normallik testi uygulanmasi
gerekmektedir. Buna dayali olarak Arapga Tiirk¢e ceviri dersinde Ogrencilerin karsilagtig

problemlerin faktorler arast dagilimlar1 Tablo 6’da gosterilmistir.
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Tablo 6

Faktorler Arast Normallik Testi

Kolmogorov-Smirnov? Shapiro-Wilk
Istatistik Serbestlik Anlamlilik Istatistik Serbestlik Anlamlilik
Derecesi Diizeyi Derecesi Diizeyi
Faktor 1 0,94 73 ,185 ,974 73 ,144
Faktor 2 0,78 73 ,200* ,983 73 ,409
Faktor 3 ,152 73 ,000 ,964 73 ,034
Faktor 4 ,125 73 ,007 ,966 73 ,043
Faktor 5 0,83 73 ,200* ,981 73 ,324
Faktor 6 0,86 73 ,200* 977 73 ,215
Toplam 0,94 73 ,175 ,985 73 ,528

*p>.05

“Grup biyiikligiiniin  50’den kiiciik olmasi durumunda Shapiro-Wilks, biiylik olmasi
durumunda Kolmogrov-Smirnov (K-S) testi, puanlarin normalligine uygunlugunu incelemede
kullanilan iki testtir” (Biiyiikoztiirk, Cokluk, Kokli, 2017, s.146). Arastirmanin Orneklem
sayist 73 oldugunu igin Kolmogrov-Smirnow (K-S) testinin verileri incelenmistir. Verilerin
normal dagilip dagilmadigin1 gosteren kisim anlamlilik diizeyidir. Anlamlilik diizeyi 0,05’ten
bliylik olmasi gerekmektedir. Yukaridaki verilen tabloda faktor 1 (anlam bilgisinden
kaynaklanan problemler) [P(.144) > .05)], faktor 2 (kelime bilgisinden kaynaklanan
problemler) [P(.409) > .05)], faktér 5 (duygusal nedenlerden kaynaklanan problemler)
[P(.324) > .05)], faktor 6 (ceviri 6gretiminden kaynaklanan problemler) [P(.215) > .05)] ve
faktor toplaminda anlamlilik diizeyi [P(.175) > .05)] degerindedir. Bu degerler 0,05’ten
bliylik oldugu i¢in normal dagilim gostermektedir. Degerler normal dagilim gostermektedir.
[P(.175) > .05)].

Arapga Tirkce ceviri dersinde Ogrencilerin karsilastigi problemlerin yas degiskenine gore

dagilimlar1 Tablo 7°de ve Tablo 8’de gdsterilmistir.

Tablo 7
18-22 Yas Degiskenine Gore Normallik Testi

Kolmogorov-Smirnov? Shapiro-Wilk
Istatistik Serbestlik Anlamlilik Istatistik Serbestlik Anlamlilik
Derecesi Diizeyi Derecesi Diizeyi
Faktor 1 0,76 46 ,200* ,973 46 ,364
Faktor 2 ,109 46 ,200* ,956 46 ,078
Faktor 3 ,180 46 ,001 ,943 46 ,026
Faktor 4 ,141 46 ,023 ,950 46 ,045
Faktor 5 ,109 46 ,200* ,973 46 ,364
Faktor 6 ,088 46 ,200* ,980 46 ,613
Toplam 0,76 46 ,200* ,986 46 ,864

*p>.05
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18-22 yas grubundaki 6grenciler ile Arapga Tiirkce ¢eviri dersinde anlam bilgisi konusunda
karsilastiklar1 problemler acisindan istatistiksel olarak normal dagilim gostermistir [P(.200*)

> .05)].

18-22 yas grubundaki 6grenciler ile Arapga Tiirkge ¢eviri dersinde kelime bilgisi konusunda

karsilastiklar1 problemler acisindan istatistiksel olarak normal dagilim gostermistir [P(.200%)

>.05)].

18-22 yas grubundaki ogrenciler ile Arapga Tiirkce c¢eviri dersinde dil bilgisi konusunda
karsilastiklar1 problemler agisindan istatistiksel olarak normal dagilim gostermemistir
[P(.001) <.05)].

18-22 yas grubundaki Ogrenciler ile Arapga Tiirkge ceviri dersinde kiiltiirel farkliliklardan
kaynaklanan problemler agisindan istatistiksel olarak normal dagilim gostermemistir [P(.023)

<.05)].

18-22 yas grubundaki Ogrenciler ile Arapga Tiirk¢e ceviri dersinde duygusal nedenlerden
kaynaklanan problemler agisindan istatistiksel olarak normal dagilim gostermistir [P(.200%) >

05)].

18-22 yas grubundaki Ogrenciler ile Arapca Tiirkge ¢eviri dersinde ceviri dgretiminden
kaynaklanan problemler agisindan istatistiksel olarak normal dagilim gostermistir [P(.200%) >
.05)].

18-22 yas grubundaki 6grenciler ile Arapga Tiirk¢e c¢eviri dersinde toplamda karsilagtiklart

problemler acisindan istatistiksel olarak normal dagilim gostermistir [P(.200*) > .05)].

Tablo 8

23 ve iistii Yas Degiskenine Gore Normallik Testi

Kolmogorov-Smirnov? Shapiro-Wilk
Istatistik Serbestlik Anlamlilik Istatistik Serbestlik Anlamlilik
Derecesi Diizeyi Derecesi Diizeyi
Faktor 1 ,132 27 ,200* ,962 27 ,408
Faktor 2 ,088 27 ,200* ,982 27 ,895
Faktor 3 111 27 ,200* ,955 27 ,279
Faktor 4 ,123 27 ,200* ,943 27 ,146
Faktor 5 114 27 ,200* 977 27 ,781
Faktor 6 ,156 27 ,089 ,950 27 ,219
Toplam ,139 27 ,191 ,949 27 ,198

*p>.05
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23 ve lstli yas grubundaki Ogrenciler ile Arapga Tiirkce g¢eviri dersinde anlam bilgisi
konusunda karsilastiklart problemler acisindan istatistiksel normal dagilim gdstermistir

[P(.200%) > .05)].

23 ve ustii yas grubundaki ogrenciler ile Arapga Tiirkge ceviri dersinde kelime bilgisi

konusunda karsilastiklar1 problemler agisindan istatistiksel olarak normal dagilim gdstermistir
[P(.200*) > .05)].

23 ve Ustii yas grubundaki 6grenciler ile Arapga Tiirkce ¢eviri dersinde dil bilgisi konusunda

karsilastiklar1 problemler agisindan istatistiksel normal dagilim gostermistir [P(.200*) > .05)].

23 ve lstil yas grubundaki 6grenciler ile Arapga Tiirkce geviri dersinde kiiltiirel farkliliklardan
kaynaklanan problemler agisindan istatistiksel olarak normal dagilim gostermistir [P(.200%) >

05)].

23 ve iistii yas grubundaki 6grenciler ile Arapga Tiirkce ¢eviri dersinde duygusal nedenlerden
kaynaklanan problemler agisindan istatistiksel olarak normal dagilim gostermistir [P(.200%) >
.05)].

23 ve lstii yas grubundaki 6grenciler ile Arapga Tiirkce ¢eviri dersinde ¢eviri dgretiminden

kaynaklanan problemler agisindan istatistiksel olarak normal dagilim gostermistir [P(.089) >

05)].

23 ve ustl yas grubundaki o&grenciler ile Arapga Tirkce ceviri dersinde toplamda

karsilastiklar1 problemler acisindan istatistiksel olarak normal dagilim gostermistir [P(.191) >
.05)].

Sonug olarak 18-22 yas grubundaki 6grenciler ve 23 ve iistii yas grubundaki 6grenciler
Arapca Tirkge c¢eviri dersinde karsilastiklart problemler yas degiskenine goére toplamda
normal dagilim gosterdigi i¢in bagimsiz 6rneklemler i¢in T-testi uygulanmasi gerekmektedir.
“Bu test, iki bagimsiz 6rneklemden elde edilen ortalamalar arasindaki farkin manidarligini
test etmek iizere kullanilan parametrik bir tekniktir” (Biiyiikoztiirk, Cokluk & Kokli, 2017,
5.148).

Arapca Tirkge c¢eviri dersinde Ogrencilerin karsilagti§i problemlerin not ortalamasi

degiskenine gore dagilimlar1 Tablo 9°da ve Tablo 10’da gosterilmistir.



2020, 7(2), 701-723 715

Tablo 9
3.00 alti Not Ortalamasi Degiskenine Gore Normallik Testi

Kolmogorov-Smirnov? Shapiro-Wilk
Istatistik ~ Serbestlik Anlamlilik Istatistik  Serbestlik Anlamlilik
Derecesi Diizeyi Derecesi Diizeyi

Faktor 1 ,095 39 ,200* ,945 39 ,054
Faktor 2 ,140 39 ,053 ,965 39 ,254
Faktor 3 ,137 39 ,062 ,951 39 ,089
Faktor 4 175 39 ,004 ,932 39 ,021
Faktor 5 ,072 39 ,200* ,981 39 ,733
Faktor 6 ,142 39 ,046 ,973 39 454
Toplam 147 39 ,033 ,955 39 117

*p>.05

3.00 alt1 not ortalamas1 grubundaki 6grenciler ile Arapga Tiirkge ¢eviri dersinde anlam bilgisi
konusunda karsilastiklar1 problemler agisindan istatistiksel olarak normal dagilim gostermistir
[P(.200*) > .05)].

3.00 alt1 not ortalamas1 grubundaki 6grenciler ile Arapca Tiirkge ¢eviri dersinde kelime bilgisi

konusunda karsilastiklar1 problemler agisindan istatistiksel olarak normal dagilim gdstermistir
[P(.053) > .05)].

3.00 alt1 not ortalamasi grubundaki 6grenciler ile Arapga Tiirkge ceviri dersinde dil bilgisi

konusunda karsilastiklar1 problemler acisindan istatistiksel olarak normal dagilim gostermistir

[P(.062) > .05)].

3.00 alt1 not ortalamasi grubundaki ogrenciler ile Arapga Tiirkce g¢eviri dersinde kiiltiirel

farkliliklardan kaynaklanan problemler agisindan istatistiksel normal dagilim gostermemistir
[P(.004) < .05)].

3.00 alt1 not ortalamasi grubundaki 6grenciler ile Arapcga Tiirkce ceviri dersinde duygusal
nedenlerden kaynaklanan problemler agisindan istatistiksel olarak normal dagilim gostermistir
[P(.200*) > .05)].

3.00 alt1 not ortalamasi grubundaki Ogrenciler ile Arapga Tiirkce ceviri dersinde ceviri
Ogretiminden kaynaklanan problemler agisindan istatistiksel olarak normal dagilim

gostermemistir [P(.046) < .05)].

3.00 alt1 not ortalamas1 grubundaki 6grenciler ile Arapca Tiirk¢e ¢eviri dersinde toplamda

karsilastiklar1 problemler agisindan istatistiksel olarak normal dagilim goéstermemistir

[P(.033) < .05)].
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Tablo 10

3.00 ve iistii Not Ortalamasi Degiskenine Gore Normallik Testi

Kolmogorov-Smirnov? Shapiro-Wilk
Istatistik ~ Serbestlik Anlamlilik Istatistik  Serbestlik Anlamlilik
Derecesi Diizeyi Derecesi Diizeyi

Faktor 1 ,123 34 ,200* ,945 39 ,054
Faktor 2 , 157 34 ,033 ,965 39 ,254
Faktor 3 172 34 ,012 ,951 39 ,089
Faktor 4 ,106 34 ,200* ,932 39 ,021
Faktor 5 117 34 ,200* ,981 39 ,733
Faktor 6 ,096 34 ,200* ,973 39 454
Toplam ,100 34 ,200* ,955 39 117

*p>.05
3.00 ve Ustli not ortalamasi grubundaki 6grenciler ile Arapca Tiirkge ceviri dersinde anlam bilgisi

konusunda karsilastiklar1 problemler agisindan istatistiksel olarak normal dagilim gdstermistir
[P(.200%) > .05)].

3.00 ve iistii not ortalamas1 grubundaki 6grenciler ile Arapga Tiirkce ¢eviri dersinde kelime
bilgisi konusunda karsilastiklar1 problemler acisindan istatistiksel olarak normal dagilim

gostermistir [P(.200%*) > .05)].

3.00 ve iistii not ortalamasi grubundaki dgrenciler ile Arapga Tiirkge ¢eviri dersinde dil bilgisi

konusunda karsilastiklar1 problemler agisindan istatistiksel normal dagilim gostermemistir

[P(.033) < .05)].

3.00 ve iistii not ortalamasi grubundaki 6grenciler ile Arapga Tiirkge ceviri dersinde kiiltiirel
farkliliklardan kaynaklanan problemler agisindan istatistiksel olarak normal dagilim

gostermistir [P(.200%*) > .05)].

3.00 ve Ustii not ortalamas1 grubundaki 6grenciler ile Arapga Tiirkge ¢eviri dersinde duygusal
nedenlerden kaynaklanan problemler agisindan istatistiksel olarak normal dagilim gostermistir

[P(.200%) > .05)].

3.00 ve {istii not ortalamas1 grubundaki 6grenciler ile Arapga Tirkce ¢eviri dersinde ¢eviri
ogretiminden kaynaklanan problemler acisindan istatistiksel olarak normal dagilim

gostermistir [P(.200%*) > .05)].

3.00 ve iistii not ortalamasi1 grubundaki dgrenciler ile Arapca Tiirkce ¢eviri dersinde toplamda
karsilastiklar1 problemler agisindan istatistiksel olarak normal dagilim gdstermistir [P(.200%*)

> .05)].

Sonug olarak 3.00 alt1 not ortalamas1 grubundaki 6grenciler ile 3.00 ve {istii not ortalamasi

grubundaki 6grenciler Arapga Tiirkce ceviri dersinde karsilastiklari problemler not ortalamasi
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degiskenine gore toplamda normal dagilim gosterdigi i¢in bagimsiz 6rneklemler i¢in T-testi
uygulanmasi1 gerekmektedir. “Bu test, iki bagimsiz orneklemden elde edilen ortalamalar
arasindaki farkin manidarligmi test etmek iizere kullanilan parametrik bir tekniktir”

(Biiyiikoztiirk, Cokluk & Koklii, 2017, s.148).

Arapca Tiirkge ¢eviri dersinde 6grencilerin karsilastigi problemlerin siif diizeyi degiskenine

gore dagilimlart Tablo 11°de gosterilmistir.

Tablo 11
Sinif Degiskenine Gore Normallik Testi

Kolmogorov-Smirnov* Shapiro-Wilk
Istatistik  df Sig. Istatistik  df Sig.
2.smf Anlam B. Toplam  ,181 20 ,087 ,918 20 ,091
Kelime B. Toplam  ,225 20 ,009 ,918 20 ,089
Dil B. Toplam ,156 20 ,200* ,936 20 ,199
Kiiltiir F. Toplam ,207 20 ,024 ,911 20 ,067
Duygusal N. ,198 20 ,039 ,914 20 ,076
Toplam
Ceviri O. Toplam ,123 20 ,200* ,945 20 ,302
Toplam ,222 20 ,011 ,921 20 ,105
3.smmf Anlam B. Toplam ,158 31 ,048 ,941 31 ,090
Kelime B. Toplam  ,145 31 ,096 ,950 31 ,157
Dil B. Toplam ,132 31 ,182 ,952 31 ,176
Kiiltiir F. Toplam 147 31 ,086 ,950 31 ,154
Duygusal N. ,146 31 ,092 ,966 31 413
Toplam
Ceviri O. Toplam ,135 31 ,162 ,937 31 ,069
Toplam ,119 31 ,200* ,958 31 ,252
4. simf Anlam B. Toplam 173 22 ,084 ,922 22 ,082
Kelime B. Toplam  ,137 22 ,200* 972 22 , 752
Dil B. Toplam 247 22 ,001 874 22 ,009
Kiiltiir F. Toplam 114 22 ,200* ,950 22 ,319
Duygusal N. ,109 22 ,200* ,953 22 ,359
Toplam
Ceviri O. Toplam ,157 22 ,170 ,937 22 173
Toplam ,125 22 ,200* ,959 22 473

*p>.05

Sonug olarak 3. smif ve 4. sinif grubundaki Ogrencilerin Arapga Tiirkge ceviri dersinde
karsilastiklar1 problemler sinif diizeyi degiskenine gore toplamda normal dagilim gosterirken,
2. sif grubundaki 6grencilerin Arapga Tiirkce ceviri dersinde karsilastiklari problemler sinif
diizeyi degiskenine gore toplamda normal dagilim gostermedigi i¢in bagimsiz drneklemler
icin Anova uygulanmas1 gerekmektedir. “Anova olarak isimlendirilen varyans analizi iki ya
da daha cok evrene ait ortalama puanlar1 karsilastirmada kullanilan giiglii bir parametrik

istatistiktir” (Biiylikoztiirk, Cokluk & Koklii, 2017, s.165).
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Sonug¢ ve Oneriler

Arastirmacinin “Arapca Tiirkce Ceviri Dersinde Ogrencilerin Karsilastiklart Problemler”i
tespit etmek icin gelistirdigi 6lgegin kapsam ve yap1 gecerligine uygun ve giivenirlik derecesi

acisindan yiiksek bir 6l¢me araci oldugu saptanmistir.

Aragtirmaya katilan 6grencilerin yaslar1 ve not ortalamalar1 arasinda Arapga Tiirkge ceviri
dersinde yasadiklar1 problemler agisindan istatistiksel diizeyde anlamli fark bulunmamisken,
smif diizeyleri arasinda Arapca Tiirkge g¢eviri dersinde yasadiklari problemler agisindan

istatistiksel derecede anlamli fark bulunmustur.

Ogrenciler Arapca Tiirkce geviri dersinde yasanan problemlere iliskin goriislerini genel olarak

kararsiz olarak belirtmistir.

Ogrenciler sadece kelime bilgisinden kaynaklanan problemlerde madde 12 (Arapgada
ogrenmem gereken cok kelime oldugunu diisiiniiyorum) icin “tamamen katiliyorum”
ifadesini, madde 13 (Arapgadan Tiirkgeye ¢eviri yaparken siklikla sozliik kullanma ihtiyaci
hissediyorum), madde 14 (Arapgadaki deyimleri Tiirkgeye gevirirken zorlaniyorum) ve
madde 15 (Arapcadaki mecaz anlamli kelimeleri Tiirkgeye ¢evirirken zorlaniyorum) igin
“katiliyorum” ifadesini secerek, problem yasadiklarini belirtmistir. Bu durumda 6grencilerin

en ¢ok kelime bilgisi konusunda problem yasadiklar1 tespit edilmistir.
Aragtirmadan elde edilen sonuglar cercevesinde asagida belirtilen 6nerilere ulagilmistir:

1. Ogrencilerin ¢eviri dersine baslamadan o©nce cevrilecek metinler alaninda kelime

caligmalar1 yapilarak kelime hazineleri gii¢lendirilebilir.

2. Ceviri derslerinde 6grencilere bilmedikleri kelimeler hakkinda ciimle baglamindan yola

cikarak kelime anlamini tahmin edebilme becerisi kazandirabilir.

3. Ayrica sozliik kullanimi becerisini edinmeleri i¢in ¢alismalar yapilarak ceviri esnasinda

zaman kaybindan kaginilmasi saglanabilir.

4. Arapcadaki deyim ve deyimsel ifadelerin 6grenciye kazandirilmas: 6grencilerin dili daha

etkin kullanmasini saglayacagi disiiniilmektedir.

5. Ogrencilerin somut anlamli kelimeleri en azindan sozlik yardimiyla gevirmeleri
miimkiinken, soyut anlamli yap1 ve kelimelerde ¢eviri yapmalar1 zor gelmektedir. Bu sebeple

ogrencilerin yabanci dilde bakis agilarimi ve hayal diinyalarini genisletmek tizere dili aktif
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olarak kullanmalar1 saglanmalidir. Giinliik kullanimlar, edebi tiirler vs. kullanimlarla

hazirlanan etkinlikler ders esnasinda uygulanabilir.
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Ek 1. Arapca Tiirkce Ceviri Dersinde (“)grencilerin Karsilastig1 Problemler (")lg:egi

Sevgili Ogrenciler,

Bu anket “Arapgadan Tiirk¢eye Ceviri Dersinde karsilastiginiz problemleri tespit
etmek amaciyla hazirlanmistir. Toplam 41 madde i¢ermektedir. Ortalama cevaplama siiresi
10 dakikadir. Ankete vereceginiz yanitlar ¢eviri dersine yonelik karsilasilan problemleri tespit
etme ve ¢oziim onerileri sunma agisindan biiyiik onem tasimaktadwr. Liitfen yanitlarinizi

yuvarlak igine alirken asagidaki derecelendirmeyi géz oniinde bulundurunuz.
Katiliminiz icin tesekkiir ederim.
1=Tamamen katilmiyorum
2= Katilmiyorum
3=Ne katiliyorum ne de katilmiyorum
4=Katiliyorum

5=Tamamen katilhyorum

Cinsiyetiniz: Bay ( ) Bayan ()
Yasimz: 18-22 yas ( ) 23-27 yas ()

28-32yas () 33-37vyas( )

38-42 yas () 43 ve/veya yukarisi yas ()
Siifimz: 2.smif () 3.simf () 4.smf ()
Ortalamaniz: 1.50-2.00 ( ) 2.00-2.50 ( )

2.50-3.00 () 3.00-3.50 ()

3.50-4.0 ()
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1. Arapcadaki herhangi bir climlenin Tirkcedeki karsiligini
bulmakta zorlaniyorum.

2. Arapgadan Tiirk¢eye c¢eviri yaparken climlede anlam
biitiinliiglinii yakalamakta zorlantyorum.

3. Arapcadan Tirkceye c¢evrilecek olan metnin duygusunu
yansitmakta zorlantyorum.

4. Arapcada bilemedigim kelime oldugunda anlamini1 baglamdan
tahmin etmekte zorlaniyorum.

5. Arapgadan edebi c¢eviriler yaparken ana dildeki tislubu
yakalamakta zorlaniyorum.

6. Arapcadan Tiirk¢eye c¢eviri yaparken diislincelerimi
sekillendirmem uzun zaman aliyor.

7. Arapcadaki kullanimi yaygin yabanci (baska dillerden)
kelimeleri Tiirkgeye ¢evirirken zorlantyorum.

8. Arapcadaki kullanim1 yaygin yabanci (baska dillerden) teknik
terimleri Tiirk¢eye c¢evirirken zorlantyorum.

9. Arapcadan Tiirk¢eye g¢eviri yaparken Arap kiiltlirline 6zgii
kelimelerin Tiirk¢edeki karsiligini bulmakta zorlaniyorum.

10. Arapcadan Tiirk¢eye ceviri yapabilecek kadar kelime bilgisine
hakim degilim.

11. Arapcadan Tiirkgeye c¢evirisi yapilan metinlerdeki ¢ogu
kelimenin anlamina hakim degilim.

12. Arapcada O6grenmem gereken c¢ok kelime oldugunu
diisiiniiyorum.

13. Arapcadan Tiirk¢eye ceviri yaparken siklikla sozlik kullanma
ithtiyact hissediyorum.

14. Arapcadaki deyimleri Tiirk¢eye ¢evirirken zorlantyorum.

15. Arapcadaki mecaz anlamli kelimeleri Tirkceye cevirirken
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zorlantyorum.

16. Arapgadaki esdizimleri Tiirk¢eye ¢evirirken zorlaniyorum.

17. Arapga dilbilgisi kurallarina hakim olmadigim i¢in Arapgadan

Tiirk¢eye ceviri yaparken zorlaniyorum.

18. Tiirkge dilbilgisi kurallarina hakim olmadigim i¢in Arapcadan

Tiirkgeye ¢eviri yaparken zorlaniyorum.

19. Arapcadan Tiirkgeye ceviri yaparken Arapca edatlart

anlamakta zorlantyorum.

20. Arapcadan Tiirkgeye c¢eviri yaparken Arapca baglaglar

anlamakta zorlantyorum.

21. Arapcadan Tiirk¢eye ¢eviri yaparken Arapca tamlama eklerini

anlamakta zorlantyorum.

22. Arapca  climlenin  Ogelerini  Tiirkgeye  aktarmakta

zorlantyorum.

23. Arap dilinin kullanildig: kiiltiir hakkinda yeterli bilgiye sahip

oldugumu diistinmiiyorum.

24. Tirk dilinin kullanildig: kiiltiir hakkinda yeterli bilgiye sahip

oldugumu diisiinmiiyorum.

25. Arapca ve Tiirkce arasinda kiiltiirel 6zelliklere dair farkliliklar
Arapcadan Tiirk¢eye ¢eviri yaparken zorlanmama neden

oluyor.

26. Arap dilinin ve Tiirk dilinin kullanildig1 kiiltlirler arasindaki
farkliliklar Arapgadan Tiirk¢eye geviri yaparken zorlanmama

neden oluyor.

27. Arap tilkeleri arasinda var olan kiiltiir farkliliklar1 Arapgadan

Tiirk¢eye ¢eviri yaparken zorlanmama neden oluyor.

28. Arapcadan Tiirkgeye ceviri yaparken kendime yeteri kadar

giivenmiyorum.
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29.

Arapgadan Tiirkceye ceviri genel olarak ilgimi ¢ekmiyor.

30.

Arapcadan  Tiirkceye c¢eviri yaparken yeteri kadar

motivasyona sahip oldugumu diistinmiiyorum.

31.

Arapgadaki bazi metinlerin Tiirk¢eye ¢evirisi ilgimi ¢ekmiyor.

32.

Arapcadan Tiirkceye c¢eviri yaparken yanlis yapmaktan

korkuyorum.

33.

Arapgadan Tiirkceye ceviri yaparken heyecanlaniyorum.

34.

Arapgadan Tiirk¢eye ¢eviri yaparken kaygi duyuyorum.

35.

Arapgadan Tiirk¢eye ¢ceviri yapmaktan hoslanmiyorum.

36.

Yaptigim cevirinin begenilmemesinden korkuyorum.

37.

Derste kullanilan metinlerin icerigi Arapgadan Tiirkgeye

ceviri yaparken zorlanmama neden oluyor.

38.

Derste kullanilan metinler ¢eviri yapmaya yardimci olacak
aciklamalar igermedigi ic¢in Arapgadan Tiirkgeye ceviri

yapmakta zorlantyorum.

39.

Derste kullanilan ¢evrimigi (online) sozliiklerin  ¢eviri
yaparken yetersiz kalmas1 Arapgadan Tiirk¢eye ceviri yapma

performansimi olumsuz yonde etkiliyor.

40.

Ders esnasinda 6gretim elemaninin c¢eviriye dair agiklamalar
Arapca olarak yapmasi Arapgadan Tiirk¢eye ¢eviri yaparken

zorlanmama neden oluyor.

41.

Ders esnasinda ceviri yapmak i¢in yiiriitiilen grup ¢alismalari
Arapcadan Tiirk¢eye ¢eviri yaparken zorlanmama neden

oluyor.




