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0z
Bilimsel calismalar sirasinda yapilan asirma, baskalarina ait fikir ve bilgileri izinsiz kullanma gibi
davranislar olarak tanimlanan akademik usulsiizliik; son yillarda bilisim teknolojilerinin artan kullanimi
ile akademik e-usulstizlik durumu olarak karsimiza c¢ikmaktadir. Bilimsel ve akademik etkinlikler,
bireylerin bilisotesi stratejilerle yénlendirdikleri bir siireg olarak diisiiniilebilir. Ogrencilerin bu 6grenme
stirecini dogru bir sekilde planlamasi, bilisim teknolojileri sayesinde eristigi bilgiyi akademik usulsiizliige
basvurmadan kullanmasi ve kendi égrenme siireclerini degerlendirmeleri gerekmektedir. Ogrenme
siirecinde bilisim teknolojilerinden faydalanan 6grencilerin bir arastirma yaparken e-usulsiizliikk yapip
yapmama durumlarinin bilisotesi becerileriyle iligkili olabilecegi diisiiniilmektedir. Bu ¢alismanin temel
amaci Universite Ogrencilerinin bilisétesi 6grenme stratejileri ile akademik e-usulsiizlik yapma
durumlan arasindaki iliskiyi incelemektir. Ogrencilerin bilisétesi 6grenme stratejileri ve akademik e-
usulsiizlik yapma durumlar cinsiyet, akademik basari ve ders disi serbest ¢alisma saati acisindan da
incelenmistir. Veri toplama araci olarak betimsel verileri elde etmek icin arastirmacilarin olusturduklari
form, Namlu (2004) tarafindan gelistirilen “Bilisétesi Ogrenme Stratejileri Olcegi” ve Akbulut vd. (2008)
tarafindan gelistirilen Internet Kaynakh Akademik Usulsiizlik Olcegi (Internet-Triggered Academic
Dishonesty Scale-ITADS) kullanilmistir. Tiirkiye’de farkl tiniversitelerde 6grenim goren 357 6grenci ile
yluriitiilen calisma bulgularina gore 6grencilerin bilisétesi 6grenme stratejileri ile akademik e-usulsiizliik
diizeyleri arasinda diisiik dizeyli negatif iliski bulunmustur. Her iki durum da cinsiyete gore farklilik
gostermektedir. Bilisotesi 6grenme stratejilerinin akademik basariya ve ders disi serbest c¢alisma
saatlerine gore anlamli farklilik gosterdigi; akademik ¢alismalarda e-usulsiizliige basvurma durumunun
ise akademik basariya ve ders disi calisma saatlerine gore anlaml farklilik gdstermedigi ortaya ¢ikmistir.

Anahtar Sézciikler: Akademik e-usulsiizlik, bilisétesi 68renme stratejileri, bilisim etigi, etik

ABSTRACT

Academic dishonesty, which is defined as plagiarism during academic studies and unauthorized use of
ideas and information of others, has emerged as academic e-dishonesty with the increasing use of
information technologies. Scientific and academic activities can be considered as a process guided by
individuals through metacognitive strategies. Students are required to plan this learning process
effectively, use information that they accessed through information technologies without doing academic
dishonesty and evaluate their own learning process. It is thought that academic e-dishonesty behaviors of
students, that use information technologies in their learning process, may be related with their
metacognitive learning skills. The main purpose of this study is to investigate the relationship between
metacognitive learning strategies and academic e-dishonesty among university students. Students'
metacognitive learning strategies and academic e-dishonesty levels were also examined in terms of
gender, academic achievement and extracurricular self-study hours. Data was gathered through a survey
composed of three parts: the first part was created by the researchers to collect data about
demographics, second part was “Metacognitive Learning Strategies Scale” developed by Namlu (2004)
and the last part was “Internet-Triggered Academic Dishonesty Scale (ITADS)” developed by Akbulut et
al. (2008). Data was collected from 357 students of five universities located in Turkey. According to the
findings there is a low level negative correlation between students' metacognitive learning strategies and
academic e-dishonesty. There is significant difference by gender for the two variables. Metacognitive
learning strategies differ significantly according to academic achievement and extracurricular self-study
hours. Nevertheless, academic e-dishonesty does not differ significantly according to academic
achievement and extracurricular self-study hours.

Keywords: Academic e-dishonesty, metacognitive learning strategies, information technology ethics,
ethics
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Bilisotesi Ogrenme Stratejileri

Ogrenme stratejisi “bireyin kendi kendine 68renmesini kolaylastiran tekniklerin her biridir”
(Biiyiikoztiirk, Akgiin, Ozkahveci, & Demirel, 2004, s. 211). Alanyazinda 6grenme stratejileri
arastirmacilar tarafindan farkl alt boyutlara ayrilarak incelenmistir (6rn. Namlu, 2004; Oxford,
1990; Dansereau, Brooks, Holley, & Collins, 1983). Onceleri bilissel 6grenme stratejisi
kapsaminda incelenen bilisotesi stratejilerin aslinda farkli yapida oldugu zaman icerisinde
ortaya cikarilmis ve ayr1 bir ¢calisma alani olarak ele alinmaya baslanmistir (Namlu, 2004). Kimi
zaman destek Ogrenme stratejisi (Dansereau vd. 1983), kimi zaman da dolayll 6grenme
stratejileri ad1 altinda (Oxford, 1990) incelenen bilisotesi 6grenme stratejileri temelde bireyin
kendi bilissel yapisi hakkindaki bilgisi anlaminda kullanilmaktadir.

Bilisétesi kavrami, 6grenme siirecinin basarili olmasi icin 6grenenin kendi bilis ve 6grenme
ozellikleri hakkindaki farkindaligi ile ilgili olarak 6ne ¢kan bir kavramdir. Ingilizcede
“metacognition” olarak ifade edilen kavram, ulusal alanyazinda “bilis6tesi”, “list bilis”, “yiiriitiicii
bilis”, “metabilis”, “bilisin bilisi” veya “diisinmeyi diisinme” gibi farkli sekillerde ifade
edilmektedir. Bilisotesi kavrami insanlarin kendi bilissel siirecleri ve 6grenme o6zellikleri
hakkinda sahip oldugu bilgi olarak tanimlanmaktadir. Bilisétesi kavramu ile ilgili olarak farkl
kuramcilar tarafindan yapilan tanimlamalarda farkli noktalara agirlik verilmesine ragmen,
temelde bireylerin zihinsel faaliyetlerini yonetme ve zihinsel stireclerini islemeyi icermektedir.
Kavramu ilk olarak kullanan Flavell (1985) bilis6tesi kavramini “kisinin kendi bilissel siirecleri
hakkindaki bilgisi ve bu bilginin biligsel siirecleri kontrol etmek icin kullanilmas1” seklinde
tanimlamaktadir (akt. Namlu, 2004, s. 125). Weinert (1987) ise bilisotesi kavramini “ikinci-
derece bilisler: diisiinceler hakkindaki diisiinceler, bilgi hakkinda bilgi veya eylemler ile ilgili
fikirler” (s. 8) seklinde tanimlamaktadir (akt. Hartman, 1998, s. 1). Bilisotesi bilgiye sahip Kkisi,
kendi bilissel siireci hakkinda bilgi sahibidir, hangi kosullar altinda hangi bilissel stratejinin
kendisi icin daha dogru oldugunu bilir ve cevresindeki diger insanlara kiyasla kendi bilissel
yeteneklerinin veya eksikliklerinin farkindadir (Flavell, 1979). Bilisétesi beceriye sahip olan
bireyler 6grenme sirasinda gii¢lii yonlerinin farkinda olup, bu dogrultuda kendilerine amag
belirlerken; bilisotesi beceriye sahip olmayan bireyler bu anlamda yetersiz kalirlar (Kruger &
Dunning, 1999; Ridley, Schutz, Glanz, & Weinstein, 1992).

Senemoglu (2018) bilisotesi becerileri bireyin kendi 6grenme siirecini izleyebilmesi olarak
tanimlamakta ve bu becerilere sahip kisilerin 6grenmelerinin daha kolay olacagini ifade
etmektedir. Clinkii bu kisiler, kendi 6grenme stireglerini takip edebilir, hatalarini telafi edebilir
ve kendi 6grenme siirecine uygun bilissel stratejiyi secebilir. Yazar ayni zamanda bilisotesi
becerileri ortaya c¢ikarmak ic¢in bireyin kendine sorabilecegi bir takim sorulardan
bahsetmektedir. Birey bu sorular1 kendisine sorup cevaplayabildiginde kendi bilisotesi
sistemine iliskin bilgi sahibi olmaktadir. Senemoglu (2018, s. 336) tarafindan bahsedilen bu
sorular sunlardir:

1. Bukonuyu 6grenmemdeki amacim nedir? Nasil bir irtine ulasmam beklenmektedir?

2. Bu konu hakkinda ne biliyorum? (Kendi 6grenme diizeyini test etme)

3. Bu konuyu 6grenmek i¢in ne kadar zamana ihtiya¢ duyarim?

4. Bu konuyu en etkili bir sekilde 68renmek icin nasil bir plan yapmaliyim; nasil bir yol
izlemeliyim?

5. Plandaki aksakliklar1 gidermek icin yeniden nasil gozden gecirip diizeltmeliyim?

Hata yaptigim takdirde, hatami nasil bulmaliyim?

7. Bu islemler sonucunda elde edecegim iiriin beklentime uygun mu? Uygun degilse
planimi nasil degistirmeliyim?

o

Namlu (2004) yapmis oldugu oOlcek gelistirme calismasinda, bilisotesi 6grenme stratejilerini
olusturan alt boyutlar1 planlama, érgiitleme, denetleme ve degerlendirme olarak belirlemistir.
Ogrencilerin bilimsel ve akademik faaliyetleri sirasinda yaptiklar arastirma siireclerine zihinsel
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olarak hazirlanmalari, stireci planlayarak islerini zamaninda yapmalari, bir ¢alisma programi
hazirlamalar1 planlama stratejisi altinda degerlendirilmektedir. Alanyazinda akademik
usulstizliige basvurma nedenlerinden bir tanesi olarak etkili bir planlama yapilmamasi dolayisi
ile calisma teslim siireci yaklastiginda sorunlarla karsilasmak ve panik haliyle bu sorunlara kisa
siireli ¢oziimler bulma ihtiyacindan bahsedilmektedir (Unal & Ozeng¢ Ugak, 2017; Uzun, Karakus,
Kursun, & Karaaslan, 2007). Ayn1 zamanda bilisétesi becerileri yliksek olan 6grencilerin bilissel
slireclerini kontrol edebilme becerisinden hareketle ortaya ¢ikaracag {iriin i¢in kendi bilissel
slirecini etkili sekilde yoOnlendirecegi, planlamasini gerektigi gibi yapacag), kendi
degerlendirmesini yapabilecegi ve dolayis1 ile akademik e-usulsiizliie yonelmeyecegi
diistiniilmektedir.

Akademik E-Usulsiizliik

Akademik usulsiizliik “bilimsel ve akademik ¢alismalarda yapilan her tiirlii aldatma, fikirleri ve
bilgileri kaynak gostermeksizin kullanma ve buna benzer etik disi davranislarin tamami”
seklinde tanimlanmaktadir (Odabasi vd., 2007, s. 505). Akademik e-usulsiizliik ise bilisim
teknolojileri (bilgisayar ve Internet teknolojileri) araciigiyla yapilan akademik usulsiizliik
durumu olarak tanimlanabilir. Ogrencilerin akademik e-usulsiizliige neden basvurdugu ya da
akademik e-usulsiizlik yapma durumlar ile iligkili degiskenlerin incelenmesi gibi arastirma
konulari, son yillarda 6grenciler arasinda sik¢a rastlanilmasi sebebiyle giincel arastirma
konular1 arasinda yer almaktadir. Kendi 6g8renmelerinde kisisel ¢abalar1 ve katkilar1 olmasi
beklenen o6grencilerin akademik e-usulsiizlik yapma durumlari, 6gretmenler ve ogretim
elemanlar tarafindan istenmeyen bir durumdur. Ozellikle teknolojinin de 6grenme ortamlarina
girmesiyle birlikte 6dev ve projelerde akademik e-usulsiizliik yapilmasi kolaylasmistir. Odabasi
vd. (2007), 6grencilerin yaptiklari e-usulsiizliikleri kolaylastiran internet hizmetlerini hazir 6dev
siteleri, 6dev yaptirma siteleri, forum siteleri, bloglar seklinde siralamistir. Ogrencilerin
kolaylikla arama motorlarini, sosyal medyayi, ¢okluortam uygulamalarini kullanmalarina
ragmen, bilgiyi etik cercevede degerlendirecek deneyim, bilgi ve beceriye sahip olmadiklar
goriilmektedir (Pfannenstiel, 2010; Howard & Davies, 2009).

Universite ogrencileri arastirma yapmak ve &égrenme hedefine ulagsmak amaciyla bilisim
teknolojilerini gecerli bir kaynak olarak kullanmaktadir. Son yillarda yapilandirmaci yaklasimin
da etkisi ile vurgu yapilan 6grenen merkezli egitim anlayisinda, kendi 6grenmesinden sorumlu,
o0grenme siirecini etkili sekilde yoOnlendirebilen, 6grenme silirecinde artan teknolojik
kaynaklardan ve Internetten verimli sekilde faydalanan o6grenciler hedeflendigi
diisiiniildiigiinde, bu 6grencilerin bilisotesi 6grenme stratejilerini kullanan bireyler olmasi
gerektigi ortaya cikmaktadir. Ogrenme siirecinde bir problem ile karsilastifinda bilisotesi
O0grenme stratejileri 6greneni basariya ulastirmada 6énemli rol oynamaktadir. Ayrica bilisotesi
0grenme becerilerinin 6grenenin kendini kontrol becerilerini ve bilgiyi elde etme yolunu
gelistirdigi, bilgiyi kullanmay1 sagladigi belirtilmektedir (Ciardiello, 1998). Gilinlimiizde
akademik etkinlikleri gerceklestirme siirecinde égrencilerin biiyiik cogunlugunun internet’ten
faydalanarak bilgiyi elde ettigi ve bu bilgiyi yorumlayarak kullandig1 varsayildiginda, bilisotesi
o0grenme becerileri kullandig1 bu siiregte e-usulsiizliige basvurup basvurmadigl arastirilmaya
deger bir konudur.

Bilisotesi Ogrenme Stratejileri ve Akademik E-Usulsiizliik

Onceki kisimda da belirtildigi gibi, bilisétesi beceriler sayesinde kisi ne 6grendiginin, nasil daha
iyi 6greneceginin, 6grendigi bilgiyi nerede ve nasil kullanacaginin farkindadir. Bu kisi ayrica
kendi Ogrenmesini planlar, izler, takip eder ve yeterli ve yetersiz oldugu noktalar
degerlendirerek gerektiginde yeni bilgileri 6grenmek icin kendine yeni bir 6grenme plani
hazirlar ve kendine uygun yeni bir strateji belirler (Everson & Tobias, 1998). Akademik
etkinlikler bireylerin kendi amaglarini belirledikleri, kendi denetimlerinde olan ve ¢ogunlukla
kendi biligsel siirecleri ile yonlendirdikleri bir siire¢ olarak diisiiniilebilir. Ogrencilerin 6grenme
etkinlikleri sirasinda karsilastiklari sorunlari ¢6zebilmeleri ve kendilerini degerlendirmeleri icin
sahip olmalar1 gereken ozelliklerden birisi bilisotesi becerilerini kullanma yeterliligine sahip
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olmalaridir. Ozellikle tiniversite diizeyindeki 6grenciler i¢in, bir meslege yonelik yeni bilgi ve
beceriler edinmekle kalmayip, bu bilgiyi egitimleri boyunca birgok yeni fikir ve iirlin ortaya
koymak icin kullandiklar1 bir 6grenme siireci icerisinde bulunmalar1 dolayisiyla, bilisotesi
becerilerin gelismis olmasi basaril bir iiniversite 6grenimi agisindan gerekli goriinmektedir. Bu
o0grenme siirecinde bilgi ve iletisim teknolojilerinin yeri ve 6nemi yadsinamaz. Bu teknolojiler
ogrenciler tarafindan arastirma, gelistirme ve 6grenme siirecinde yogun olarak kullanilmaktadir.
Ancak su da var ki, bir 6dev/proje hazirlarken bilisim teknolojilerinin kullanimi intihali
kolaylastirmaktadir (Soter, 2015).

Bilisim teknolojilerinden faydalanan 6grencilerin bir arastirma yaparken e-usulsiizliik yapip
yapmama durumlarinin bilisotesi becerileriyle iliskili olabilecegi diisliniilmektedir. Bilisotesi
becerileri  diisitk diizeyde olan Ogrencilerin kendi 6grenme performanslarini
gerceklestirememesi, zaman yonetimini dogru yapamamasi ve Ogrenme slrecini iyi
planlayamamasi gibi sebeplerle kendilerine verilen goérev ve projeyi tamamlamakta giicliikk
cekmeleri, bunun istesinden gelebilmek icin de e-usulstzliik yapma egiliminde olup
olmayacaklari bu arastirmanin temel sorusunu olusturmaktadir. Akademik ¢alismalar sirasinda
cogunlukla internet’i temel kaynak olarak kullanan 6grencilerin, ¢ok genis bilgi havuzu
icerisinden ihtiyaclar1 olan dogru bilgiyi eleyerek elde etmesi, bilgi edinme siirecinin kendi
kontroliinde gerceklesmesi, c¢alisma planin1 zamanlamay1 dikkate alarak kendi zihinsel
stirecinde kurgulamasi gibi durumlar dikkate alindiginda; bilisétesi 6grenme stratejileri ile
akademik c¢alismalar sirasinda e-usulstizliige basvurma durumlari arasindaki iliskisinin
arastirilmas1 kayda degerdir. Bilisotesi ©6grenme ile ilgili alanyazindaki arastirmalar
incelendiginde daha c¢ok o6grencilerin bilisotesi stratejilerinin farkli degiskenlere gore
incelenmesine yonelik calismalara rastlanmis (Sezer, 2016; Deniz, 2015; Unal, 2010), bilgiye
ulasma siirecinde bilisim teknolojilerinin kullanimina iliskin etik unsurlarla olan baglantisina
yonelik calismaya rastlanmamistir. Bu nedenle bu arastirmanin alanyazina katki saglayacagi
diisiiniilmektedir. Ogrencilerin Dbilisotesi becerileri ile akademik e-usulsiizlik yapma
durumlarinin iligkili olup olmadiginin ortaya ¢ikarilmasi, 6dev ve projelerle ilgili bir takim yeni
diizenlemeler yapilmasi konusunda 11k tutabilir.

Yapilan bu g¢alismanin amaci Universite o6grencilerinin bilisotesi 6grenme stratejileri ile
akademik e-usulsiizlik yapma durumlar1 arasindaki iliskiyi incelemektir. Calismada ayrica
ogrencilerin akademik e-usulsiizliik yapma durumlar: bilisotesi 6grenme stratejisinin dort alt
boyutu (Namlu, 2004) kapsaminda incelenmistir. S6z konusu amaglar dogrultusunda arastirma
sorulari sunlardir:

1. Universite 68rencilerinin bilisétesi 6grenme stratejileri diizeyi nedir?

2. Universite ogrencilerinin bilisétesi 6grenme stratejileri cinsiyetlerine gore
farklilagsmakta midir?

3. Universite 6grencilerinin bilisotesi 6grenme stratejileri ile akademik basarilar1 ve ders
dis1 serbest calisma saatleri arasinda anlaml bir iliski var midir?

4. Universite 6grencilerinin akademik e-usulsiizliik yapma durumlari nedir?

5. Universite ogrencilerinin akademik e-usulsiizlik yapma durumlar cinsiyetlerine ve
bilisim etigi konusunda ders alma durumuna gore farklilasmakta midir?

6. Universite ogrencilerinin akademik e-usulsiizlik yapma durumlan ile akademik
basarilari ve ders disi serbest calisma saatleri arasinda anlaml bir iliski var midir?

7. Universite 6grencilerinin bilisotesi 6grenme stratejileri ile akademik e-usulsiizliik yapma
durumlari arasinda anlamli bir iliski var midir?

8. Universite 6grencilerinin bilisotesi 6grenme stratejileri 6lgegi alt faktérleri ile (planlama
stratejileri, orgiitleme stratejileri, denetleme stratejileri ve degerlendirme stratejileri)
akademik e-usulsiizliik yapma durumlari arasindaki iliski durumu nedir?

YONTEM

Bu arastirmada, nicel arastirma yontemlerinden olan iliskisel arastirma yontemi kullanilmistir
(Biiyiikoztiirk, Kilig Cakmak, Akgiin, Karadeniz, & Demirel, 2012). iliskisel arastirma yéntemi iki
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ya da daha fazla degisken arasindaki iliskinin diizeyinin istatistiksel yontemlerle belirlenmeye
calisildigl arastirmalardir (Creswell, 2008). Bu arastirmanin amaci da iiniversite 6grencilerinin
bilissel 6grenme stratejileri ile akademik e-usulsiizlik yapma durumlar arasindaki iliski
durumunu ac¢iklamaktir.

Calisma Grubu

Calisma grubunun belirlenmesinde kolay ulasilabilir 6rneklem yoéntemi kullanilmistir. Bu
yonteme gore arastirmanin drneklemi calismay yiiriiten arastirmacilarin kolay erisim olanagi
olan ve arastirmaya katilmaya goniilli kisi ve gruplardan olusur (Creswell, 2008). Calismaya,
arastirmacilarin kolay erisim imkani buldugu bes devlet liniversitesinin farkli boliimlerinde
O0grenim gormekte olan 367 o6grenci katilmistir. Ancak, 10 dlcek uygun doldurulmadiklar
gerekcesiyle analiz dis1 birakildigindan veri analizi 357 anket lizerinden gerceklestirilmistir.
Calismaya katilan 6grencilerin 205’i (%57.4) kadin, 152’si (%42.6) erkek ve yas ortalamalari
21’dir. Tim sinf diizeylerinden segilen 6grencilerin 77’si (%21.6) birinci sinif, 164’4 (%45.9)
ikinci sinif, 69’u (%19.3) tgiinci sinif ve 47’si (%13.2) de dordiincii sinifta 6grenim gérmektedir.

Arastirmaya katilan 6grencilerin akademik basar1 puanlarinin ortalamasinin 2.78 (min: 1.20;
mak: 4.00) ve ders dis1 ortalama ders ¢alisma saatlerinin 6.05 oldugu bulunmustur. Ogrencilerin
%45.4’i (n=162) 5-10 y1l arasi bir siiredir, %43.7’si (n=156) ise 10 yildan fazla stiredir
bilgisayar kullanmakta oldugunu belirtmistir. Ogrencilerin %82.9’'luk (n=296) kismi1 interneti
cep telefonundan ya da bilgisayarindan giin i¢inde siirekli kullanmakta oldugunu vurgulamus,
%14’li (n=50) giinde birkac defa, %2.5’i (n=9) haftada birkag defa ve %0.6’s1 da (n=2) giinde bir
defa Internet kullandigini belirtmistir.

Arastirmaya katilan iiniversite 6grencilerinin 6devlerini yaparken en ¢ok bilgisayardan ve
Internetten faydalandiklar ortaya ¢ikmistir. Buna gére, 6grencilerin %72.8’i (n=260) édevlerini
yaparken yalnizca bilgisayardan ve internetteki kaynaklardan faydalandiklarindan bahsederken,
%12.6’s1 (n=45) bilgisayar/internet kaynaklarinin yaninda ders kitaplarin1 da kullandigindan,
%6.2’si (n=22) bu iki kaynaga ek olarak kiitiiphane kaynaklarindan da faydalandigindan
bahsetmistir. Odev ve arastirmalarin yaparken sadece ders kitaplarindan ve sadece kiitiiphane
kaynaklarindan yararlandigini belirten 6grencilerin oranlar1 %0.8 (n=3) olarak bulunmustur.

Ogrencilerin bilisim etigi konusunda herhangi bir ders alip almadiklar1 da incelenmistir. Buna
gore, ogrencilerin %49.9'u (n=178) bilisim etigi konusunda herhangi bir ders veya egitim
almadigini belirtirken, %33.6’s1 (n=120) {niversite o0greniminde aldig1 farkli bir ders
kapsaminda bilisim etigi konusuna deginildiginden bahsetmis, %16.5’i (n=59) ise bilisim etigi ile
ilgili ayr bir ders aldigini ifade etmistir.

Veri Toplama Araglari

Calisma verileri ti¢ b6lim halinde diizenlenen ve c¢evrimici olarak dagitilan form yoluyla
toplanmigtir. {1k boliimde katilimcilarin demografik bilgilerini 6grenmek amaciyla arastirmacilar
tarafindan bir takim sorular hazirlanip sorulmustur. Bu sorular cinsiyet, yas, sinif, genel not
ortalamasi, ders dis1 haftalik ders galisma siiresi, bilisim etigi ile ilgili ders ya da egitim almis
olma durumu, Internet kullanim siklif1 ve édev yaparken yararlanilan kaynaklara iliskin bilgi
toplama amaghdir.

ikinci bolimde Namlu (2004) tarafindan gelistirilen “Bilisétesi Ogrenme Stratejileri Olcegi”
kullanilmigtir. Bilisétesi Ogrenme Stratejileri Olcegi’nde 21 madde yer almaktadir. Dortlii likert
olarak uygulanan bu 6lcekten alinabilecek en diisiik puan 21, en yiiksek puan ise 84’tiir.
Planlama stratejileri, Orgiitleme stratejileri, Denetleme stratejileri ve Degerlendirme stratejileri
olmak tlizere dort faktérden olusan o6lcegin i¢ tutarlik katsayisi (Cronbach a) .82 olarak
bulunmustur (Namlu, 2004). ilk faktér olan planlama stratejileri (a«=.69) genel olarak 6dev ve
ders calisma stireci ile ilgili yapilan planlamalara ve derslerin takibine yonelik alti madde
icermektedir. Orgiitleme stratejileri faktérii (a=.74), 6grenilecek bilginin zihinde yer alan
bilisétesi semalara goére 6nceden diizenlenmesine yonelik ali madde icermektedir. Ogrencilerin
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akademik faaliyetleri sirasinda konu basliklarini, anahtar kavramlari belirlemesi, icerigi gozden
gecirmesi gibi stratejiler bilisotesi 0grenmede oOrgiitleme stratejisine sahip olmasini ifade
etmektedir. Faktorlerden lciinclisii olan denetleme stratejileri (a=.67), 6grenme etkinligi
sirasinda bireyin kendi kendini denetlemesine yonelik stratejileri iceren bes maddeden
olusmaktadir. Bu faktor, 6grencilerin akademik etkinlikler sirasinda anlayip anlamadiklarini
kontrol etmesi ve bilginin dogrulugunu ve tutarliligini1 sinamasi ile iliskilidir. Dérdiincii ve son
faktor olan degerlendirme stratejileri (a=.49), 6grencinin etkinlikler sirasinda neyi ne kadar
ogrendigine iliskin kendisini degerlendirmesini kapsayan dort maddeden olusmaktadir. Faktor,
o0grenme etkinlikleri sonunda bireyin kendisini bilgisi konusunda test etme ve sonuclarina gore
bilmedigi bilgileri analiz etmeye yonelik stratejileri icermektedir.

Son béliimde veri toplama araci olarak Akbulut vd. (2008) tarafindan gelistirilen Internet
Kaynakli Akademik Usulsiizliik Olcegi (Internet-Triggered Academic Dishonesty Scale - ITADS)
kullanilmigtir. ki boéliimden olusan olgegin ilk béliimiinde akademik e-usulsiizliik yapma
durumuna iliskin 26 goriis ifadesi, ikinci boélimiinde ise akademik e-usulsiizliik yapma
nedenlerine iliskin 16 madde bulunmaktadir. Bu ¢alismanin amaci dogrultusunda 6l¢cegin sadece
ilk kisminda yer alan 26 madde kullanilmistir. Besli likert olarak uygulanan 6l¢ek, bes faktorden
olusmaktadir ve i¢ tutarlik katsayisi .92’dir. Bu faktorler Hilekédrlik (Fraudulence-11 madde,
a=.91), Intihal (Plagiarism-bes madde-a=.88), Carpitma (Falsification-iic madde-.76), Sucluluk
(Delinquency-dért madde-a=.71) ve izinsiz yardim (Unauthorized help-iic madde-a=.69) olarak
adlandirilmistir.

Verilerin Analizi

Calisma verilerinin analizinde betimsel istatistikler ve iliskisel analizler kullanilmistir. Yapilan
biitiin nicel analizler icin SPSS 18 yazilimi kullanilmistir. Demografik bilgilerin analizi icin
betimsel istatistikler; bilisotesi 6grenme stratejileri ile akademik e-usulstizliik yapma durumlari
arasindaki iliskiyi belirlemek icin Spearman sira farklar1 korelasyon testi uygulanmustir.
Olgeklerin cinsiyet, akademik basari, ders dis1 serbest calisma saatlerine gore analiz edilmesinde
Bagimsiz Orneklemler icin t-testi, Mann Whitney U testi ve Spearman sira farklar1 korelasyon
testi kullanilmistir. Akademik e-usulstizliik yapma durumunun bilisim etigi ile ilgili alinan derse
gore analiz edilmesinde Kruskal Wallis Testi kullanilmistur.

Arastirma Etigi

Bu arastirmanin planlanmasindan, uygulanmasina, verilerin toplanmasindan verilerin analizine
kadar olan tiim siirecte “Yiiksekdgretim Kurumlari Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Yonergesi”
kapsaminda uyulmasi belirtilen tim kurallara uyulmustur. Yonergenin ikinci bolimii olan
“Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigine Aykir1 Eylemler” bashig1 altinda belirtilen eylemlerden
hicbiri gerceklestirilmemistir.

Bu calismanin yazim siirecinde bilimsel, etik ve alinti kurallarina uyulmus; toplanan veriler
tizerinde herhangi bir tahrifat yapilmamis ve bu calisma herhangi baska bir akademik yayin
ortamina degerlendirme icin gonderilmemistir.

Etik kurul izin bilgileri

Etik degerlendirmeyi yapan kurul adi: Kocaeli Universitesi Sosyal ve Beseri Birimler Etik Kurulu
Etik degerlendirme kararinin tarihi: 30.09.2020

Etik degerlendirme belgesi say1 numarasi: 10017888-020
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BULGULAR

Universite Ogrencilerinin Bilisotesi Ogrenme Stratejileri Diizeylerine iliskin
Bulgular

Ogrencilerin bilisotesi 6grenme stratejileri genel puanlar ve alt faktérlerden aldiklar1 puanlar
betimleyici istatistiki yontemlerle hesaplanmistir (Tablo 1). Calisma bulgularina gore
ogrencilerin bilisétesi 6grenme stratejileri diizeylerinin orta diizey oldugu soylenebilir (X=54.54,
SS$=9.71). Alt faktdrler bazinda bakildiginda 6grencilerin planlama ve degerlendirme alt faktoér
toplam puanlarinin ortalamadan daha az oldugu, orgilitleme ve denetleme stratejileri alt
faktorlerinin ise ortalamadan biraz list puan oldugu sdylenebilir. Bu durum 6grencilerin genel
olarak bilisotesi 6grenme stratejileri diizeylerinin ortalama oldugunu gostermektedir.

Tablo 1

Universite Ogrencilerinin Bilisétesi Ogrenme Stratejileri Olgeginden Aldiklart Puanlar

Minimum Maksimum X SS
Planlama Stratejileri 6 23 14.57 3.27
Orgiitleme Stratejileri 6 24 16.25 4.10
Denetleme Stratejileri 5 20 14.09 3.23
Degerlendirme Stratejileri 4 16 9.63 2.26
Olgek Toplam 24 81 54.54 9.71

Bilisotesi Ogrenme Stratejilerinin Cinsiyete Gore Farklilasip Farklilasmadigina
iliskin Bulgular

Erkek ve kadin 6grencilerin bilisétesi 6grenme stratejileri 6lceginden aldiklar1 puanlarin
istatistiki olarak farklilasip farklilasmadigini anlamak igin Olcekten elde edilen verilerin
dagilimina bakilmistir. Veriler cinsiyete gore normal dagilim gosterdigi icin analizde bagimsiz
orneklemler icin t-testi kullanilmistir. Yapilan analizler sonucunda kadin ve erkek 6grencilerin
bilisotesi 6grenme stratejileri arasinda istatistiki olarak anlamli bir farklihk bulunmustur
(t357=3.192, p<.05). Kadin 6grencilerin (X=55.93; $=9.11), erkek 6grencilere (X=52.66, S=10.18)
gore bilisotesi 6grenme stratejilerinin daha ytliksek oldugu soylenebilir (Tablo 2).

Tablo 2

Bilisétesi Ogrenme Stratejilerinin Cinsiyete Gére t-testi Sonuglar

Cinsiyet N X SS t p
Kadin 205 55.93 9.11

3.192 .002
Erkek 152 52.66 10.18

Bilisotesi Ogrenme Stratejilerinin Akademik Basariya ve Ders Dis1 Serbest
Calisma Saatlerine Gore Degisimine iliskin Bulgular

Calismada ogrencilerin akademik basar1 diizeyleri icin genel not ortalamalar1 kullanilmistir.
Yapilan analizlere gore ogrencilerin genel not ortalamasina ait puanlarinin ortalamasi 2.78
(min:1.20; mak:4.00) olarak bulunmustur. Veriler normal dagilim géstermedigi icin analizlerde
Spearman sira farklari korelasyon analiz yontemi kullanilmistir.

Ogrencilerin genel not ortalamalan ile bilisotesi 6grenme stratejileri arasinda diisiik diizeyde,
pozitif ve anlaml bir iliski bulunmustur (r=.252, p<.05) (Tablo 3). Bu bulgu bilisotesi 6grenme
becerileri arttikca 6grencilerin basari seviyelerinin de arttigin1 géstermektedir. Ya da bilisotesi
o0grenme becerileri yiiksek olan 6grencilerin akademik basarilarinin da daha yiiksek oldugu
sonucuna ulasilabilir.
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Tablo 3

Bilisétesi Ogrenme Stratejilerinin Genel Not Ortalamasina Gére Spearman Korelasyonu Sonuglar

1 2
1. Bilisétesi Ogrenme Stratejileri -
2. Genel Not Ortalamasi 252% -

Spearman’s Rho

*p<.05

Ogrencilerin dersler disindaki serbest calisma saatleri ile bilisotesi 6grenme stratejileri arasinda
pozitif ve anlaml bir iliski bulunmustur (r,=.333, p<.05) (Tablo 4). Bu bulguyla 6grencilerin okul
disinda calisma siireleri arttikca bilisotesi 6grenme stratejilerinde de bir gelisme oldugu
soylenebilir dolayisi ile ders disindaki calisma saatleri ile bilisotesi 6grenme becerilerinin
gelisebilecegi soylenebilir.

Tablo 4

Bilisétesi Ogrenme Stratejilerinin Serbest Calisma Saatlerine Gére Spearman Korelasyonu Sonuglart

1 2

1. Biligotesi Ogrenme Stratejileri

Spearman’s Rho )
2. Serbest Calisma Saatleri .333* -

*p<.05

Universite Ogrencilerinin Akademik E-Usulsiizlik Yapma Diizeylerine iliskin
Bulgular

Ogrencilerin akademik e-usulsiizliik yapma diizeyleri genel puam (X=38.17 SS=16.28) ve alt
faktorler betimleyici istatistiklerle hesaplanmistir (Tablo 5). Calisma bulgularindan hareketle
ogrencilerin biiylik ¢ogunlugunun akademik e-usulsiizlik yapmadiklarin1 diistindiikleri
sonucuna varilabilir. Alt faktorlere bakildiginda tiim alt faktorlerin minimum diizeye yakin
oldugu, dolayisi ile 6grencilerin akademik calismalart sirasinda hilekarlik, intihal, ¢arpitma,
sucluluk ve izinsiz yardim yapma durumlarinin disiik seviyede oldugunu diisiindiiklerini
gostermektedir.

Tablo 5

Universite Ogrencilerinin Akademik E-Usulsiizliik Yapma Durumuna lliskin Aldiklart Puanlar

Minimum Maksimum X SS
Hilekarhk 11.00 52.00 14.50 6.88
Intihal 5.00 24.00 7.95 4.35
Carpitma 3.00 14.00 4.15 2.14
Sucluluk 4.00 20.00 7.24 3.08
[zinsiz Yardim 3.00 14.00 4.32 2.06
Olgek Toplam 26.00 120.00 38.17 16.28

Akademik E-Usulsiizliik Yapma Durumlarimin Cinsiyete ve Bilisim Etigi
Konusunda Ders Alma Durumuna Gére Farklilasip Farklilasmadigina iliskin
Bulgular

Erkek ve kadin 6grencilerin akademik e-usulsiizliik yapma durumlarinin istatistiki olarak
farklilasip farklilasmadigini anlamak icin dlcekten elde edilen verilerin dagilimina bakilmistir.
Veriler normal dagilim gostermedigi i¢in analizde Mann Whitney U testi uygulanmistir.

Analiz sonuglarina gore, kadin ve erkek 6grencilerin akademik e-usulsiizliik yapma durumlari
arasinda istatistiki olarak anlamli bir farklilik bulunmustur (U=11202.00, z=-4.554, p<.05, r=.24)
(Tablo 6). Erkek ogrencilerin akademik e-usulsiizliik yapma diizeyleri (medyan=37, n=152),
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kadin Ogrencilere gore (medyan=30, n=205) yiiksek cikmistir. Bu bulgulara gore erkek
ogrencilerin kadin 6grencilere gore daha fazla akademik e-usulsiizliige basvurdugu sonucuna
varilabilir.

Tablo 6
Akademik E-Usulstizliik Yapma Durumlarimin Cinsiyete Gére Mann Whitney U Testi Sonuglart

. L Sira
Degisken Cinsiyet N Ortalamasi Sira Toplami U p
Kadin 205 157.64 32317.00
Akademik E-Usulsiizliik 11202.00 .000
Erkek 152 207.80 31586.00

Veriler normal dagilim gostermedigi icin, bilisim etigi konusunda ders alan, almayan ya da
herhangi bir ders icerisinde bu konu ile ilgili egitim alan ii¢ grup arasi farklilik olup olmadigini
anlamak uzere veriler Kruskal Wallis Testi ile analiz edilmistir. Analiz sonug¢lar1 6grencilerin
bilisim etigi konusunda ders-egitim alip almamalar ile akademik e-usulsiizliik 6lceginden
aldiklari puanlar acgisindan anlaml bir farklilik olmadigini géstermektedir (x2(2)=.564, p>.05)
(Tablo 7).

Tablo 7

Akademik E-Usulstizliik Yapma Durumlarimin Bilisim Etigi Konusunda Ders Alma Durumlarina Gére Kruskal
Wallis Testi Sonuglart

Degisken N Sira Toplam X2 sd p
Bilisim Etigi Konusunda Ders Alan 59 180.00
Hig¢ Egitim Almayan 178 175.15 564 2 764

Farkl Bir Derste Bilisim Etigi

Konusunda Egitim Alan 120 184.22

Akademik E-Usulsuizliik Yapma Durumunun Akademik Basariya ve Ders Disi
Serbest Calisma Saatlerine Gore Degisimine iliskin Bulgular

Calismada elde edilen verilere gore 6grencilerin akademik basar1 puanlarinin ortalamasi 2.77
olarak bulunmustur. Veriler normal dagilim gdéstermedigi icin analizde Spearman sira farklar
korelasyon analiz yontemi kullanilmigtir. Ogrencilerin genel not ortalamalarn ile akademik e-

usulstizlik yapma durumlari arasinda anlaml bir iliski bulunamamistir (r,=-.098, p>.05) (Tablo
8).

Tablo 8

Akademik E-Usulstizliik Yapma Durumlarimin Akademik Basariya Gére Spearman Korelasyonu Sonuglart

1 2
1. Akademik E-Usulstizliik -
2. Akademik Basari -.098 -

Spearman’s Rho

Veriler normal dagilim gdstermedigi icin analizde Spearman sira farklar1 korelasyon analiz
yontemi kullanilmistir. Ogrencilerin dersler disindaki serbest calisma saatleri ile akademik e-
usulsiizliik yapma durumlari arasinda anlamli bir iliski bulunamamistir (r,=-.087, p>.05) (Tablo
9).

Sonuclara gore ders disi zamanlarda daha fazla calisan 6grencilerin akademik e-usulstizliik
yapmadigl, ya da daha az galisan 6grencilerin akademik usulsiizliik yaptig1 gibi bir sonuca
ulasmak miimkin degildir. Dolayisi ile okul disinda calisma i¢in ayrilan zamanin azlik ya da
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¢oklugu ile o6grencinin akademik e-usulslizlik yapmasi arasinda bir baglanti olmadig
soylenebilir.

Tablo 9

Akademik E-Usulstizliik Durumlarinin Ders Disi Serbest Calisma Saatlerine Gére Spearman Korelasyonu
Sonuglar

1 2
1. Akademik E-Usulstizliik -
2. Serbest Calisma Saatleri -.087 -

Spearman’s Rho

Bilisotesi Ogrenme Stratejileri ile Akademik E-Usulsiizlik Yapma Durumlari
Arasindaki iliski Durumuna iliskin Bulgular

Bu calismada liniversite 6grencilerinin bilissel 68renme stratejileri ile akademik e-usulsiizliik
yapma durumlar arasinda iliski arastirilmistir. Veriler normal dagilim gostermedigi icin
analizde parametrik olmayan Spearman sira farklari korelasyon testi uygulanmistir (Tablo 10).
Arastirma sonucuna gore 6grencilerin bilisotesi 6grenme stratejileri ile akademik e-usulsiizliik
yapma durumlari arasinda negatif yonde diistik diizeyli bir iliski bulunmustur (r,=-.117, p<.05).

Tablo 10

Bilisétesi Ogrenme Stratejileri ile Akademik E-Usulsiizliik Yapma Durumlari Arasindaki Iliskinin Spearman
Korelasyonu Sonuglar

1. Biligotesi Ogrenme Stratejileri -

Spearman’s Rho ] o
2. Akademik E-Usulsiizliik -117%* -

*p<.05

Bilisotesi Ogrenme Stratejileri Olgegi Alt Faktérleri ile Akademik E-Usulsiizliik
Yapma Durumlari Arasindaki iligki Durumuna iligkin Bulgular

Calismada bilisotesi 6grenme stratejileri alt faktorleri olan planlama, 6rgiitleme, denetleme ve
degerlendirme stratejilerinin, akademik e-usulsiizliige basvurma durumlar ile olan iligkisine
bakilmistir. Veriler normal dagilim gostermedigi icin analizde Spearman sira farklari korelasyon
testi yapilmistir (Tablo 11).

Tablo 11

Bilisétesi Ogrenme Stratejileri Olgegi Alt Faktérlerinin Akademik E-Usulstizliik Yapma Durumlarina Gére
Spearman Korelasyonu Sonuglart

1 2 3 4 5
1. Planlama Stratejileri -
2. Orgiitleme Stratejileri .333* -
Spearman’s Rho 3. Denetleme Stratejileri .263* .573* -
4. Degerlendirme Stratejileri .228* .339* 483* -
5. Akademik E-Usulsiizliik -178* -.090 -.100 0.19 -

p<.01

Analiz sonuclarina gore 6grencilerin bilistesi 68renme stratejileri alt faktorlerinden planlama
stratejileri ile akademik e-usulsiizliik yapma durumlar1 arasinda diisiik diizeyde, negatif ve
anlaml bir iliski bulunmustur (rs=-.178, p<.01). Bu bulgudan hareketle dgrencilerin planlama
stratejileri sira puanlari arttikca akademik e-usulsiizliik yapma sira puanlarinin azaldig1 ya da
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planlama stratejileri sira puanlar1 azaldikca akademik e-usulsiizliik sira puanlarinin arttig
soylenebilir.

Ogrencilerin bilisétesi 68renme stratejileri alt faktorlerinden érgiitleme stratejileri ile akademik
e-usulsiizliik yapma durumlari arasinda anlamli bir iligki bulunamamistir (rs=-.090, p>.05). Ayni
sekilde yine analiz sonuglarina gore 6grencilerin bilisotesi 6grenme stratejileri alt faktorlerinden
denetleme stratejileri ile akademik e-usulsiizliik yapma durumlari arasinda anlamli bir iliski
yoktur (rs=-.100, p>.05). Son olarak bilisotesi 6grenme stratejileri alt faktorlerinden
degerlendirme stratejilerine yonelik sonuglara bakildiginda, akademik e-usulsiizliik yapma
durumlari arasinda anlaml bir iliski bulunamamistir (r,=.019, p>.05).

TARTISMA ve SONUC

Bu calismada bilisotesi 6grenme stratejileri ile akademik e-usulsiizliik arasinda anlamli bir iliski
olup olmadigl arastirllmistir. Arastirma sonuglarinin da ortaya koydugu iizere, bilisim
teknolojileri, tiniversite 6grencileri tarafindan ddev/proje calismalarinda en ¢ok tercih edilen
ortamlardir. Bu noktada, 6gretmenlerin ve 6gretim elemanlarinin siklikla karsilastig ve sikayet
ettigi bir durum olan akademik e-usulsiizliik durumu ortaya ¢cikmaktadir (Odabasi vd., 2007).
Bilisim teknolojileri, sinirlar 6tesi bilgi agina kolaylikla ve kisa siirede ulasmanin yani sira, hazir
bilgileri kopyalayip kullanmayir da miimkiin hale getirmektedir. Bu durum da akademik e-
usulsiizliik (intihal) durumunun yayginlasmasina neden olmaktadir. Alanyazin incelendiginde
bilisotesi 6grenme stratejileri ile akademik e-usulsiizliik arasindaki iliskiyi dogrudan ele alan bir
arastirmaya rastlanmamistir. Bu c¢alismanin, bu anlamda alanyazina katki saglayacagi
diistiniilmektedir.

Arastirma sonuglar1 akademik e-usulsiizliik ile bilisotesi 68renme stratejileri arasinda disiik
diizeyli negatif bir iliski bulundugunu géstermektedir. Bu iliski, bilisotesi becerileri ytliksek olan
ogrencilerin akademik e-usulsiizliik yapma durumlarinin daha diisiik oldugu ya da tam tersi
olarak bilisotesi becerileri diisiik olan 6grencilerin bilimsel ¢alismalar sirasinda akademik e-
usulstizliige daha fazla basvurdugu seklinde yorumlanabilir. Calismada bilisbtesi 6grenme
stratejileri ve akademik e-usulsiizliik arasindaki iliski, bilisotesi 6grenme stratejilerinin alt
faktorleri bazinda da incelenmistir. Bulgular orgiitleme, denetleme ve degerlendirme stratejileri
alt faktorlerinin iniversite dgrencilerinin akademik calismalari sirasinda e-usulsiizliik yapma
durumlariyla arasinda anlaml iliski olmadigini géstermektedir. Ancak, yine alt faktorlerden olan
planlama stratejileri ile akademik e-usulsiizliik arasinda diistik diizeyli negatif bir iliski oldugu
bulunmustur. Calisma bulgularinda ortaya cikan bu negatif iliski, bilisotesi becerileri ytliksek
olan 6grencilerin calismalarinda daha planli davrandiklarini, planl hareket etmenin bir sonucu
olarak da akademik e-usulstzliige basvurma ihtiyaci hissetmeden calismalarin1 daha saglikh
sekilde yiiriittiikleri seklinde yorumlanabilir. Bu bulgu ayni1 zamanda, bilisétesi becerileri diisiik
olan 6grencilerin ¢alisma siireglerini dogru planlamadiklar1 ve kendi bilissel siireclerini yeterli
bir sekilde takip etmediklerinden dolay1 6dev/projelerini yetistirmekte zorlandiklar1 ve bu
zaman baskisinin da akademik e-usulstizliige basvurmalarina sebep olabilecegi seklinde
yorumlanabilir. Alanyazinda 0Ogrencilerin akademik usulsiizliik (ya da intihal) yapma
nedenlerine yonelik yapilan arastirmalar, bu durumun sebeplerinden birinin de zaman baskisi
ve planlama problemi oldugunu géstermektedir (Unal & Ozen¢ Ucak, 2017; Orhan & Giinay,
2014; Ugak, 2012; Comas-Forgas & Sureda-Negre, 2010; Colnerud & Rosander, 2009; Uzun vd.,
2007). Bilindigi tizere bu durum bireyin bilisotesi becerileri ile yakindan ilgili bir durumdur.
Planlama, denetleme, degerlendirme gibi bilisotesi stratejiler 6grencilerin kendi bilislerini
kontrol etmelerine, dolayisiyla da kendi 6grenme stirecini takip edip diizenlemelerine olanak
saglar. Ogrenme siirecini dogru planlamayan bir 6grenci, zaman baskis1 sebebiyle akademik
usulstizlik yapmaya tesebbiis edebilir.

Yapilan analizler sonucunda, 6grencilerin bilisétesi 68renme stratejileri diizeyleri orta diizeyde
bulunmustur. Alt faktoérler diizeyinde incelendiginde, 6grencilerin bilisotesi 6grenme stratejileri
6lceginden aldiklar1 puanlarin planlama ve degerlendirme alt faktorleri icin ortalamanin altinda,
orgiitleme ve denetleme alt faktorleri i¢in ise ortalamanin biraz istiinde oldugu goriilmiistiir.
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Arastirmaya katilan 6grencilerin hem o6lcekten aldiklar1 genel puan hem de alt faktorlerden
aldiklar1 puanlarin, alanyazinda yine liniversite 6grencisi diizeyinde yapilan ¢alismalara gore
daha diistik oldugu goriilmiistiir (Deniz, 2015; Baykara, 2011). Yapilan bu ¢alismalardaki veriler
yalnizca tek bir fakiiltedeki tek boliim 6grencilerinden alinmis, mevcut ¢alisma ise bes farklh
liniversitenin farkl fakiilte ve boéliimlerinden elde edilen verilerle gerceklestirilmistir. Bilisotesi
O0grenme stratejileri puanlarinin daha diisiik ¢ikma sebeplerinden birisi, 6grencilerin
boliimlerindeki bu cesitlilik olabilir.

Ogrencilerin akademik e-usulsiizliik yapma diizeyleri incelendiginde hem o6lcegin genelinden
hem de alt faktorler bazinda aldiklar1 puanlarin oldukea diisiik oldugu goriilmiistiir. Alanyazinda
da benzer sonuclarla karsilasiimaktadir (Sicak & Arslan, 2016; Eret & Ok, 2014; Sendag, Duran,
& Fraser, 2012; Akbulut vd., 2008). Her ne kadar yapilan bazi akademik calismalarda intihal,
kopya, asirma gibi davranislarin giiniimiizde 6grenciler arasinda arttif1 ve yayginlastig1 yoniinde
ifadeler yer aliyor olsa da (Eminoglu, 2008; Kenny, 2007; Harris, 1994) yapilan bu ¢alismada
ogrenciler akademik e-usulsiizliik davranislarina fazla basvurmadiklarini belirtmislerdir.
Dolayisiyla, bu durumun nicel yontemlerin yani sira nitel olarak da arastirilmasi daha detayl
bulgular elde edilmesi agisindan 6nemlidir.

Ogrencilerin bilisétesi 6grenme stratejisi diizeyleri ve akademik e-usulsiizlik yapma
diizeylerinin cinsiyete gore farklilasip farklilasmadigi arastirma sorularindan bir digeridir.
Calismada kadin 6grencilerin erkek 6grencilere gore bilisotesi 6grenme strateji diizeyleri daha
ylksek ¢ikmistir. Calisma bulgular1 alanyazindaki kadin ogrencilerin erkek o6grencilere gore
bilisotesi 6grenme stratejilerinde daha yiiksek puan aldiklari calismalarla 6rtiismektedir (Deniz,
2015; Tunca & Alkin-Sahin, 2014). Akademik e-usulsiizliik yapma durumlarinin cinsiyete gore
farklilasip farklilasmadigina iliskin veriler incelendiginde ise tam tersi durum ortaya
cikmaktadir. Erkek 6grencilerin aldiklar1 puanlar, kadin 6grencilere gore daha yliksek olarak
bulunmustur. Bu veriler, erkek dgrencilerin kadin 6grencilere oranla daha fazla akademik
usulsiizliik yaptigi anlamina gelmektedir. Alanyazindaki farkli calismalarda da erkek
ogrencilerin kadin 6grencilere oranla, daha fazla akademik usulsiizliik yapma egiliminde oldugu
gorilmistir (Kiral & Saracaloglu, 2018; Eret & Ok, 2014; Kececi, Bulduk, Orug, & Celik, 2011;
Akbulut, Uysal, Odabasi, & Kuzu, 2008).

Ogrencilerin bilisotesi 6grenme stratejileri ile akademik basarilar1 (genel not ortalamasi)
arasindaki iliski arastirilmis; analiz sonuglarina gore arada diistik diizeyde, pozitif ve anlamli bir
iliski bulunmustur. Bu bulgu bilissel 6grenme stratejilerini daha etkili kullanan 6grencilerin,
akademik basarisinin da yiikseldigini gostermektedir. Ogrenme siirecinde planlama, érgiitleme,
degerlendirme ve denetleme gibi bilisotesi stratejileri kullanmak, basarinin da artmasi ile
sonuglanabilir. Tunca ve Alkin-Sahin (2014) de yapmis olduklar1 ¢alismalarinda bilisotesi
O0grenme stratejileri toplam puanlar1 ve planlama ve 6rgiitleme alt boyutlari ile akademik basari
arasinda anlamh iliski bulmuslardir; buna goére, genel not ortalamasi 3.00-4.00 arasi olan
ogrencilerin 1.00-1.99 ve 2.00-2.99 arasinda olan 6grencilere gore bilisotesi stratejileri daha
fazla kullandiklar1 sonucunu ¢ikarmislardir. Analiz sonuclarina gore, 6grencilerin akademik e-
usulstizlik yapma durumlarinin ise akademik basari ile iliskili olmadigi bulunmustur.
Alanyazinda da benzer arastirma sonuglarina rastlanmistir (Alsuwaileh, Russ-Eft, & Alshurai,
2016).

Calismanin bir diger arastirma sorusu da bilisotesi 0grenme stratejileri ve akademik e-
usulstizlik diizeylerinin 6grencilerin ders disi serbest calisma slirelerine gore farklilasip
farklilasmadigidir. Analiz sonuglar bilisotesi 6grenme stratejileri ile serbest ders calisma stiresi
arasinda anlamli iliski oldugunu gostermektedir. Bu bulguya dayanarak, serbest calisma
saatlerinin artmasiyla bilisotesi 6grenme stratejilerinde de bir gelisme olabilecegi sdylenebilir.
Calismada serbest ders ¢alisma siiresi ile akademik e-usulsiizliik diizeyleri arasinda anlamli bir
iliski bulunamamistir. Bu bulgudan hareketle, 6grencilerin akademik e-usulsiizlik yapma
durumlarinin, okul saatleri disinda ders calismaya ayirdiklari siire ile artmasi veya azalmasi s6z
konusu degildir.
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Son olarak, yapilan analizlerde bilisim etigi ile ilgili ders alma durumunun akademik e-
usulsiizliik davranisiyla ilgili olup olmadig1 incelenmistir. Ancak, arastirmacilarin beklentisinin
aksine, bilisim etigi ile ilgili ders almis olmanin akademik usulsiizliik davranisiyla arasinda
anlaml bir iliski bulunmamasi ilging bir bulgudur. Ogrencilerin aldiklarim belirttikleri derslerin
icerik ve kapsamlari ile ilgili detayl bilgi sahibi olunmadigindan dolayi, aradaki iliskinin nitel
arastirmalarla daha detayl olarak arastirilmasi incelemeye degerdir. Diisiik diizeyde bulunmus
olsa da, karsilasilan akademik e-usulsiizlik durumunun tamamen ortadan kalkmasi icin bu
dersin 6nemi goz ardi edilmemelidir.

Bu ¢alisma 6rnekleme dahil edilen bes tiniversitede farkli boliimlerde 6grenim gérmekte olan ve
calismaya gonillii katilm saglayan o6grencilerle simirhidir. Sonug¢ olarak; 357 {iniversite
ogrencisiyle yapilmis olan bu ¢alismada 6grencilerin bilistesi 6grenme stratejileri ile akademik
e-usulstizlik yapma durumlarn arasindaki iliski arastirilmistir. Calismada {niversite
ogrencilerinin bilisotesi 6grenme stratejileri dizeylerinin orta diizey oldugu ve akademik e-
usulsiizliik yapmadiklarin diisiindiikleri ortaya ¢ikmistir. Calisma sonuglarina gore 6grencilerin
bilisotesi 6grenme stratejileri ile akademik e-usulsiizliik yapma diizeyleri arasinda ve bilisotesi
O0grenme stratejileri alt faktorlerinden olan planlama stratejisi ile akademik e-usulstizliik yapma
diizeyleri arasinda diisiik diizeyli negatif iliski bulunmustur. Her iki durum da cinsiyete gore
farklilik gostermektedir. Ayrica, bilisotesi 6grenme stratejilerinin akademik basariya ve ders disi
¢alisma saatlerine gore farklilastigl; akademik calismalarda e-usulsiizliige bagvurma durumunun
ise akademik basariya ve okul disindaki ¢alisma saatlerine gore farklilasmadigi ortaya ¢cikmistir.

Calismada beklenenin aksine 6grencilerin akademik e-usulsiizliik yapmadiklarini disiindiikleri
ortaya cikmistir. Bu durumun nitel olarak detayl incelendigi arastirma desenleri ile yeni
calismalar yapilmasi dnerilebilir. Bunun yani sira yine nitel ve uzun siireli ¢alismalarla farkli
bilisotesi 6grenme stratejileri dilizeyindeki Ogrencilere yonelik olarak farkli 6dev proje
tekniklerinin denenerek akademik e-usulsiizliik yapma durumlarinin arastirildigi ¢alismalar da
yine konunun derinlemesine incelenmesine yardimc olabilir. Ogretmenlere ve 6gretim
elemanlarina yonelik olarak da 6grencilerin bilisotesi becerilerini gelistirici yonde etkinlikler
diizenlemeleri onerilebilir. Ogrenciler 6zellikle planlama siireci ile ilgili olarak desteklenmelidir.
Bu sayede Ogrencilerin 6dev ve proje slireglerini dogru bir sekilde planlamalar1 ve zamani iyi
yonetmeleri sayesinde akademik e-usulsiizlik davranisina basvuru oraninin azalacagl
ongorilmektedir.

Arastirmanin Sinirhiliklari

Bu arastirma erisim kolaylig1 bulunan tniversite 6grencileri ile yapilmistir. Arastirmada veri
toplamak icin 6lcekler kullanilmistir. Arastirmada, iiniversite 6grencilerinin 6lgceklere verdikleri
cevaplar ile sinirhdir.

Destek ve Tesekkiir

Yazarlar olarak, arastirmanin gerceklestirilmesi siirecine yonelik herhangi bir destek ya da
tesekkiir beyanimiz bulunmamaktadir.

Arastirmacilarin Katki Oram
Arastirmanin yazarlari arastirmanin tiim siirecglerine esit derecede katki saglamistir.

Catisma Beyani
Arastirmanin yazarlari olarak herhangi bir ¢ikar/catisma beyanimiz olmadigini ifade ederiz.

Yayin Etigi Beyani
Bu arastirmanin planlanmasindan, uygulanmasina, verilerin toplanmasindan verilerin analizine

kadar olan tiim stirecte “Yiikksekdgretim Kurumlari Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Yonergesi”
kapsaminda uyulmasi belirtilen tiim kurallara uyulmustur. Yonergenin ikinci bolimii olan
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“Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigine Aykir1 Eylemler” bashg altinda belirtilen eylemlerden
hicbiri gerceklestirilmemistir.
Bu calismanin yazim siirecinde bilimsel, etik ve alinti kurallarina uyulmus; toplanan veriler

tizerinde herhangi bir tahrifat yapilmamis ve bu ¢alisma herhangi baska bir akademik yayin
ortamina degerlendirme icin gonderilmemistir.
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Introduction

The term metacognition is used in order to refer to students’ self-awareness about their own
cognitive skills and learning characteristics. The term was first used by Flavell (1985) in the
meaning of the knowledge of a person about their own cognitive processes and the use of this
information to control cognitive processes (cited in Namlu, 2004). Individuals with
metacognitive skills are aware of their strengths in the learning process and therefore, they can
easily set their own learning goals and strategies; nonetheless, people with low metacognitive
skills are inadequate in this sense (Kruger & Dunning, 1999; Ridley, Schutz, Glanz, & Weinstein,
1992).

Academic dishonesty is defined as all types of fraud, the use of ideas and information of others
without citing sources and similar unethical behaviors (Odabasi et al., 2007, p. 505). Academic e-
dishonesty can be defined as academic dishonesty conducted through information technologies.
E-dishonesty behaviors of students are undesirable by teachers and instructors; because
students are expected to have personal efforts and contributions in their own learning. However,
with the wide use of information technologies in education, e-dishonesty has become easier and
is a common problem in learning institutions.

Considering that students with higher metacognitive skills can better control their cognitive
processes, it is thought that these students can manipulate, can effectively plan and can evaluate
their own cognitive process while developing a product. It is also thought that academic e-
dishonesty behaviors of the students’, employing information technologies, can be related with
their metacognitive learning skills. The main research question of this study is to investigate
whether students with low level of metacognition enroll in academic e-dishonesty behaviors
more as they have difficulty in completing the tasks and projects assigned to them, because they
are unable to manage their learning process well and effectively plan their study time and
learning process.

The purpose of this study is to investigate the relationship between university students’
academic e-dishonesty behaviors and their metacognitive learning strategies. This relationship
is also examined within the scope of sub factors of metacognitive learning strategies survey. The
students’ level of metacognitive learning strategies are also investigated according to variables
of gender, academic achievement (Grade Point Avarage-GPA) and extracurricular hours of
university students. Moreover, students’ academic e-dishonesty levels are investigated
according to variables of gender, GPA, extracurricular study hours and their status of taking
courses on information ethics.

Method

In this research correlational research method was used which is one of the quantitative
research methods (Biyiikoztirk, Kilig Cakmak, Akgiin, Karadeniz, & Demirel, 2012). 357
students were attended to the study in which they were from different departments of five state
universities in Turkey where researchers had easy access. 205 (57.4%) of the students were
female and 152 (42.6%) were male, and the age average was 21 years. The students were
selected from all grade levels; 77 (21.6%) of them from first grade, 164 (45.9%) were from
second grade, 69 (19.3%) were from third grade and 47 (13.2%) of the students from the fourth
grade.

The data were collected through a form which was organized in three sections and distributed
online. In the first part, a series of questions were prepared and asked by the researchers in
order to gather demographic information of the participants. In the second part, “Metacognitive
Learning Strategies Scale” was used which was developed by Namlu (2004). Finally, in the last
section “Internet-Triggered Academic Dishonesty Scale” (ITADS) was used which was developed
by Akbulut et al. (2008).
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Descriptive statistics and correlational analysis were used during the analysis of the research
data. SPSS 18 software was used for all quantitative analysis.

Findings, Discussion and Results
The study findings are as follows:

e The general scores of students’ metacognitive learning strategies and their scores from
sub-factors were calculated by descriptive statistical methods. According to the study
findings, it can be said that students’ metacognitive learning strategies levels are
medium level (X=54.5378, SD=9.70502).

e Students’ level of academic e-dishonesty (X =38.1653, SD=16.28065) and sub-factors
were calculated with descriptive statistics. According to the research findings, the
majority of students think that they do not do academic e-dishonesty. When the sub-
factors of academic e-dishonesty scale is considered, results revealed that all the sub-
factors are close to the minimum level. So that the students think that the level of
fraudulence, plagiarism, falsification, delinquency and unauthorized help during their
academic studies is low.

e A negative low level relationship was found between students’ metacognitive learning
strategies and their academic e-dishonesty (rs=-.117, p<0.05). This relationship suggests
that students with higher metacognitive skills have lower levels of academic e-
dishonesty or on the contrary, it can be interpreted that the students with low
metacognitive skills apply more academic e-dishonesty during academic studies. In the
study, the relationship between metacognitive learning strategies and academic e-
dishonesty was examined on the basis of metacognitive learning strategies’ sub-factors.
Only one relationship found that there is a low level of negative relationship between
planning strategies sub-factor and academic e-dishonesty.

e There is a statistically significant difference was found between the metacognitive
learning strategies of female and male students (t3s7 = 3.192, p <0.05). It can be said that
female students (X=55.93; S=9.11) have higher metacognitive learning strategies than
male students (X=52.66, S=10.18).

e A low, positive and significant relationship was found between students’ GPA and
metacognitive learning strategies (rs=0.252, p<0.05).

e A statistically significant difference was found between male and female students’
academic e-dishonesty levels (U=11202.00, z=-4.554, p<0.05, r=0.24). It can be
concluded that male students make more academic e-dishonesty than female students.

e Study findings revealed that whether the students take information ethics
course/trainings or not, does not make a significant difference in terms of making
academic e-dishonesty (x2 (2)=.564, p>0.05).

e In terms of students’ GPA and their academic e-dishonesty levels there is not a
significant relationship was found (rs=-0.098, p>0.05).

e No significant relationship was found between the students’ extracurricular study hours
and their academic e-dishonesty levels (rs=-0.087, p>0.05).

In this study, which was conducted with 357 university students, the relationship between
students’ metacognitive learning strategies and their academic e-dishonesty levels were
investigated. As the results of this research also revealed, information technologies are the most
preferred environments for homework or projects by university students. This situation also
causes academic e-dishonesty (plagiarism) to become widespread. When the literature was
examined, there is not a research found that directly deals with the relationship between
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metacognitive learning strategies and academic e-dishonesty. In this sense, this study is thought
to contribute to the literature.

The results of the study reveal that students’ level of metacognitive learning strategies are
moderate and they do not think they make academic e-dishonesty much. The results also
indicate that there is a low level negative correlation between students’ metacognitive learning
strategies and academic e-dishonesty levels; and between planning strategies and academic e-
dishonesty levels. Students’ total points from each survey show significant differences according
to gender. Besides, students’ metacognitive learning strategies level show differences according
to GPA and extracurricular study hours, whereas academic e-dishonesty levels do not change
accordingly.
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