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Oz

Bu arastirmada, ilkokul birinci sinif 6grencilerinin okuryazarlk gelisimleri, okul &ncesi egitim,
cinsiyet, sosyo-ekonomik diizey ve okula baslama yasi degiskenleri agisindan incelenmistir.
Betimsel tarama modelinde gerceklestirilen arastirmanin érnekleminde 60 — 84 ay araliginda olan
781 birinci sinif 6grencisi yer almaktadir. Veri toplama araci olarak Delican ve Ates (2021)
tarafindan olusturulan Erken Okuryazarlik Gelisimini Belirleme Araci (EGBA) kullaniimistir.
Arastirma sonuglari su sekildedir; Cinsiyet agisindan Temel Gorsel Algi Testi disinda diger alt testler
olan Dinleme/izleme ve Anlama, Gérsel Okuma ve Anlama, Sesbilgisel Farkindalik, Yazi Farkindaligi
ve Temel Yazma Becerileri Testlerinde anlamh bir farklilik bulunmamaktadir. Okul 6ncesi egitim
acisindan tiim alt testlerde okul dncesi egitim alanlarin lehine anlamli bir farklilik bulunmaktadir.
Sosyo-ekonomik diizey agisindan Temel Gorsel Algi, Dinleme/izleme ve Anlama, Gérsel Okuma ve
Anlama, Sesbilgisel Farkindalik, Yazi Farkindaligi ve Temel Yazma Becerileri Testlerinde diisik, orta
ve ylksek sosyo-ekonomik diizeyler arasinda anlamli farkliliklar oldugu tespit edilmistir. Okula
baslama yasi degiskeni agisindan ise tiim alt testlerde anlamli bir farklilasma olmadigi sonucuna
ulasilmigtir

Anahtar Kelimeler: Erken Okuryazarlik, Okuryazarlik Gelisimi, Okuma Yazmaya Hazirbulunusluk

Investigation of Elementary School First Grade Students' Early Literacy Skills

Abstract

In this study, literacy development of elementary school first-grade students was examined in
terms of variables of pre-school education, gender, socioeconomic level, and age of starting school.
The sample of the study, which was carried out in the descriptive survey model, included 781 first-
year students between the ages of 60 and 84 months. The Early Literacy Development
Determination Tool (EGBA), created by Delican and Ates (2020), was used as the data collection
tool. Research results are as follows; Apart from the Basic Visual Perception Test in terms of
gender, there is no significant difference in the other subtests Listening / Watching and
Comprehension, Visual Reading and Comprehension, Phonological Awareness, Print Awareness,
and Basic Writing Skills Tests. In terms of pre-school education, there is a significant difference in
all subtests in favor of those who receive pre-school education. In terms of socio-economic level,
it was determined that there were significant differences between low, medium, and high
socioeconomic levels in Basic Visual Perception, Listening / Watching and Comprehension, Visual
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Reading and Comprehension, Phonological Awareness, Print Awareness, and Basic Writing Skills. It
was concluded that there was no significant difference in all subtests in terms of the school starting
age variable.

Keywords: Early Literacy, Literacy Development, Reading and Writing Readiness

Giris

Yirmi birinci ylzyilda cocuklarin dogumdan itibaren yasadiklari okuryazarlik deneyimlerinin bir
bitin olarak ele alinmasi gerektigi diglincesi okuryazarlik egitiminin temelini olusturmaktadir
(Morrow, 2007; Teale ve Sulzby, 1986). Okuma ve yazma becerileri bu bakis acisi ile ele alindiginda
cocuklarin okuryazarlik becerilerinin degerlendirilmesi ve uygun programlarin olusturulmasi, okuma
yazma becerilerinin 6gretilmesi ve okuryazarlik becerilerinin gelistirilmesi agisindan 6nemlidir.
Ozellikle ilkokula baslayan &grencilerin erken okuryazarlik becerileri okuma ve yazma basarilari
acisindan 6nem tasimaktadir. Pek ¢ok arastirmaci sesbilgisel farkindalik, yazi farkindaligi, kiigtik kas
becerileri, gorsel alg, isitsel algi, dikkat ve hafiza gibi faktoérlerin okuma ve yazma becerilerinin
ogrenilmesinde 6nemli rol aldiklarini ifade etmektedir (Akyol, 2007; Dodd, Mcintosh, Crosbie, Teitzel
ve Ozanne, 2003; Hoover, Dunbar ve Frisbie, 2007; Lonigan, Burgess ve Anthony, 2000; Mayer, 2007;
Morris, Bloodgood ve Perney, 2003; Wagner, Torgesen ve Rashotte; 2013; Whitehurst ve Lonigan,
1988; Wiig ve Secord, 2010). Ornegin, sesbilgisel farkindalik becerileri ile okuma arasindaki iliskiyi
inceleyen pek cok calismada sesbilgisel farkindalik becerisinin okuma ve yazma becerilerinin Gzerinde
onemli bir etkiye sahip oldugu vurgulanmaktadir (Bayraktar ve Temel, 2014; Erdogan, 2011; Gokkus,
2016; Kim, Kim ve Lee, 2007; Turan ve Akoglu, 2011; Vellutino ve Scanlon, 1987).

lyi ve etkili okuma birbirini tamamlayan iki siirecten olusur. Bunlardan birincisi sézciigii yapisal
olarak tanilamak, yani sézcligiin ¢esitli fonolojik bilesenlerden meydana geldigini anlamak; ikincisi ise
bu yapiya dilsel anlam kazandirmak, yani fonolojik bilesenlerden olusan sézciigiin esasinda tasidigi
dilsel anlami yuklemektir (Westvood’tan aktaran Suel, 2011). Bu dogrultuda okuyucu anlam kurma
surecinde ilk olarak metnin fonolojik yapisini ¢oziimlemektedir. Okuma yazmayi yeni 6grenen bireyler
sOzcigin fonolojik yapisini ¢cdziimlemede oldukc¢a yogun caba gosterirken ilerleyen dénemlerde bu
siirec otomatiklesir. Sozcigin fonolojik bilesenleri ¢coziimlenirken bireyin sahip oldugu erken
okuryazarlik becerileri (sesbilgisel farkindalik, yazi farkindahgi, dikkat, hafiza vb. faktorler) ise bu yapiya
yuklenecek anlamin insasinda belirleyici nitelikte rol oynamaktadir.

Tirkiye’de 2016-2017 egitim 6gretim yilinda okul 6ncesi egitimin okullasma orani 3-5 yas
araliginda %35,52 iken bu oran ilkokul diizeyinde %91,16’dir (Milli Egitim istatistikleri [MEB], 2017). Bu
durum ilkokula baslayan 6grencilerin blyiik bir cogunlugunun formel olarak herhangi bir egitim
almadan ilkokula basladigini gostermektedir. MEB tarafindan okul 6ncesi egitim kurumlarinda
uygulanan programlarda ise okuma yazmaya hazirlik calismalari yogun olarak yer almaktadir (MEB,
2015). Bu durumunun dogal bir sonucu olarak da yapilan galismalarda okul 6ncesi egitim alan
ogrencilerin genel olarak okuma yazma 6gretimi stirecinde daha basarili olduklari ifade edilmektedir
(Cinkilig, 2009; Damarli Ogak, 2007; Delican, 2013; Kadioglu, 2012; Kiziltas, 2009; Yazici, 2002). Diger
taraftan okul basarisi lizerinde okul 6ncesi egitimin yani sira sosyo-ekonomik diizey (SED), okula
baslama yasi, anne-baba egitim dizeyi ve bolgesel farkliliklar gibi gesitli faktorlerin etkisinin oldugu da
yapilan pek ¢ok arastirmanin sonuglari arasinda yer almaktadir (Aram ve Biron, 2004; Aram ve Levin,
2001; Erkan, 2011; Hanson ve Robinson, 1967; Kilicarslan, 1997; Pehlivan, 2006; Riley, 2006; Taner ve
Basal, 2005; Warren-Leubecker ve Carter, 1988; Whitehurst ve Lonigan, 1998). Bu durum ilkokul birinci
sinifa baslayan 6grencilerin diger alanlarda oldugu gibi okuma yazma becerileri agisindan da farkh
gelisim dizeylerinde olabilecegine isaret etmektedir. Bireyin gelisim Ozellikleri ise uygulanacak
programin niteliklerini belirleyen en 6nemli faktérdir. Okuma ve yazma becerileri dogumdan itibaren
devam eden gelisimsel bir sire¢ olarak ele alindiginda formel olarak okuma yazmayi 6grenecek
cocuklarin gelisim stireglerinin incelenebilmesi okuma yazma basarilari agisindan énemlidir.

Bu noktadan hareketle bu arastirmanin temel amaci ilkokula baslayan birinci sinif
ogrencilerinin  erken okuryazarlik becerilerinin incelenmesidir. Arastirmanin temel amaci
dogrultusunda asagidaki sorulara cevap aranmistir:
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1. ilkokula baslayan birinci sinif 6grencilerinin temel gorsel algi, dinleme/izleme ve anlama,
gorsel okuma ve anlama, sesbilgisel farkindalik, yazi farkindaligi ve temel yazma becerileri ne
diizeydedir?

2. ilkokula baslayan birinci sinif 6grencilerinin erken okuryazarlik gelisimleri cinsiyet, okul
Oncesi egitim durumu, sosyo-ekonomik diizey ve okula baslama yasi degiskenleri agisindan anlamh
olarak farklilik gostermekte midir?

Yontem
Arastirmanin Modeli
ilkokul birinci sinifa baslayan égrencilerin okuryazarlik gelisimlerini incelemeyi amaglayan bu
calisma betimsel tarama modelinde planlanmistir. Karasar’a (2009) gére tarama modelleri, gecmiste
ya da halen var olan bir durumu var oldugu sekliyle betimlemeyi amaclayan arastirma yaklagimidir.
Arastirmaya konu olan olay, birey ya da nesne, kendi kosullari icinde ve oldugu gibi tanimlanmaya
¢ahsilir. Herhangi bir sekilde degistirme, etkileme gabasi gdsterilemez.

Orneklem

Arastirmanin calisma evrenini Sivas il merkezinde Milli Egitim Bakanligina bagh ilkokullarin
birinci siniflarina devam eden 60 — 84 ay araliginda bulunan 6grenciler olusturmaktadir.

Arastirmanin 6rnekleminin belirlenmesi Gic asamada tamamlanmistir. Cohen ve Manion (1998)
ve Cingl (1994) ornekleme igin evrenden birim cekme islemi iki veya daha fazla asamada
tamamlandiginda bu yontemi cok asamali 6rnekleme yontemi olarak adlandirmaktadir (Blylkoztirk
ve digerleri, 2011, s. 83). Birinci asamada “tabakali 6rnekleme”, ikinci asamada “basit seckisiz
ornekleme” ve Uglincl asamada “uygun ornekleme” yontemi kullanilarak katihmcilar belirlenmistir.
Birinci asamada SED’in arastirma problemi (zerinde etkisi olabilecek bir faktor oldugu
diistinildigiinden Turkiye istatistik Kurumundan (TUIK) Sivas il merkezindeki sokak ve caddelerin
gelismislik dazeyleri ile ilgili veriler dogrultusunda bir siniflandirma yapilmistir. Bu siniflandirma
dogrultusunda 10 diisiik, 10 orta ve 10 yiiksek SED’de bulunan okul belirlenmistir. ikinci asamada
belirlenen 30 okul arasindan seckisiz olarak veri toplanacak okullar belirlenmistir. Secilen okullarin
SED’i hakkinda okul yéneticilerinden bilgi alinmis, bu bilgilerin Tiirkiye istatistik Kurumundan elde
edilen verilerle uyum sagladigi gérilmistir. Uglincii asamada uygun érnekleme yéntemi kullanilarak
siniflar ve bireyler belirlenmistir. Belirlenen ilkokullarin yoéneticileri ve sinif O6gretmenleri ile
gorisilmis, uygulamanin yapilacagi siniflar ve bireyler hakkinda bilgi edinilmistir. Goriisme sonucunda
farkli ana diline sahip 6grenciler ve 6zel gereksinimli 6grenciler uygulama disinda birakilmistir. Normal
gelisim gosteren ve ana dili Tlirkge olan 6grenciler arastirmanin érneklemini olusturmustur.

Orneklem 397 kiz ve 384 erkek olmak iizere 781 birinci sinif dgrencisinden olugmaktadir.
Orneklemde yer alan &grencilerin 385’i 73-78; 251’i 67-72; 132’si 79-84; 13’(i 60-66 ay araliginda
bulunmaktadir. Tirkiye’de okula baslama yasi goz 6niine alindiginda 6rneklemin 73 — 78 ay yas
araliginda yogunlagsmasi beklenen bir durumdur. Orneklemde yer alan égrencilerin 311’i okul dncesi
egitim almamis, 470’ ise okul 6ncesi egitim almistir. Orneklemde yer alan 6grencilerin 305’i diisiik,
209’u orta ve 267’si yiksek SED’den gelen 6grencilerdir.

Veri Toplama Araglari

Arastirmada veri toplama araci olarak Delican ve Ates (2021) tarafindan gelistirilen Erken
Okuryazarlik Gelisimini Belirleme Araci (EGBA) kullaniimistir. EGBA uygulayici kitapgigl, Uygulama
Materyalleri ve Eklerden olusmaktadir. Delican ve Ates (2021) araci su sekilde aciklamaktadir;

EGBA’nin Uygulayici Kitapgigi

EGBA’da yer alan testlerin uygulayici formlari bir kitapgik halinde bir araya getirilmistir. Ortaya
¢ikan kitapgik 48 sayfadan olusmaktadir. Uygulama kitapgigi uygulayicinin siiregte takip edecegi
adimlari agiklamakta, testlere iliskin yonergeleri kapsamakta ve kitapgikta testlere iliskin kodlama
yapilacak puanlama tablolari yer almaktadir. Uygulayici kitapgigi, uygulama formlari ve ekler uygulama
sirecinde birlikte kullanilan materyallerdir. Bundan dolayr uygulayici kitapgiginda ilgili test bashgi
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altinda hangi materyalin kullanilacagi ve testin uygulama kitapg¢igindaki sayfasi belirtilmistir. Testinin
ilk sayfasinda testin tanitimi, kitap¢igin kullanimi, uygulama sirecinde dikkat edilmesi gereken genel
kurallar, baslama ve bitis saati ve testin toplam puanina iliskin “Puanlama Tablosu” yer almaktadir.

EGBA’nin Uygulama Materyali
Uygulama materyali toplam 54 sayfadan olusturulmus, A4 ebadinda, 135 gram mat kuse kagit
Gzerine renkli baski uygulanmis gérsellerden olusan, spiral cilt ile bir araya getirilmis bir materyaldir.

EGBA’nin Uygulama Ekleri

Uygulama ekleri kapsaminda bir hikaye kitabi, dort adet olay siralama karti, renk kartlari, kopya
etme calismasi ve harf yazma sayfasi yer almakladir. Uygulama eklerinin hangi ¢alismada ve nasil
kullanilacagi uygulayici kitapgiginda ifade edilmektedir. Uygulayici aragta yer alan testleri uygularken
slirecte hangi materyali kullanacagini uygulayici kitapcigindan takip edebilmektedir.

EGBA’da yer alan galismalarda 6grencilerden beklenenin ne oldugu anlatilmakta ve deneme
maddesi lizerinde aciklama yapilabilmektedir. Ornek maddede eger 6grenciden yanlis cevap alinmissa
ya da cevap alinamamissa uygulayici tarafindan aciklama yapilabilmektedir. Deneme maddeleri
lizerinde yapilan uygulamalarda cevap alma zamani hakkinda bir kisitlama bulunmamakta ancak test
maddelerinde 06grencilerden birka¢ saniye icerisinde cevap vermeleri beklenmektedir. Cevap
alinamadiginda ise yansiz tepkiler verilerek bir sonraki maddeye gecilmektedir.

Temel Gorsel Algi (TGA) Testi

ilkokula baslayan cocuklarin goérsel algi becerilerini degerlendirmeye yonelik 4 deneme
maddesi ve 17 test maddesi olmak (izere 21 maddeden olusmaktadir. Bu maddeler ayni olani bulma (4
madde), fakli olani bulma (4 madde), iliskili olani bulma (5 madde) ve resmi tamamlayan pargayi bulma
(4 madde) basliklari altinda siniflandirilmistir.

Dinleme/izleme ve Anlama (DIA) Testi

ilkokula baslayan g¢ocuklarin dinleme, takip etme, izleme ve anlama becerilerini degerlendirmeye
yonelik 3 deneme maddesi ve 20 test maddesi olmak Ulizere 23 maddeden olusmaktadir. Bu maddeler
ybnergeleri takip etme (5 madde), kelimenin karsit anlamini bulma (10 madde) ve hikaye ogelerini
bulma (5) basliklari altinda siniflandiriimistir.

Gorsel Okuma ve Anlama (GOA) Testi

ilkokula baslayan c¢ocuklarin goérselleri, tanima, anlamlandirma ve anlama becerilerini
degerlendirmeye yonelik 3 deneme maddesi ve 14 test maddesinden olusmaktadir. Bu maddeler,
nesne tanima (4 madde), ifadenin gorsel karsiligini bulma (6 madde) ve olay siralama (3 madde)
basliklari altinda siniflandiriimistir.

Sesbilgisel Farkindalik (SF) Testi
ilkokula baslayan gocuklarin ses benzerliklerini fark etme, sesleri tanima, sesleri birlestirme ve

sesleri ayirma becerilerini degerlendirmeye yonelik 16 deneme maddesi ve 53 test maddesinden
olusmaktadir. Bu maddeler;

e Uyakl Dizileri Fark Etme (6 madde)

e Uyakli Kelimeleri Bulma (6 madde)

e Ayni Ses ile Baslayan Kelimeleri Bulma (7 madde)

e Sese Uygun Kelime Uretme (7 madde)

e Hece Birlestirme (7 madde)

e Ses Birlestirme (7 madde)

e Kelime Ayirma (7 madde)

e Hece Ayirma (6 madde) basliklari altinda siniflandiriimistir.
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Yazi Farkindaligi (YF) Testi

ilkokula baslayan cocuklarin yazi farkindaligi becerilerini degerlendirmeye yénelik 2 deneme
maddesi ve 15 test maddesinden olusmaktadir. Bu maddeler kitap kavramlarini tanima (6 madde) ve
yazi kavramlarini tanima (9 madde) basliklari altinda siniflandiriimistir.

Temel Yazma Becerileri (TYB) Testi

ilkokula baslayan ¢ocuklarin temel yazma becerilerini degerlendirmeye yonelik 2 deneme
maddesi ve 16 test maddesinden olusmaktadir. Bu maddeler, 6rgii ve sekilleri kopya etme (9 madde)
ve harf yazma (7 madde) basliklari altinda siniflandiriimistir.

Gegerlik ve glvenirlik galismalari sonucunda aracin gegerli ve glivenilir dlgimler yaptigi
belirlenmistir.

Erken Okuryazarlk Gelisimini Belirleme Aracinin (EGBA) uygulayici kitapgigl, uygulama formlari
ve ekleri Sekil 1’de sunulmustur.
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Sekil 1. Erken Okuryazarlik Gelisimini Belirleme Araci (EGBA)

Verilerin Toplanmasi

Arastirmanin veri toplama sirecinde, Erken Okuryazarlik Gelisimini Belirleme Araci (EGBA),
2015 — 2016 egitim 6gretim yilinin Eylil ve Ekim aylarinda, uygulayici grubu tarafindan 800 6grenciye
bireysel olarak uygulanmistir. EGBA’nin uygulanmasindan dnce uygulayici grubuna egitim verilmistir.

Uygulayici Grubunun Belirlenmesi ve Egitimi

Aracin nihai formunun uygulanmasinda Zaman/Uygulama Siiresi/Orneklem sayisi gz 6niine
alinarak Cumbhuriyet Universitesi Sinif Ogretmenligi lisans programinda egitim goéren 3. Sinif
ogrencilerinden 15 kisilik uygulayici grubu belirlenmistir. Grubun belirlenmesinde gonillilik esasi
temel alinmis ve gonlilli olarak katilmak isteyenlere egitim verilmistir.

Uygulayici grubuna verilen egitim (ic oturumda gergeklestirilmistir. Birinci oturumda yapilacak
¢alismanin amaci paylasiimis, erken okuryazarlik becerileri ile okuma ve yazma becerileri hakkinda
bilgilendirme yapilmistir. ikinci oturumda, Erken Okuryazarlik Gelisimini Belirleme Aracinin (EGBA)
tanitimi yapilmistir. Uygulayici grubuna maddeler tanitildiktan sonra ilk 6rnek uygulama ikinci
oturumda arastirmaci tarafindan érnek olarak gosterilmistir. Uygulayicilardan biri ile gergeklestirilen
ornek uygulama calismasinda, uygulamayi takip eden gruptan anlasilmayan veya net olmayan
durumlari belirlemesi istenmis ve 6rnek uygulama sonunda gruba anlasiimayan ve net olmayan
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durumlar hakkinda gerekli agiklamalar yapiimistir. Sonraki adimda ise uygulayici grubu ikiye bolinerek
bir grup 6grenci diger grup uygulayici olarak ikinci 6rnek uygulama yapilmis ve gruplar degistirilerek
uygulama tekrarlanmistir. Ornek uygulamalar sonrasinda uygulayici grubuna Sivas A ilkokulunda
deneme uygulamasi yaptinilmistir. iki arastirmaci gdzetiminde uygulayicilar izlenmis, uygulama
sirecinde karsilasilan sorunlar belirlenerek Uglincii oturumda uygulayici grubu ile paylasilmistir.
Uygulayicilarin puanlari arasindaki tutarligi degerlendirmek amaciyla, daha 6nce kayit altina alinan bir
uygulama 6rnegi uygulayici grubuna sunulmus ve video lizerinden puanlama yapmalari istenmistir. Bu
siirecte iki arastirmaci da video lzerinden puanlama yapmistir. ilk olarak iki arastirmacinin puanlari
arasindaki tutarlik incelenmis, sonrasinda her bir uygulayicinin puanlamasi karsilastiriimistir.
Uygulayicilar arasi tutarligin incelenmesinde Fleiss Kappa katsayisi hesaplanmistir. Cohen’s Kappa
katsayisi iki uygulayici arasindaki tutarhigi ifade ederken Fleiss Kappa katsayisi ikiden fazla uygulayici
arasindaki tutarligi ifade edebilmektedir (Atilgan, Kan, Dogan, 2009). Bir arastirmaci ve 15
uygulayicidan toplanan veriler (izerinde hesaplanan Fleiss Kappa katsayisi 0,989 olarak tespit edilmistir.
Bu bulgu uygulayicilar arasinda tutarligin oldukca yiiksek oldugunu géstermektedir.

Esas Uygulama

Esas uygulamada, Erken Okuryazarlik Gelisimini Belirleme Araci (EGBA) 6&rnekleme
uygulanmistir.  Uygulamaya baslamadan o6nce Milli Egitim Mudirliglinden alinan izinler
dogrultusunda, sosyo-ekonomik agidan fakli diizeylerde bulanan ilkokullar incelenmis ve calismanin
yapilacagi okullar belirlenmistir. Uygulama vyapilacak okullarla yapilan goérismeler sonucunda
uygulayicilarin hangi okullarda gorev alacaklarina karar verilmistir. Arastirma sirecinde gérev alan
uygulayici grubunun isimleri Milli Egitim Mudurligtne bildirilmis ve isimlerine 6zel olmak tizere gerekli
izinler alinmistir. Uygulamalara baslamadan once, calisma vyapilacak okullara arastirmaci ve
uygulayicilar tarafindan ziyarette bulunularak calismanin amaci, kapsami ve icerigi hakkinda bilgi
verilmistir. On uygulama siirecinde oldugu gibi uygulayicilarin ve 6grencilerin rahatca calisabilecekleri
ortamlarin diizenlenmesi gerektigi okul ydonetimleri ile paylasiimis ve uygun olan alanlarda (kitiphane,
bos derslikler, laboratuvarlar, bos odalar) ¢alisma ortamlari olusturulmustur. Calisma alanlarinin
belirlenmesinde 1s1, ses ve aydinlatma acilarindan uygun alanlarin segilmesine dikkat edilmistir.
Uygulama alanlari olusturulduktan sonra sinif 6gretmenleri ile goristlmistir. Belirlenen birinci
siniflarin 6gretmenleri ile gahisma hakkinda bilgi paylasimi yapilarak, belirli saatlerde birer kisi olmak
Uzere siniflardan 6grencilerin uygulama salonuna gétirilecegi ifade edilmistir. Bu slregte sinif
Ogretmenleri 6grencilerine, oyun haftasi kapsaminda eglenceli bir oyun oynayacaklarini ve bir
O0gretmen arkadasinin onlara eglenceli bir oyun seti getirdigini ifade ederek g¢ocuklarin giiven
duymalarini saglamistir. Bu asamada sinif 6gretmenleri ile uygulayicilar da sinifta bulunmus,
Ogrencilerin uygulayiciya giiven duymasi saglanmistir. Bu agiklamanin nedeni 6grencilerin siniftan
¢iktiklarinda asi olmak gibi korkutucu bir durumla karsilagsmayacaklarini hissetmelerini saglamaktir. Her
uygulayic ilgili siniftan uygulama 6grencisini alirken, sinifa eglenceli bir halde girerek, oyun sirasinin
kimde oldugunu soylemis ve ismini okudugu 6grenci ile uygulama salonuna gelmistir. Uygulamalar
2015 yihnin Eylul ve Ekim aylari stiresince gercgeklestirilmistir. Veri toplama siirecinin esas uygulama
bolimiinde toplam 800 6grenci ile bireysel uygulama yapilmistir. Bu slrecte her uygulayici ortalama
60 6grenci ile bireysel uygulama gerceklestirmistir. Her uygulayici glinde ortalama doért 6grenci ile
cahsmistir. Uygulayicilar okul yonetiminden alinan sinif listeleri dogrultusunda 6grencileri uygulama
sirecine almislardir. Uygulama siirecinde sinif 6gretmenlerinden alinan 6grenci bilgi formlari ve okul
yonetiminden alinan sinif listeleri dogrultusunda uygulama kitapciginin kapak sayfasinda yer alan okul
oncesi egitim durumu, dogum tarihi ve cinsiyeti ile ilgili bolimler doldurulmustur.

Gegerlik ve Giivenirlik

Erken Okuryazarlik Gelisimini Belirleme Aracinin gegerlik analizleri sonucunda Temel Gorsel
Algi testi 4 boyut altinda toplanan 17; Dinleme, izleme ve Anlama Testi tek faktér atinda toplanan 20;
Gorsel Okuma ve Anlama Testi 3 faktor altinda toplanan 15; Sesbilgisel Farkindalik Testi 8 faktor altinda
toplanan 55; Yazi Farkindaligi Testi 2 faktor altinda toplanan 15; Temel Yazma Becerileri Testi 2 faktor
altinda toplanan 16 madde ile gegerli dlciimler yapabilmektedir. Glivenirlik ¢alismalari agisindan ise
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EGBA kapsaminda yer alan testlerin i¢ tutarlik ve iki yari test glvenirligi katsayilarina gore test
Olgcimlerinin glivenilir sonuglar tasidig belirlenmistir. Ayrica testlerde yer alan maddelerin ayirt edicilik
puanlarinin istenen dizeyde oldugu, bireyleri birbirinden ayirt ettigi ve 6lclimlerin glvenilir sonuglar
tasidigl belirlenmistir (Delican ve Ates, 2021). Ulasilan sonuglar Erken Okuryazarlik Gelisimini Belirleme
Aracinin gegerli ve glvenilir 6lgiimler yapmada basarili oldugunu gostermektedir.

Verilerin Analizi

EGBA’dan elde edilen verilerin analizi lic asamada gergeklesmistir; Birinci asamada EGBA’nin
alt testlerinden ve tamamindan elde edilen puanlarin betimsel istatistiklerini belirlemek amaciyla; ilk
olarak hatali, eksik, uc ve sapan veriler tespit edilmis ve ayiklanmistir. inceleme sonucunda 781 kisiden
alinan verinin saglikh ve degerlendirmeye alinabilir oldugu gorilmustir. Hatali, eksik, u¢ veya sapan
veriler ayiklandiktan sonra ulasilan verilerin en disiik ve en yiiksek puani, ortalama puani, standart
sapmasi, carpiklik ve basiklik katsayisi degerleri hesaplanmistir. Elde edilen toplam puanlarin normal
dagihm gosterip gdéstermedigi incelenmistir.

EGBA’da yer alan testlerden elde edilen puanlarin bazi betimsel istatistikleri Tablo 1'de
sunulmustur.

Tablo 1.
EGBA'nin Alt Testlerinden Elde Edilen Toplam Puanlarin Betimsel istatistikleri
Birey Madde Ortalama Medyan Mod Std.Sapma Garpiklik Basiklik
Sayisi Katsayisi Katsayisi
TGA 781 17 10,95 11,00 11,00 2,89 -0,40 -0,47
DIA 781 20 11,14 12,00 13,00 4,78 -0,36 -0,86
GOA 781 15 9,65 10,00 11,00 2,47 -0,44 -0,26
SF 781 53 30,24 31,00 33,00 11,90 -0,27 -0,56
YF 781 15 7,90 8,00 8,00 4,37 -0,01 -0,52
TYB 781 16 7,33 7,00 7,00 3,72 -0,10 -0,74
EGBA 781 136 72,00 73,00 74,00 20,73 -0,16 -0,50

Tablo 1’de ifade edildigi lizere, EGBA’dan elde edilen verilere yonelik ortaya ¢ikan ortalama,
medyan ve mod degerlerinin birbirlerine yakin oldugu goérilmektedir. Ortaya cikan garpiklik ve basikhk
katsayisi -1 ile +1 araliginda yer almaktadir. Bu durum histogram, Q-Q ve kutu cizgi grafigi ile birlikte
degerlendirildiginde EGBA’dan elde edilen puanlarin normal dagilimindan fazla uzaklasmadigi seklinde
yorumlanabilir. Bu nedenle t-Testi ve ANOVA testleri uygulanmistir. ifade edilen degerlerin
hesaplanmasinda ISTATISCA, XL-STAT, FACTOR 9.0, JMETRIC ve SPSS 18 programlarindan
yararlanilmistir.

Etik Kurulu izni

Arastirma bulgulari Gazi Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisti, Sinif Egitimi Bilim Dalinda Prof.
Dr. Seyit Ates danismanhginda tamamlanmis ve doktora tezi olarak kabul edilmis olan “Okuma
Yazmaya Hazirbulunuslugu Belirleme Aracinin Gelistirilmesi” bashkli arastirmada sunulmustur.
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Bulgular
EGBA kapsaminda yer alan TGA, DIiA, GOA, SF, YF ve TYB testlerine yonelik alinan toplam
puanlar cinsiyet, okul oncesi egitim durumu, SED ve okula baslama yasi degiskenleri agisindan
degerlendirilmistir.
Tablo 2’de EGBA kapsaminda yer alan testlerin cinsiyet degiskenine gére t-Testi sonuglari
sunulmustur.

Tablo 2.
EGBA Kapsaminda Yer Alan Testlerin Cinsiyet Degiskenine Gére t-Testi Sonuglari
Test Cinsiyet n X S sd t p Etki BuyuklGgi
Kiz 397 11,34 2,82 779 4,12 0,00
TGA Erkek 384 10,48 2,95 0,01
. Kiz 397 11,65 4,72 779 3,08 0,00
DIA Erkek 384 10,61 4,75 0,01
GOA Kiz 397 9,68 2,42 779 0,36 0,71
Erkek 384 9,61 2,51
SF Kiz 397 30,91 11,52 779 1,69 0,09
Erkek 384 29,47 12,19
Kiz 397 8,27 4,18 779 2,34 0,02
YF Erkek 384 7,54 4,52 0,01
Kiz 397 7,60 3,74 779 2,06 0,04
B Erkek 384 7,50 3,69 0,01
EGBA Kiz 397 77,65 22,54 779 2,40 0,02
Erkek 384 73,77 23,02

Tablo 2’de ifade edilen veriler incelendiginde EGBA kapsaminda yer alan testlerden elde edilen
puanlar agsindan TGA ve DIA testlerinden alinan puanlarda kiz ve erkek 6grenciler arasinda kiz
ogrencilerin lehine anlamli olarak farklilk bulunmaktadir. GOA, SF, YF ve TYB testlerinden alinan
puanlarda ise cinsiyet acisindan bir farklilasma olmadigi ifade edilebilir.

Tablo 3’te EGBA kapsaminda yer alan testlerin okul 6ncesi egitim degiskenine gore t-Testi
sonuglari sunulmustur.

Tablo 3.
Alt Testlerden Alinan Toplam Puanlarin Okul Oncesi Egitim Durumuna Gére t-Testi Sonuglari
Test 0. 0. Egitim n X S sd t p Etki BuyukIlGgi
Hayir 311 10,47 2,96 779 3,48 0,00
TGA Evet 470 11,21 2,85 0,02
; Hayir 311 10,20 4,70 779 4,51 0,00
DIA Evet 470 11,76 4,70 0,02
Hayir 311 8,23 2,47 779 3,85 0,00
GOA Evet 470 9,92 2,42 0,02
SE Hayir 311 28,67 11,59 779 2,96 0,00 002
Evet 470 31,22 11,96 ’
Hayir 311 6,88 4,35 779 5,40 0,00
YF Evet 470 8,58 4,25 0,02
Hayir 311 6,67 3,71 779 4,02 0,00
B Evet 470 7,76 3,67 0,02
Hayir 311 71,33 21,80 779 4,51 0,00
EGBA Evet 470 78,69 23,07 0,03

Tablo 3’te ifade edildigi Gizere EGBA kapsaminda yer alan testlerden elde edilen puanlarda okul
oncesi egitim alan ve almayan 6grenciler arasinda okul éncesi egitim alan 6grencilerin lehine anlamli
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olarak farkhlik bulunmaktadir. Bu bulgu okul Oncesi egitim alan cocuklarin erken okuryazarlk
becerilerinde daha basarili olduklari seklinde yorumlanabilir. Tablo 4’te EGBA kapsaminda yer alan

testlerin SED degiskenine gbre Anova Testi sonuglari sunulmustur.

Tablo 4.
EGBA Kapsaminda Yer Alan Testlerin SED’e Gére Anova Testi Sonuglari
= Var. Kareler Kareler A. Etki
SED - n X > Kay. T. sd Ort. F P Fark B.
D 305 10,36 3,02 G. Arasi 166,73 2 83,36 999 000 1-2
g 0 209 11,10 2,85 G. igi 6490,34 778 8,34 1-3 0,03
= Y 267 11,41 2,75 Toplam 6657,07 780
Top 781 10,92 2,92
D 305 9,69 464 G. Arasi 1160,27 2 580,13 27,2 000 1-2
< 0 209 11,54 4,87 G. igi 16563,66 778 21,29 1-3 0,07
a Y 267 12,49 4,35 Toplam 17723,93 780 2-3
Top 781 11,14 4,76
D 305 8,14 2,57 G. Arasi 137,24 2 68,62 11,55 0,00 1-2
g 0} 209 9,81 2,28 G.lgi 4619,72 778 5,93 -3 0,03
G) Y 267 10,10 2,39 Toplam 4756,96 780
Top 781 9,65 2,46
D 305 27,41 10,7 G. Arasi 6150,2 2 3075,1 23,04 0,00 1-2
w 0} 209 29,54 121 G.lgi 103831,2 778 133,4 1-3 0,06
< Y 267 33,92 119 Toplam 109981,5 780 2-3
Top 781 30,21 11,8
D 305 7,09 3,33 G. Arasi 167,42 2 83,711 7,154 0,00 1-2
w 0 209 7,93 341 G. igi 9045,43 778 11,702 1-3 0,03
> Y 267 7,99 3,51 Toplam 9212,86 780
Top 781 7,67 3,44
D 305 6,97 3,77 G. Arasi 529,12 2 264,56 19,98 0,00 1-3
@ 0 209 6,68 3,69 G. igi 10235,09 778 13,241 2-3 0,03
L Y 267 8,68 3,36 Toplam 10764,22 780
Top 781 7,33 3,72
D 305 61,11 21,7 G. Arasi 26455,5 2 132227 26,98 0,00 1-2
I 0 209 77,06 23,1 G. lgi 390693,8 778 490,2 1-3 0,06
2 Y 267 82,76 22,8 Toplam 417149,3 780 2-3
Top 781 75,76 22,8

Tablo 4’te ifade edildigi izere, TGA, DIA, GOA SF, YF ve TYB testlerinden alinan puanlar, gruplar
arasinda anlamli olarak farklilasmaktadir. Anova testi sonuclarina gére TGA testinde, orta ve yiksek
sosyo-ekonomik gruplarda yer alan 6grencilerin, alt sosyo-ekonomik grupta yer alan 6grencilere gore
daha basaril olduklari ifade edilebilir. DIA testinde diisiik, orta ve yiiksek SED’de yer alan 6grencilerin
test puanlari arasinda anlamli bir farklilik oldugu gériilmektedir. Bu bulgulara gére SED arttikca DIA
testinden alinan puanlarin da artis gosterdigi ifade edilebilir. GOA testinde orta ve ylksek SED’de yer
alan o6grencilerin disiik SED’de bulunan 6grencilere gore daha basarili olduklari ifade edilebilir. SF
testinde dustik, orta ve yliksek SED’de yer alan 6grencilerin test puanlari arasinda anlamli bir farkhhk
oldugu goriulmektedir. Bu bulgulara goére SED arttikca SF testinden alinan puanlarin da artis gosterdigi
ifade edilebilir. YF testinde orta ve yiliksek SED’de yer alan oOgrencilerin diisiik SED’de yer alan
Ogrencilere gore daha basarili olduklari ifade edilebilir.

Tablo 5’te EGBA kapsaminda yer alan testlerin okula baslama yasi degiskenine gére Anova Testi
sonuglari sunulmustur.
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Tablo 5.
EGBA Kapsaminda Yer Alan Testlerin Okula Baslama Yasi Degiskenine Gére Anova Testi Sonuglari
Yas n X ss \K/:; Kareler T.  sd K%ﬁ'ér F p ?
60 — 66 13 9,92 3,22 G.Arasl 17,79 3 5,93 0,69 0,55
< 67-72 251 10,90 2,93 G. g 6639,2 777 8,54 -
O 73-78 385 11,0 2,86 Toplam 6657,0 780
78 -84 132 10,79 3,02
Toplam 781 10,92 2,92
60 - 66 13 10,23 4,98 G.Arasl 188,9 3 62,97 1,79 0,14
67-72 251 11,25 4,81 G. igi 17535,0 777 22,56 -
g 73-78 385 11,45 4,66 Toplam 17723,9 780
78 -84 132 10,12 4,85
Toplam 781 11,14 4,76
60 - 66 13 9,38 2,18 G.Arasl 11,6 3 3,868 0,63 0,59
< 67-72 251 9,64 2,38 G. igi 4745,3 777 6,107 -
8 73-78 385 9,74 2,43 Toplam 4756,9 780
78-84 132 9,41 2,74
Toplam 781 9,65 2,46
60 - 66 13 27,76 10,98 G.Arasi 395,8 3 131,9 0,93 0,42
67-72 251 30,53 12,35 G. igi 109585,7 777 141,0 -
b7 73-78 385 30,54 11,66 Toplam 109981,5 780

78—-84 132 28,84 11,63
Toplam 781 30,21 11,87

60 — 66 13 6,35 3,15 G.Arasl 63,1 3 21,0 1,77 0,15
67-72 251 7,85 3,34 G. igi 9149,6 777 11,8 -
s 73-78 385 7,75 3,45 Toplam 9212,8 780
78-84 132 7,21 3,60
Toplam 781 7,67 3,44
60 — 66 13 8,85 3,86 G.Arasl 45,177 3 15,059 1,08 0,35 -
67-72 251 7,12 3,53 G. igi 10719,0 777 13,885
E 73-78 385 7,39 3,86 Toplam 10764,2 780
78-84 132 7,35 3,65
Toplam 781 7,33 3,72
60 — 66 13 65,65 27,01 G.Arasi 3027,0 3 1009,0 1,93 0,12
< 67-72 251 76,08 23,18 G. i(;i 414122,3 777 520,2 -
@ 73-78 385 76,86 22,44 Toplam 417149,3 780
w

78—-84 132 73,05 22,65
Toplam 781 75,76 22,84

Tablo 5'te ifade edilen veriler incelendiginde ilkokula yeni baslayan birinci sinif 6grencilerinin
EGBA’dan aldiklari puanlarin okula baslama yasi agisindan anlamli olarak farklilasmadig1 gérilmektedir.
Diger bir ifadeyle EGBA kapsaminda yer alan TGA, DIA, GOA, SF, YF ve TYB testlerinden alinan puanlar
ile okula baslama yasi arasinda anlamli bir iliskinin olmadigi séylenebilir.

Tartisma ve Sonug

Arastirmanin 6rnekleminde 397 kiz, 384’0 erkek olmak lizere 60 — 78 ay yas araliginda olan 781
birinci sinif 6grencisi bulunmaktadir. Orneklemde yer alan 6grencilerin 311’i okul 6ncesi egitim almis,
470’i okul 6ncesi egitim almamistir. Sosyo-ekonomik diizey (SED) agisindan 6grencilerin %39,1’i duslk,
%26,8’i orta ve %34,2’si yiiksek dizeylerde bulunmaktadir. Erken Okuryazarlik Gelisimini Belirleme
Aracinda yer alan testlerden elde edilen veriler cinsiyet, okul 6ncesi egitim durumu, SED ve okula
baslama yasi degiskenleri agisindan incelenmistir. Sonuglar su sekildedir;

Temel Gorsel Algl (TGA) Testinden elde edilen puanlarin cinsiyet, okul 6ncesi egitim ve SED
degiskenlerine gore anlamli olarak farklilastigi belirlenmistir. TGA Testinde kiz 6grencilerin erkek
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ogrencilerden daha basarili; okul 6ncesi egitim alanlarin okul 6ncesi egitim almayanlardan daha
basarili; orta ve yiksek SED’den gelen 6grencilerin diisik SED’den gelen 6grencilerden daha basarili
olduklari sonucuna ulasilmistir. Okula baslama yasi degiskenine gore ise TGA Testinden alinan
puanlarin anlaml olarak farklilasmadigi belirlenmistir.

Dinleme/izleme ve Anlama (DiA) Testinden elde edilen puanlarin cinsiyet, okul dncesi egitim
ve SED degiskenlerine gére anlamli olarak farklilastig belirlenmistir. DiA Testinde kiz 6grencilerin erkek
ogrencilerden daha basarili; okul 6ncesi egitim alanlarin okul 6ncesi egitim almayanlardan daha
basarili; orta ve yiksek SED’den gelen 6grencilerin diisik SED’den gelen 6grencilerden daha basarili
olduklari sonucuna ulasilmistir. Okula baslama yasi degiskenine gére ise DiA Testinden alinan puanlarin
anlamli olarak farkhlasmadigi belirlenmistir.

Gorsel Okuma ve Anlama (GOA) Testinden elde edilen puanlarin okul 6ncesi egitim ve SED
degiskenlerine gére anlamli olarak farklilastigi belirlenmistir. GOA Testinde okul 6ncesi egitim alanlarin
okul 6ncesi egitim almayanlardan daha basarili; orta ve yiksek SED’den gelen 6grencilerin disuk
SED’den gelen 6grencilerden daha basarili olduklari sonucuna ulasiimistir. Okula baslama yasi ve
cinsiyet degiskenlerine gore ise GOA Testinden alinan puanlarin anlamh olarak farkhlasmadigi
belirlenmistir.

Sesbilgisel Farkindalk (SF) Testinden elde edilen puanlarin okul oncesi egitim ve SED
degiskenlerine goére anlamli olarak farklilastigi belirlenmistir. SF Testinde okul 6ncesi egitim alanlarin
okul 6ncesi egitim almayanlardan daha basarili; orta ve yiiksek SED’den gelen 6grencilerin diisik
SED’den gelen o6grencilerden daha basarili olduklari sonucuna ulasilmistir. Okula baslama yasi ve
cinsiyet degiskenlerine gore ise SF Testinden alinan puanlarin anlamli olarak farkhlasmadig
belirlenmistir.

Yazi Farkindahgi (YF) Testinden elde edilen puanlarin okul dncesi egitim ve SED degiskenlerine
gore anlamli olarak farklilastigi belirlenmistir. YF Testinde okul 6ncesi egitim alanlarin okul 6ncesi
egitim almayanlardan daha basarili; orta ve yiksek SED’den gelen 6grencilerin diisiik SED’den gelen
ogrencilerden daha basarili olduklari sonucuna ulasiimistir. Cinsiyet ve Okula baslama vyasl
degiskenlerine gore ise YF Testinden alinan puanlarin anlamli olarak farklilasmadigi belirlenmistir.

Temel Yazma Becerileri (TYB) Testinden elde edilen puanlarin okul Oncesi egitim ve SED
degiskenlerine gore anlamli olarak farkhlastigi belirlenmistir. TYB Testinde okul dncesi egitim alanlarin
okul 6ncesi egitim almayanlardan daha basarili; yiksek SED’den gelen Ogrencilerin diisiik ve orta
SED’den gelen 6grencilerden daha basarili olduklari sonucuna ulasilmistir. Cinsiyet ve Okula baslama
yasi degiskenine gore ise TYB Testinden alinan puanlarin anlamli olarak farklilasmadigi belirlenmistir.

Erken Okuryazarlik Gelisimini Belirleme Aracinda yer alan testlerden elde edilen toplam
puanlarin okul dncesi egitim ve SED degiskenlerine gére anlamli olarak farklilastigi belirlenmistir. Erken
Okuryazarlik Gelisimini Belirleme Aracinda yer alan testlerde okul 6ncesi egitim alanlarin okul dncesi
egitim almayanlardan daha basarili; orta ve yiksek SED’den gelen 6grencilerin diisik SED’den gelen
o0grencilerden daha basarili olduklari sonucuna ulasiimistir. Okula baslama yasi ve cinsiyet
degiskenlerine gore ise Erken Okuryazarlik Gelisimini Belirleme Aracinda yer alan testlerden alinan
puanlarin anlamli olarak farklilasmadigi belirlenmistir. Arastirmalar okuryazarlik becerilerinin gelisimi
Gzerinde aile, evdeki okuryazarlik cevresi, oyun, sosyo—ekonomik diizey, okul éncesi egitim durumu,
iletisim araclari gibi pek cok faktériin 6nemli bir etkisinin oldugunu gostermektedir (Akyol, 2007,
Alisinanoglu ve Simsek, 2012; Greenstein, 2016; Mielonen ve Paterson, 2009; Mills, 2015; Neumann
ve Neumann, 2014; Oktay, 2007; Strickland ve Riley Ayers, 2007; Van Vechten, 2013). Ozellikle okul
oncesi egitimin bu silirecte erken okuryazarlik becerileri tizerinde olumlu bir etkisinin oldugu bilinse de
bu tir destekler her cocuk icin ayni ilerlemeyi saglamayabilmektedir (Lonigan, Allan ve Lerner, 2011 s.
499). Bununla birlikte erken okuryazarlik becerileri agisindan destek saglanmasi gereken cocuklar
olabilecegi gibi bu destege ihtiyaci olmayan cocuklar da olabilmektedir. Arastirmada elde edilen
sonuglarin da bu durumu destekler nitelikte oldugu ifade edilebilir. Bu sonuclar dogrultusunda su
oneriler sunulmaktadir:

e Arastirma sonugclari cocuklarin okuryazarlik gelisimi acisindan farkli dizeyde olduklarini
gostermektedir. Aileler erken okuryazarlik becerilerini degerlendirmeye yoénelik gelistirilmis
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araglari uygulattirarak ¢ocuklarinin okuryazarlk becerilerinin gelisimi hakkinda bilgi sahibi
olabilirler.

e Arastirma sirecinde ulasilan sonuclar farkli sosyo-ekonomik arka plana sahip ¢ocuklarin
okuryazarlk diizeylerinin ayni olmadigini gdstermektedir. Ozellikle orta ve diisiik sosyo-
ekonomik dizeylerde bulunan c¢ocuklarin erken okuryazarlik becerilerinin desteklenmesi
onerilmektedir. Bu dogrultuda diizenli ve sistematik olarak resimli cocuk kitaplariile etkilesimli
kitap okuma etkinlikleri gerceklestirilebilir.

e Arastirma sonuglari, erken okuryazarlik becerileri agisindan okul éncesi egitim alanlarin okul
oncesi egitin almayanlardan daha basarili olduklarini géstermektedir. Aileler cocuklarinin okul
Oncesi egitime dahil olmasini saglamalidirlar.

e Arastirma sonuclarina goére erken okuryazarlik becerileri agisindan, cocuklar ilkokula
geldiklerinde farkl gelisim 6zellikleri gbstermektedir. Sinif 6gretmenleri ya da uygulayicilar
ilkokulun baslangicinda ¢ocuklarin okuma yazmaya hazirbulunusluk durumlarini belirlemeye
yonelik gelistirilmis araglari uygulayarak cocuklarin okuryazarlik becerilerinin gelisimi hakkinda
bilgi sahibi olabilirler.

e Sinif 6gretmenleri program olusturma slirecinde okuma yazmaya hazirbulunuslugu
degerlendirmeye yonelik gelistirilen araglarindan elde edilen sonuglari dikkate alarak
cocuklarin okuryazarlik becerilerinin gelisimine yonelik etkinlikler, oyunlar ve calismalar
tasarlayabilirler.

e Sinif 6gretmenleri siniflarinda bulunan tim o6grencilere okuma yazmaya hazirbulunuslugu
degerlendirmeye yonelik gelistirilen araclari uygulayarak cocuklarin erken okuryazarlik
becerilerini degerlendirebilirler. ilk okuma yazma 6gretimi siirecinde yapilacak calismalari
belirlemede bu sonuglardan faydalanabilirler.

e Arastirma sonuclari cinsiyet, okul oOncesi egitim ve sosyo-ekonomik diizey degiskenleri
acisindan  ¢ocuklarin  okuryazarlik gelisimlerinin  farkl  gelisim  Ozellikleri tasidigini
gostermektedir. Bu sonug¢ dogrultusunda egitim yoneticileri okuryazarlik gelisimini
degerlendirmeye yonelik olusturulmus araclari, formel olarak, ilkokulun baslangicinda
¢ocuklara uygulanmasini saglayabilirler.

e Egitim yOneticileri okul 6ncesi donemden itibaren ¢ocuklarin okuryazarlk gelisimlerini takip
edebilecekleri bir sistem olusturarak okuryazarlik becerilerinin gelisimini degerlendirmeye
yonelik gelistirilen araglardan elde edilen sonuglari bu sistem icinde kayit altinda tutabilirler.

Yazarlarin Katki Orani
Bu arastirmada 1. yazarin katki orani %50, 2. yazarin katki orani %50’dir.

Cikar Catismasi
Bu arastirmada ¢ikar ¢atismasi teskil edebilecek herhangi bir durum ya da iliski yoktur.

Kaynaklar

Akyol, H. (2007). Tiirkce ilk okuma yazma 6gretimi. (Yeni Programa Uygun 6. Baski). Ankara: Pegem

Alisinanoglu, F. ve Simsek, O. (2012). Okuma yazmaya hazirlik ¢alismalarinin okul éncesi dénemdeki
cocuklarin yazmaya hazirlik becerilerine etkisinin incelenmesi. Pegem Egitim ve Odretim
Dergisi, 2(2), 1-14.

Aram D. ve Biron S. (2004) Joint storybook reading and joint writing interventions among low SES
preschoolers: differential contributions to early literacy. Early Childhood Research Quarterly,
19, 588-610.

Aram, D. ve Levin, I. (2001). Mother—child joint writing in low ses sociocultural factors, maternal
mediation and emergent literacy. Cognitive Development, 16, 831-852.

Bayraktar, V. ve Temel, F. (2014). Okuma-yazmaya hazirlik egitim programinin cocuklarin okuma yazma
becerilerine etkisi. Hacettepe Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi 29(3), 8 — 22.

162



ilkokul Birinci Sinif Ogrencilerinin Erken Okuryazarlk Becerilerinin incelenmesi

Blyiikoztirk, S., Cakmak, E., Akgiin, O., Karadeniz, S. ve Demirel. (2011). Bilimsel arastirma yéntemleri
(10. Baski). Ankara: Pegem.

Cinkilig, H. (2009). Okul éncesi egitimin ilkégretim birinci sinif 6grencilerinin okul olgunluguna etkisinin
incelenmesi. Yayinlanmamis yliksek lisans tezi, Selcuk Gniversitesi, Konya.

Damarh Ogak, S. (2007). ilkégretim birinci sinif é§rencilerinin dil gelisim diizeyleri ile okuma-yazma
basarisi arasindaki iliski. Yayinlanmamis yiiksek lisans tezi, Marmara (iniversitesi, istanbul.

Delican, B. (2013). Uyum ve hazirlik ¢calismalari programinin ilk okuma yazmaya hazirolusluga etkisi ve
uygulamaya iliskin égretmen gériisleri. Yayinlanmamis yliksek lisans tezi, Gazi Universitesi,
Ankara.

Delican, B. ve Ates, S. (2021). Erken okuryazarlik gelisimini belirleme aracinin gelistirilmesi. Cumhuriyet
Uluslararasi Egitim Dergisi. (Baskida)

DeVellis, R. F. (2003). Scale development: Theory and applications. California: Sage

Dodd, B., Crosbie, S., Mcintosh, B., Teitzel, T. ve Ozanne, A. (2003). Pre-reading inventory of
phonological awareness™ (pipa).
http://www.pearsonclinical.com/language/products/100000238/pre-reading-inventory-of-
phonological-awareness-pipa.html adresinden erisildi.

Erdogan, O. (2009). ilkigretim birinci sinif 6grencilerinin fonolojik farkindalik becerileri ile okuma ve
yazma becerileri arasindaki iliski. Yayinlanmamis yiksek lisans tezi, Hacettepe (niversitesi,
Ankara.

Erkan, S. (2011). Farkli sosyo-ekonomik dizeydeki ilkogretim birinci sinif 6grencilerinin okula
hazirbulunusluklarinin incelenmesi. Hacettepe Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi. 40, 186 —
197.

Gokkus, I. (2016). Erken okuryazarlik becerilerinin gelisiminde ses bilgisi farkindalik programinin etkisi.
Yayinlanmamis doktora tezi, Gazi liniversitesi, Ankara.

Greenstein, T. (2016) How does the development of early literacy skills and the partnership between
a child’s home and school promote literacy success?
https://digitalcommons.hamline.edu/hse_all/4227 adresinden erisildi.

Hanson, E. ve Robinson, H.A. (1967). reading readiness and achievement of primary grade children of
different socio-economic strata. The Reading Teacher, 21(1), 52 — 56.

Hoover, H.D., Dunbar, S.B. & Frisbie, D.A. (2013). lowa test of basic skills (itbs).
http://www.setontesting.com/iowa-tests/ adresinden erisildi.

Kadioglu, H. (2012). ilkégretim birinci sinif 6grencilerinin bitisik edik yazma becerisi, hizi ve tutumlarinin
incelenmesi. Yayinlanmamis doktora tezi, Marmara (iniversitesi, istanbul.

Karasar, N. (2009). Bilimsel arastirma yéntemi. Ankara: Nobel.

Kiligarslan, F. (1997). Farkli sosyo-ekonomik diizeylerdeki anaokulu ¢ocuklarinin okumaya hazir olma
durumu. Yayinlanmamis yliksek lisans tezi, Hacettepe Universitesi, Ankara.

Kim, D., Kim, W. ve Lee, K. (2007). The relationship between phonological awareness and early reading
for first grade Korean language learners with reading difficulties. Asia Pacific Education
Review, 8(3), 426-434.

Kiziltas, E. (2009). Okul éncesi egitimde uygulanan aile katiim ¢alismalarinin 5-6 yas grubu ¢ocuklarin
dil becerilerinin gelisimine etkisi. Yayinlanmamis ylksek lisans tezi, Atatlrk Universitesi,
Erzurum.

Lonigan, C. J., Wagner, R. K., Torgesen, J. K. ve Rashotte, C. A. (2007). Topel: Test of preschool early
literacy. Texas: Pro-Ed.

Lonigan, C.J., Allan, N.P. ve Lerner, M.D. (2011). Assessment of preschool early literacy skills: Linking
children's educational needs with empirically supported instructional activities. Psychology in
the Schools, 48(5), 488 — 501.

Lonigan, C.J., Burgess, S.R. ve Anthony, J.L. (2000). Development of emergent literacy and early reading
skills in preschool children: evidence from a latent-variable longitudinal study. Developmental
Psychology. 36(5), 596 — 613.

Mayer, K. (2007). Emerging knowledge about emerging writing. Young Children, 62, 34-40.

MEB, (2005). ilkégretim Tiirk¢e dersi 6gretim programi ve kilavuzu. Ankara: MEB.

163


http://www.pearsonclinical.com/language/products/100000238/pre-reading-inventory-of-phonological-awareness-pipa.html
http://www.pearsonclinical.com/language/products/100000238/pre-reading-inventory-of-phonological-awareness-pipa.html
https://digitalcommons.hamline.edu/hse_all/4227
http://www.setontesting.com/iowa-tests/

Burak DELICAN, Seyit ATES

MEB, (2012). 12 yil  zorunlu  egitim  sorular —  cevaplar. Ankara: MEB
http://www.meb.gov.tr/duyurular/duyurular2012/12yil_soru_cevaplar.pdf adresinden
erisildi.

MEB, (2015). Milli egitim istatistikleri ~ 6rgiin  egitim  2013-2014. Ankara: MEB.
https://sgb.meb.gov.tr/istatistik/meb_istatistikleri_orgun_egitim_2013_2014.pdf adresinden
erisildi.

MEB, (2017). Milli  egitim istatistikleri ~ 6rgiin  egitim  2016-2017. Ankara: MEB.
https://sgb.meb.gov.tr/meb_iys_dosyalar/2017_09/08151328 meb_istatistikleri_orgun_egit
im_2016_2017.pdf adresinden erisildi.

Mielonen, A. ve Paterson, W. (2009). Developing literacy through play. Journal of Inquiry and Action in
Education, 3(1), 15 —46.

Mills, K.A. (2015). Literacy theories for the digital age: Social, critical, multimodal, spatial, material and
sensory lenses. Toronto: Multilingual Matters.
https://eprints.qut.edu.au/63068/15/63068s.pdf adresinden erisildi.

Morris, D., Bloodgood, J. ve Perney, J. (2003). Kindergarten predictors of first and second grade reading
achivement. The Elementry School Journal, 104(2), 93 -109.

Morrow, L. M. (2007). Developing literacy in preschool. New York: The Guilford.

Neumann, M. M. ve Neumann, D. L. (2014). Touch screen tablets and emergent literacy. Early
Childhood Education Journal, 42(4), 231-239.

Oktay, A. (2010). ilkégretime hazir olus ve hazir olusu etkileyen temel faktorler. Oktay, A. (Ed).
ilkégretime hazirlik ve ilkégretim programlari. (21-34). Ankara: Pegem.

Pehlivan, D. (2008). Okul 6ncesi egitim alan ve almayan 6grencilerin ilk okuma yazmaya gegis siirecinin,
6gretmen ve 6grenci gériisleri dogrultusunda degerlendirilmesi. Yayinlanmamis yiksek lisans
tezi, Cukurova Universitesi, Adana.

Riley, J. (2006) Learning in the years a guide for teachers of children 3-7. Wiltshire: Cromwell

Strickland, D. S. (1998). Teaching Phonics Today: A Primer for Educators. Order Department,
International Reading Association. https://files.eric.ed.gov/fulltext/ED470299.pdf adresinden
erisildi.

Siiel, E.E. (2011). ilkégretim 1. sinif iistiin ve normal zeka diizeyindeki é§rencilerin fonolojik farkindalik
diizeylerinin okuma basarilari lizerine etkisinin karsilastiriimasi. Yayinlanmamis yiksek lisans
tezi, istanbul Gniversitesi, istanbul.

Taner, M. ve Basal, H.A. (2005). Farkh sosyo-ekonomik diizeylerde okuldncesi egitimi alan ve almayan
ilkogretim birinci sinif 6grencilerinin dil gelisimlerinin cinsiyete gore karsilastiriimasi. Uludag
Universitesi, E§itim Fakiiltesi Dergisi, XVIII (2), 395 -420.

Teale, W. H. ve Sulzby, E. (1986). Emergent literacy as a perspective for examining how young children
become writers and readers. Emergent literacy: Writing and reading, 7-25.

Turan, F. ve Akoglu, G. (2011). Okul 6ncesi donemde sesbilgisel farkindalik egitimi. Egitim ve
Bilim, 36(161), 64-75.

Van Vechten, D. (2013). Impact of home literacy environments on students from low socioeconomic
status backgrounds. (Master’s thesis).
2016.http://fisherpub.sjfc.edu/cgi/viewcontent.cgi?article=1249&context=education_ET
adresinden erisildi.

Vellutino, F. R. ve Scanlon, D. M. (1987). Phonological coding, phonological awareness, and reading
ability: Evidence from a longitudinal and experimental study. Merrill-Palmer Quarterly (19),
321-363.

Wagner, R., Torgesen, J., Rashotte, C. & Pearson, N.A. (2013). Comprehensive test of phonological
processing — Second edition. http://www.proedinc.com/customer/productview.aspx?id=5187
adresinden erisildi.

Warren-Leubecker, A. ve Carter, B.W. (1988). Reading and growth in metalinguistic awareness:
Relations to socioeconomic status and reading readiness. Child Development, 59, 728-742.

Whitehurst, G. ve Lonigan, C. (1998). Child development and emergent literacy. Child Development,
69(3), 848-872.

164


http://www.meb.gov.tr/duyurular/duyurular2012/12yil_soru_cevaplar.pdf
https://sgb.meb.gov.tr/istatistik/meb_istatistikleri_orgun_egitim_2013_2014.pdf
https://sgb.meb.gov.tr/meb_iys_dosyalar/2017_09/08151328_meb_istatistikleri_orgun_egitim_2016_2017.pdf
https://sgb.meb.gov.tr/meb_iys_dosyalar/2017_09/08151328_meb_istatistikleri_orgun_egitim_2016_2017.pdf
https://eprints.qut.edu.au/63068/15/63068s.pdf
https://files.eric.ed.gov/fulltext/ED470299.pdf
http://www.proedinc.com/customer/productview.aspx?id=5187

ilkokul Birinci Sinif Ogrencilerinin Erken Okuryazarlk Becerilerinin incelenmesi

Wiig, E. ve Secord, W. (2010). Emerging  Literacy = Language  Assessment.
http://www.superduperinc.com/products/view.aspx?stid=115#.VKQCh9KsUrk  adresinden
erisildi.

Yazici, E. (2010). 61 -72 ayhk ¢ocuklar icin okuma yazma becerileri arastirma testinin gegerlik ve
glivenirlik galismasi. Yayinlanmamis ylksek lisans tezi, Gazi Giniversitesi, Ankara.

Extended Abstract
Introduction
The main purpose of this research was to examine the literacy development of first grade
elementary school students. In line with this main purpose, literacy development of primary school
first grade students was determined in terms of variables of pre-school education, gender, socio-
economic level, and schooling age.

Method

The research was carried out in a descriptive survey model by the structure of quantitative
research. The sample of the study included 781 first grade students between the ages of 60 and 84
months. 397 of the students in the sample are girls and 384 of them are boys; 311 of them received
pre-school education, 470 of them did not receive pre-school education; 39.1% of them are at a low
socio-economic level, 26.8% are at medium and 34.2% are at a high socio-economic level. The Early
Literacy Development Determination Tool (EGBA) created by Delican and Ates (2021) was used as a
data collection tool in the study. Basic visual perception, listening/watching and comprehension,
visual reading and comprehension, phonological awareness, print awareness, and basic writing skills
were examined within the scope of early literacy skills of first grade primary school students, and their
relations with variables were questioned.

Result and Discussion

Research results are as follows; In terms of gender, scores from the Basic Visual Perception
test differ significantly in favor of female students. There is no significant difference in terms of gender
in the scores obtained from the Listening / Watching and Comprehension, Visual Reading and
Comprehension, Phonological Awareness, Print Awareness, and Basic Writing Skills Tests. In terms of
pre-school education, there is a significant difference in all subtests in favor of those who receive pre-
school education. In terms of socio-economic level, according to the scores obtained from Basic Visual
Perception and Visual Reading and Comprehension Tests, it was concluded that children with medium
and high socio-economic levels are more successful than students with low socio-economic levels. In
terms of the scores obtained from the Listening, Monitoring and Comprehension, Phonological
Awareness, Print Awareness and Basic Writing Skills Tests, children with high socio-economic level are
more It has been concluded that they are successful. It was concluded that there was no significant
difference between the scores obtained from all subtests in terms of the school starting age variable.
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