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Tiirkge Ogretmenlerinin Ders Kitaplarina Bagliliklarina Yénelik Ogretmen Goériisleri”

Nese KARA OZKAN™*

Oz

Bu ¢alismada Turkge 6gretmenlerinin Tlrkce ders kitaplarina baghliklarina yonelik gorisleri ele
alinmistir. Bunun igin yari yapilandirilmis goérisme formu hazirlanmistir. Aksaray ilinde 6 farkli
ortaokulda gorev yapan 20 Tirkce 6gretmeni ile gorlstlmistir Gorlisme kayitlari arastirmaci
tarafindan dinlenerek bilgisayarda yazilmis ve bu dokiimanlar lizerinde icerik analizi yapiimistir.
Analiz sonunda kodlar ve frekans dagilimlari belirlenmistir. Kodlar izerinden tespit edilen temalar
sunlardir: Metin kullanimi, etkinlikler, alan bilgisi, 6grenci seviyesi ve yaraticiliktir. Metin kullanimi
temasinda Ogretmenlerin hepsi ders kitaplarina bagl kalmaktadir. Etkinler temasinda da
O0gretmenlerin her zaman 6nceligi ders kitabidir, gerekli gérdikleri durumlarda ders kitabi digsinda
farkh kaynaklardan yararlanmaktadirlar. Tiirkce 6gretmenlerinin ¢ogu alan bilgisi konusunda ders
kitaplarini yetersiz gdrmekte ve bazilari da bu nedenle farkh kaynaklar kullanmaktadirlar. Ogrenci
seviyesi ne olursa olsun ders kitaplarina bagh kalmaktadirlar ancak akademik basari diizeyi yiksek
dgrenciler igin farkli kaynaklar kullanmaktadirlar. Ogretmenin yaraticiiginda da katilimcilarin
%55’i Turkge ders kitabina kosulsuz bagliigin 6gretmenin yaraticiligini olumsuz yénde etkiledigini
ifade etmislerdir.

Anahtar Kelimeler: Tirkce 6gretimi, ders kitabina baglilik, 6gretmen gorisleri, ders kitaplarindan
yararlanma

Turkish Language Teachers’ Opinions About Commitment to Turkish Textbooks
Abstract
In this study, opinions of Turkish language teachers about their dependence on Turkish language
textbooks have been received. A semi-structured interview form has been prepared for this.
Interviews have been made with 20 Turkish language teachers from 6 different secondary schools
in Aksaray province. The recordings of those interviews have been written out by the researcher,
and content analysis has been made on them. The themes that were identified after the analysis
are these: use of text, tasks, field information, student level and creativity. Scripts and frequency
distribution were designated depending on these themes. In the use of text theme, all of the
teachers abide by the textbooks. Teachers always give the priority to the textbooks in the tasks
theme as well, but they take the advantage of some reference books other than the textbooks
when it is needed. Most of the Turkish language teachers consider the textbooks insufficient on
the field information, thus some of them use different sources. Within the context of student
level, they stick to the textbooks regardless of what the level is, but they use different sources for
students with better academic achievement levels. In the creativity theme, fifty five percent of
participants remark that the Turkish language textbooks affect the creativity of teachers in a
negative way.
Keywords: Turkish language teaching, dependence on textbooks, opinions of teachers, making
use of textbooks
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Giris

Ders kitabi, belirli bir egitim programi cercevesinde verilmesi hedeflenen kazanimlarin
yerlesmesi icin kullanilan bir aractir. Ogrenci agisindan bakildiginda da 6grenilmek istenen bilgilerin
ve bu bilgilerle ilgili uygulamalarin bulundugu bir kaynaktir. Cunningsworth’e (1995)e gore ders kitabi
ogrenci ihtiyaclarina yonelik 6nceden belirlenmis hedefleri saglayan kaynaktir. Ders kitabi, yillardir
egitimin hangi alaninda olursa olsun bilgi aktariminda ve gelistiriimesi hedeflenen becerilerin
istenilen dlizeye gelmesinde en 6nemli ara¢ olarak kullanilmaktadir. Grant (1987) ders kitaplarinin
rollerini soyle ifade etmektedir:

1. “Ne d&gretilmesi / &grenilmesi gerektigini ve hangi sirada égretilmesi / 6grenilmesi
gerektigini belirleyebilir,

2. Hangi yontemin kullaniimasi gerektigini belirleyebilir,

3. Ihtiyag¢ duyulan tiim materyalleri diizenli, cekici ve ekonomik bir bicimde saglayabilir,

4. Odgretmenlere olduk¢a zaman kazandirabilir,

5. Ogrenciler icin cok faydal bir yardimci rolii iistlenebilir.”

Ders kitabi, 6grencilerin konulara iliskin bilgileri belli bir sirada ve amacina uygun olarak
o0grenmeleri adina 6gretim programi kapsaminda hazirlanmis yazili materyallerdir. Kitaplar, 6gretim
ortaminda 6gretmenin gliclinl daha iyi kullanmasina ve sistematik bilgiler sunmasina olanak veren
araclardir ve bu nedenle vazgecilemez bir yeri vardir (Unveren Kapanadze, 2018). Ders kitabi, egitim
felsefelerinin yonlendirdigi egitim programlarinin en 6nemli somut Gridnadar (Hayirsever, 2010).

Cunningham, Duffy ve Knuth (2000) gibi uzmanlar, ders kitaplarinin 6gretmen merkezli
yaklasimdan uzak olmasi gerektigini savunmaktadirlar. Ders kitaplari 6grencinin okuyup anlamasina,
elestirmesine, sorgulamasina imkan taniyacak nitelikte olmalidir. iletisim teknolojilerinin hizla
ilerledigi glinimuzde bilgiye ulasmak oldukca kolaylasmistir. Ders kitaplari bilgi kaynagi olma islevinin
yani sira 6grencilerin disinme, yorumlama, sorun ¢ézme, karsilastirma gibi becerilerinin gelisimine
kaynakhk edecek niteliklere sahip olmalidir. Ders kitabi, belirlenen hedefe ulasmak icin kullanilan bir
aractir. Bu aracin en 6nemli niteliklerinden biri islevsel olmasidir.

Ders kitaplari islenecek konu ile ilgili olarak 6grencilere ders dncesinde birtakim hazirliklar
yapma olanagi sunar. Bu durum onlarin hazir bulunusluklarini da etkilemektedir. Bunun disinda ders
kitabi, 6grencinin derse etkin katiliminin saglanmasinda da faydalidir. Clnki gerek ©n hazirhk
surecinde gerekse dersin islenisinde 6grenci katilimini desteklediginden egitim-6gretim siirecinde
gerekli ve 6nemli bir aragtir. Ders kitaplarinin kolay ulasilabilir olma ve kullanma kolayligi saglamasi
sebebiyle islevsel olarak kullanilabilmesi 6§renmenin gergeklesmesinde ve kaliciliginin saglanmasinda
olduk¢a 6nemlidir (Kilig ve Seven, 2002).

Ders kitaplarinin kullaniimasinin gesitli nedenleri bulunmaktadir. ilk neden, dersin diizenli bir
bicimde siirdirilmesidir. ikinci neden kitabin bir 6gretim araci olarak kullanilmasidir. Ugiincii neden
ise ders kitabinin kullanisli bir ara¢ olmasidir (Yanpar Sahin ve Yildirim, 1999). Ders kitabi, 6gretmen
ve Ogrencilerin kaynak kullanimi agisindan bir ortakhk saglayacagindan konunun dagiimasini
Onlemekte ve egitim siirecinin merkezilesmesini, bir baska deyisle odak noktasinin belirginlesmesini
saglamaktadir. Boylelikle 6grencinin dikkatinin icerik UGzerinde odaklanmasini ve dersin igerigi
Gzerinde bir birlikteligin olusmasini mimkin kilarken, sorunlarin ¢6ziminde ve paylasimin
organizasyonunda merkez noktasini olusturmaktadir.

Turkge dersi, bireyin iletisim becerisini gelistiren ve onun toplumsallasmasinda katki saglayan
temel derslerden biridir. Ayrica Tirk kalttrinin yeni kusaklarca benimsenmesinde ve toplumsal
varligin giic kazanarak slrdarilmesinde 6nemlidir (Susar Kirmizi, 2014). Bunlar da ancak metinler
araciligiyla saglanabilir. Ogrencilerin okuyarak ve dinleyerek edindiklerini anlamalari, diisiincelerini
ifade edebilmeleri i¢in Tlrkce dersinde temel ara¢ olan metinler, anlama ve anlatma galismalarinin
ylratualdigid ana malzemelerdir (Bas, 2003). Yazici ve Kurudayioglu (2017), arastirmalarinda besinci
sinif ders kitaplarinda bulunan dinleme metinlerini iki ayri baslik altinda incelemis, buna goére hikaye
edici metinlerin Ogrenci seviyeleri bakimindan iyi dizeyde bulurken, bilgilendirici metinlerin
ogrencilerin — bilhassa erkek 6grencilerin — seviyelerine gore zor anlasildigini tespit etmislerdir. Kaya
(2020), kisa metinlerin 6grenciler tarafindan anlasiimasinin daha kolay oldugunu belirtmektedir.
Basaran ve Akyol’a (2009) gére 6grenciler hikdye edici metinleri bilgilendirici metinlere gore daha iyi
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anlamaktadirlar. Celik, Demirglines ve Fidan (2015) ¢alismalarinda, metin segiminde titiz davranilmasi
gerektigini vurgulayarak 6grencilere sunulacak metinlerin onlarin okuduklarini anlama becerilerinin
gelismesi ve okuma aliskanligi kazandirilmasinda etkili oldugundan iyi yapilandirilmis olmalari
gerektigini belirtmektedir. Tiirkce dersi, anlama (okuma - dinleme) ve anlatma (konusma — yazma)
becerilerinin gelistiriimesini amaclayan bir beceri dersidir. Dolayisiyla ders kitaplari da bu becerilerin
gelisiminin saglanmasinda etkili olacag disiinilerek hazirlanmalidir.  Ogrencilerin, &gretim
programlarinda bulunan kazanimlara ulasmasinda ders kitaplarinin dnemi biyulktdr. Ders kitaplarinin
kolay ulasilabilir bir ara¢ olmasi, tim 06grenciler tarafindan yaygin olarak kullaniimasi, metinlerde
temaya uygunlugun esas alinmasi, 6grenci seviyesine uygunluk ve gorsellerin ¢esitliligi gibi nedenler
kitaplarin 6nemini géstermektedir (Goger, 2008).

Ogretmenlerin Ders Kitaplarina Bagliliklari

Teknolojinin gelismesi insan hayatinin her alanina yansimis ve kolayliklari da beraberinde
getirmistir. internetin yayginlasmasi bilgiye ulasmanin vyollarini kisaltarak 6grenmenin hizini
artirmistir. Bununla birlikte yazili kaynak olan ders kitaplarinin, egitim-6gretimde vazgegilmez olan
yerini korudugunu soylemek de miumkindir. Bu durum onun 6gretim programlarinin uygulayicisi
olan 6gretmenler tarafindan hala tercih edilebilir konumda olan 6ncelikli egitim araglarindan biri
oldugunu géstermektedir. Oztiirk’e (2019) gére ders kitaplarina baghhigi etkileyen etmenler sunlardir:

e Ogretmen o6zellikleri

¢ Ders kitabinin 6zellikleri

e Ogretmen egitimi

e Okullarin ozellikleri

e Cevresel ozellikler.

Burada oOgretmenlerin egitim anlayisi, ders kitaplarinin islevselligi, 6gretmenlerin fakilte
siralarinda aldiklari mesleki egitim, gorev yaptiklari okullarin yenilikci egitim anlayisina bakis agisi ve
okul kalttrt ile okulun icinde bulundugu sosyo-ekonomik kiltlirel cevre o6gretmenlerin ders
kitaplarina bagliligini genel anlamda etkileyen etmenlerdir.

Ogretmenlerin ders kitabini kullanma amacglarini su sekilde siralamak miimkiinddr:

* Dersin etkili bir sekilde islenisini saglamak

¢ Sinif ydonetimini saglamak

* Uniteleri/konulari/temalari/kazanimlari yetistirmek

e Sarmal bir program izlemek

e Asamali bir program izlemek

e Odev vermek

e Farkh sinif subeleri arasinda islenis standardi yakalayabilmek

e idari bir sorun ¢ikma ihtimalinin éniine gecmek (Oztiirk, 2019).

Tirkce ders kitaplari Milli Egitim Bakanli§i Ders Kitaplari ve Egitim Araglari Yonetmeligi
dogrultusunda hazirlanmaktadir. Bu yonetmeligin amaci:

“Millt Egitim Bakanligina bagh 6rglin ve yaygin egitim kurumlarinda okutulacak ders

kitabi, 6grenci ¢calisma kitabi, 6gretmen kilavuz kitaplari ile Bakanlikca hazirlanacak,

satin alinacak veya hibe yoluyla saglanacak diger egitim arag-gereclerinin Tiirk millf

egitiminin genel amag¢ ve temel ilkelerine uygun olarak niteliklerinin belirlenmesi,

hazirlanmasi, hazirlatilmasi, incelenmesi, inceletilmesi, degerlendirilmesi, kabuli,
uygunluk sresi ilani, yayimlanmasi, dagitimi, inceleme ve inceleme lcretleri ve ders
kitaplari lreten vyayinevlerinde aranacak kriterlerle ilgili usul ve esaslar

diizenlemektir.” (MEB, 2012, Birinci boliim, para. 1).

Turkce 6gretmenleri derslerde, adi gecen yonetmelige uygun olarak hazirlanan Tirkce ders
kitaplarini kullanmakla yukimlidirler. 18 Kasim 1982 tarih ve 2709 sayili Tirkiye Cumbhuriyeti
Anayasanin onuncu maddesinde “Herkes dil, irk, renk, cinsiyet, siyasi diisiince, felsefi inang, din,
mezhep ve benzeri sebeplerle ayirim gézetilmeksizin kanun éniinde esittir.” ibaresi yer almaktadir. Bu
esitlik ilkesine gore hazirlanan ders kitaplari Milli Egitim Bakanligi tarafindan okullara Ucretsiz olarak
dagitilmaktadir. Bu nedenle biitlin 6gretmenler bu ders kitaplarina bagli kalmak durumundadirlar.
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Tirkge dersi yalniz bilgi aktariminin yapildigi bir ders degildir. Ogrencinin, hayatinin her
aninda yansimasini bulacagl ve oOgrendiklerini anlama-anlatma sahalarinda uygulayabilecegi bir
derstir. Bu acidan bakildiginda Tiirkce 6gretmenlerinin ders kitaplarina bagliliklarini dért temel dil
becerisini gelistirmek icin etkinliklerden faydalanmak, edebi zevk ve incelik kazandirmak, dil bilgisi
egitimini vermek, metinler aracihg ile Turkgeyi sevdirmek ve okuma aliskanligi kazandirmak, kelime
hazinesini gelistirmek, 06lcme-degerlendirmeyi gerceklestirmek vb. amaglar dogrultusunda
degerlendirmek gerekir.

Tirkge ders kitaplar, Tirkce Ogretim Programi esas alinarak olusturulan ders araglaridir.
Dolayisiyla ders kitaplarina olan baglilik bir baska ac¢idan bakildiginda ders programina baglihgin da bir
pargasidir. Bimen vd.'ne (2014: 211-217) gore “6gretim programina bagliligi etkileyen etmenler:
Ogretmen ozellikleri, program &zellikleri, 6gretmen egitimi, kurumsal 6zellikler, gelecegi belirleyici
sinavlar ve 6grenci 6zellikleridir”.

Tirkce ders kitaplari, ana hatlari Tiirkce Dersi Ogretim Programi tarafindan cizilen ve dort
temel dil becerisinin gelistirilmesinin amaglandigi ders araglaridir. Dil bilgisi kazanimlari da metinden
bagimsiz olarak degil, bu kazanimlara uygun metinler ve etkinlikler yoluyla verilmektedir. Akin’a
(2015) gore dil bilgisi etkinlikleri 6nemli bir husustur ve bu etkinlikler mimkiin oldugunca ana
metinden ve gorsel unsurlardan vyararlanilarak hazirlanmaldir. Tirkce derslerinde hedef ve
kazanimlara ulasiimasinda metinlerin dnemli rolleri vardir, bu nedenle metinler anlasilir ve okunabilir
olmalidir (Giiven, 2014). Tiirkce Dersi Ogretim Programi’nda her beceri alaninin énemli olduguna
vurgu yapilarak, okuma kultiria ve okuma aliskanhginin kazandirilmasinda sorumluluk Turkce dersine
yiiklenmistir. Bu nedenle ders kitabinda yer alacak metinlerin nitelikli olmasi gerekmektedir (iseri,
2010). Ders islenisinde 6gretmenin en temel araci ders kitabidir, bununla 6grencilerin Tirkceye olan
ilgilerinin artmasi ve okuma aliskanligi kazanabilmeleri amaglanmaktadir. Bu nedenle hem bu
amagclara hizmet edecek olmasinda hem de ders igin saglam bir kaynak olmasinda icerik ve gorsellik
onemlidir.

Bu arastirmanin amaci Tirkce 6gretmenlerinin Tirkce ders kitaplarina bagliliklarina yonelik
gorislerini belirlemektir. Ozbay’in (2003) arastirmasina gore Tiirkce 6gretmenlerinin %94,44’(
oncelikli olarak ders kitabindan yararlanirken, %5,53’U dergi, gazete ve diger gorsel-isitsel araglardan
yararlanmaktadir. Gedik, Pesen ve Tekin’in (2016) arastirmasina gore 6gretmenlerin %53’U ders
kitaplarini iyi tanimakta ve ihtiyaglarini karsilayabilirken, %57,1'i ders kitabinin yani sira farkl
kaynaklardan da yararlanmaktadirlar. Epgagan ve Okgu’nun (2010) ilkdgretim Tirkge ders kitaplarina
iliskin 6gretmen goruslerini inceledigi arastirmasina katilan doért yiiz 6gretmenin tamami Tiirkge ders
kitaplarinin yeterliligi konusunda kararsiz olduklarini belirtmislerdir. Tiirkge 6gretmenlerinin ders
kitaplarina baghliklarini etkileyen faktorlerin belirlenmesi egitim 6gretimin en temel araci olan ders
kitaplarinin hazirlanmasinda ve verimli kullaniimasinda dnemlidir. Ogrenci siralarina gelene kadar
hazirlanma asamasindan denetim ve dagitim asamalarina kadar Milli Egitim Bakanliginin Ders
Kitaplari ve Egitim Araglari Yonetmeligi'ne gore belirtilen hususlar dogrultusunda ders kitaplarinin
Uzerinde blylik bir 6zenle ¢alisildigl bilinmektedir. Ancak ders kitaplarina bagliligi etkileyecek ders
kitabi, 6gretim programi, 6grenci, 6gretmen vb. kaynakli birtakim aksaklklar uygulama sirasinda
ogretmenler tarafindan tespit edilecektir. Daha sonraki yillarda bu aksakliklarin giderilmesinde gerekli
adimlarin atilmasi icin 6gretmen gorisleri 6nemlidir. Bunun yani sira bu arastirma, Tirkce
ogretmenlerinin ders kitaplarina baghliklari konusunda kendilerini degerlendirme olanagl sunmasi
acisindan da 6nemlidir. Bu arastirma ile Tiirkce 6gretmenlerinin ders kitaplarina ek olarak farkli bir
kaynak kullanmaya ihtiya¢ duyup duymadiklarini 6grenmek ve ihtiya¢ duymalari durumunda buna
neden olan etkenleri belirlemek amaglanmistir. Bu arastirmanin benzer arastirmalardan farki, ders
kitaplarinin yeterligi veya yetersizligi disinda 6grenci seviyesi ve 6gretmen (alan bilgisi ve yaraticilik)
kaynakli durumlarin ders kitabindan yararlanmayi nasil etkiledigini ortaya koymak ve bu durumlarin
ders kitabi disinda farkl bir kaynak (kitap, dergi, metin, ¢alisma kagidi vb.) kullanmayi gerektirip
gerektirmedigini belirlemektir.
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Yontem

Arastirmanin Modeli

Bu arastirma, Tirkce o6gretmenlerinin ders kitabina baghliklari Gzerindeki goruslerinin
degerlendirildigi nitel bir ¢calismadir. Yildirm ve Simsek’e (2011: 39) gore “Nitel arastirma, gozlem,
goriisme ve dokiiman analizi gibi nitel veri toplama yontemlerinin kullanildigi; algilarin ve olaylarin
dogal ortamda gercekci ve butlincil bir yaklasimla aciga ¢ikarilmasina yonelik nitel bir sirecin
izlendigi arastirmadir”. Gorisme nitel arastirma yontemlerinde en sik kullanilan tekniklerdendir ve en
az iki kisi arasinda s6zIU olarak gerceklestirilen bir iletisim sirecidir. Gérisme, arastirmada cevabi
aranan sorular gergevesinde ilgili kisilerden veri toplama seklinde ifade edilebilir. Gortisme, belirli bir
arastirma konusu veya bir soru hakkinda ayrintili bilgilere ulagiimasini saglar (Blyukoztirk vd., 2013:
150). Bu galismanin desenini nitel arastirma yaklasimlarindan durum calismasi olusturmaktadir.
Durum cgalismasi, arastirilan bir olguyu kendi ¢ercevesi icerisinde inceleyen, olgu ve icinde bulundugu
icerik arasindaki sinirlarin kesin bir sekilde belirli olmadigi, birden fazla kanit veya veri kaynaginin
bulundugu durumlarda kullanilan bir arastirma yéntemidir (Yin,1984). Durum ¢alismasi “nasil” ve
“nicin” sorulari temelinde, arastirmacinin kontroli disindaki olgu ve olaylari derinligine incelemesine
olanak veren arastirma yontemidir. Bu sorulara ek olarak “ne” sorusu da durum calismalarinda
gereklidir (Yildirm ve Simsek, 2011). Arastirmada Tiirkge 6gretmenlerinin Tiirkge ders kitaplarina
bagliliklari Gzerine derinlemesine inceleme yapmak hedeflendigi ve “nasil”, “ne” sorulariyla ders
kitaplarinin kullanimina yonelik cevaplar arandigi icin durum ¢alismasi yontemi kullanilmistir.

Arastirma grubu

Arastirmada secgkisiz olmayan 6rnekleme yontemlerinden amagsal 6rnekleme yéntemi esas
alinmistir. Amagsal 6rnekleme, calismanin amacina uygun olarak bilgi agisindan zengin durumlarin
secilerek derinlemesine arastirma yapilmasina imkan tanir. Belli dlgitleri tasiyan veya belli 6zelliklere
sahip olan bir veya birden fazla 6zel durumlarda galisilmak istendiginde tercih edilir (Blylkoztirk vd.,
2013). Arastirmanin calisma grubunu Aksaray ilinde goérev yapan Tirkge 06gretmenleri
olusturmaktadir. Calismada, Aksaray il Millf Egitim Midirltgiine bagh alti farkh ortaokulda gorev
yapan yirmi Turkce 6gretmeni ile gérisilmistir. Katiimcilar arastirma konusunda bilgilendirilmis ve
kendilerine gonilli olur formu imzalatilmistir. Ayrica arastirma ve vyayin etigine uyulmustur.
Arastirmaya baglamadan &énce 20.05.2020 tarihinde Aksaray il Milli Egitim MudurlGginden
85705372-44-E.7047484 sayili belge ile izin alinmistir. Calisma grubu ile ilgili ayrintili bilgiler agsagidaki
tabloda sunulmustur.

Tablo 1.
Demografik Ozellikler

Kadin 11

Erkek
Tirkge Ogretmenligi 13
Mezuniyet Bolimii Tirk Dili ve Edebiyati 6
Sinif Ogretmenligi 2
5-10 yil 1
10-15 yil 6
8
5

Cinsiyet

Gorev Siresi
15-20 yil

20-25 yil

Veri Toplama Araci

Arastirmada derinlemesine bilgi elde edebilmek amaciyla yari yapilandiriimis gérisme formu
kullanilmistir. Gériisme sorulari icin alan arastirmasi yapilmis ve Oztiirk’iin (2019) yiiksek lisans tezi
incelenmistir. iki farkh alan uzmaninin da goériisii alinarak 5 acik uglu sorudan olusan vyari
yapilandiriimis goérisme formu ve iki soru icin de sonda hazirlanmistir. Sonda, goriisilen bireyin
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soruyu daha iyi anlamasina yardimci olmak ve daha ayrintili cevaplar vermesini saglamak igin
kullanihr (Yildirim ve Simsek, 2011). Kapsam gegerligi icin alan uzmanlarinin goriist alinmistir. Uzman
gorlslerine gore “Ders kitaplarina bagliliginizi azaltan durumlarla karsilasiyor musunuz? Bunlar
nelerdir?” sorusu ile “Derse hazirhk asamasi acisindan ders kitabina baghliginizi degerlendirir
misiniz?” sorulari gérisme formundan cikarilmistir. Dolayisiyla yedi olan soru sayisi bese
disaridlmistlr. Arastirma 6ncesinde 6n uygulama igin bes farkli Tirkge 6gretmeniyle gorisilmus ve
gorisme sorulari ile gériisme sireci hakkinda kendilerinden donit alinmistir. Formun glivenirligi icin
bu bes 6gretmenle yapilan gériisme kayitlarinin tutarliligina bakilmistir. Kayitlarin ¢6ziimlenmesinde
yapilabilecek yanhsliklarin en aza indirgenmesi igin ¢éziimleme tutarhligina bakilmasi gerekmektedir.
Bunun icin uyusum ylzdesi formuli “P = Na x 100 / Na x Nd” (P: Uyusum yiizdesi, Na: Uyusum
miktar;, Nd: Uyusmazhk miktari) kullanilabilir (Croll, 1986; Akt. Tarndkld, 2000). Buna gore ilk
kodlamadan ¢ hafta sonra, bes 6gretmenle yapilan gorismeden alinan kayitlar arastirmaci
tarafindan tekrar incelenmistir. Her iki ¢6ziimlemedeki kodlamalar karsilastirilmis ve uyusum yizdesi
formdiline gore hesaplanarak uyusum yizdesi 0,95 olarak bulunmustur. Boylelikle alan uzmanlarinin
da gorisi alinarak hazirlanan formun glivenilir oldugu anlasiimistir. Arastirma siirecinde katilimcilara
yoneltilen sorular sunlardir:

1. Ders kitaplarinda yer alan temalar kapsaminda verilen metinler disinda, ders kitabina bagh
kalmadan farkl bir metin isleme ihtiyaci duyuyor musunuz? Ornek vererek agiklar misiniz?

2. Ders kitabinda yer alan etkinlikler (metin isleme sirecinde ve tema sonu degerlendirmesi)
sizin ders kitabina bagliliginizi nasil etkiler?

Sonda: Daha farkli tiirde dlgme degerlendirme etkinliklerine ihtiyag duyar misiniz? Ornek
vererek agiklar misiniz?

3. Sahip oldugunuz alan bilgisi ders kitaplarina baghliginizi nasil etkiler?

Sonda: Sahip oldugunuz alan bilgisinin yeterli/yetersiz oldugunu distindiiglintiz durumlarda
ders kitaplarina ne kadar bagl kalirsiniz?

4. Ogrenci seviyesi ders kitabina baghhginizi nasil etkiler?

5. Ders kitaplarina baglilik 6gretmenin yaraticihgini nasil etkiler?

Verilerin Toplanmasi

Arastirmada Aksaray il Milli Egitim MudurlGgiine bagl alti farkli ortaokulda gérev yapan yirmi
Tirkgce O0gretmeni ile ylz ylze gorustlmuistir. Katilimcilar arastirma konusunda bilgilendirilmistir.
Gorismeler ses kayit cihazi ile kayit altina alinmistir. Bu kayitlardan en kisasi 3 dakika 49 saniye
sirerken en uzunu 18 dakika 42 saniye slirmustir. Kayitlar arastirmaci tarafindan bilgisayarda
yazilmis ve incelemeler bu dokiimanlar Gizerinde yapilmistir.

Verilerin Analizi

Bu calisma nitel bir arastirmadir ve bunun igin nitel arastirma yontemlerinden igerik analizi
yontemi kullanilmistir.

icerik analizi ozellikle gdzlem ve goriismelerden elde edilen verilerin analizinde kullanilir
(Buyukoztiirk vd., 2013). icerik analizinde temel amag, toplanan verileri agiklayabilecek kavramlara ve
iliskilere ulasmaktir. Bu amacla oncelikle, toplanan verilerin kavramsallastiriimasi, daha sonra da
ortaya cikan kavramlara gore mantikli bir bicimde diizenlenmesi ve buna gore veriyi aciklayan
temalarin belirlenmesi gerekmektedir (Yildirim ve Simsek, 2011).

Kayit altina alinan goriismelerin yaziya gegirilmesi sirasinda her bir 6gretmen icin 01, 02,
03... seklinde kodlar verilmistir. Gériisme ciimlelerinin analizleri sirasinda anlamsal acidan benzerlik
goOsteren gorusler birlestirilerek kodlar olusturulmustur. Temalarin olusturulmasinda ise arastirma
sorulari yol gosterici olmustur. Kodlar ve temalar diizenlenmis ve frekans dagilimlari yapilmistir.
Temalarin givenirligi icin ¢ ayri uzman kodlama yapmistir. Arastirmaci tarafindan rastgele segilen on
o0gretmenin kayitlarini Tirkce egitimi alaninda uzman baska iki kisi daha incelemistir. Daha sonra
kodlamalar karsilastirilarak kodlama benzerlikleri ve farkliliklar degerlendirilmistir. Miles ve
Hubermen’in (2015) uyusum yizdesi formali “Guvenirlik = Gérs birligi sayisi / toplam gorus birligi +
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gorls ayriligr sayisi” kullanilarak arastirmaci ve uzmanlar arasindaki uyusum yizdesi 0,94 olarak
bulunmustur. Boylelikle glivenirligin yiksek oldugu gorilmustir.

Etik Kurulu izni

Calismada arastirma ve vyayin etigine uyulmustur. Katihmcilar arastirma hakkinda
bilgilendirildikten sonra kendilerine génilli olur formu imzalatilmistir.

Kurul adi= Aksaray il Millf Egitim Mdurliigi

Kurul Tarihi= 20.05.2020

Belge sayl numarasi= 85705372-44-E.7047484

Bulgular
Arastirmada elde edilen bulgular ulasilan temalar kapsaminda degerlendirilmistir. Buna gore
metin kullanimi, etkinlik, alan bilgisi, 6grenci seviyesi ve 6gretmen yaraticilhigl temalarindaki bulgular
basliklandirilarak sunulmustur.

Metin Kullanimi Temasina iliskin Bulgular

Arastirmaya katilan 6gretmenlere yoneltilen ilk soru sudur: “Ders kitaplarinda yer alan
temalar kapsaminda verilen metinler disinda, ders kitabina bagli kalmadan farkli bir metin isleme
ihtiyact duyuyor musunuz? Ornek vererek agiklar misiniz?” sorusudur. “Metin kullanimi” temasi
kapsaminda verilen cevaplardan yedi kod tespit edilmistir. Kodlar ve bunlara bagli olarak belirlenen
frekanslara asagidaki tabloda yer verilmistir.

Tablo 2.
Metin Kullanimi Temasina lliskin Kod ve Frekans Dadilimi

Tema Kod

Ders kitabinin yeterli goriilmesi
Ogrenci seviyesine uygunluk
Metin cesitliligini saglamak
Metin Kullanimi Kazanimlara uygunluk
Etkinliklerin ders kitabindaki metnin islenisini gerekli kilmasi

Derse hazirlik sirecinde farkli bir metne ihtiya¢ duyulmasi

P R R N W O LY

Metnin 6grenciye hitap etmemesi

Katilimcilarin tamami ders kitaplarindaki metinlere bagh kaldiklarini ancak gesitli nedenlerle
kitap disindan farkli metinler de kullanabildiklerini belirtmislerdir. Verilen cevaplara gore yirmi
ogretmenden dokuzunun ders kitaplarindaki metinler disinda farkli bir kaynaktan metin
kullanmadiklari gértilmistir. Bununla ilgili olarak verilen cevaplarindan bazilari sunlardir:

“Ben ders kitaplari disinda baska kaynaklardan ders islemiyorum. Ders kitaplarina baglhyim. O
ylizden simdiye kadar farkli bir metin getirmedim.” (04),

“Farkli bir metin islemiyorum, ders kitabina bagh kaliyorum.” (08),

“Unitelerdeki metinleri ben yeterli buluyorum... Metinler seviyeye uygun bana gére. Yani
kapali metin yok, ortaokul seviyesine uygun... Daha da énemlisi insani sikkmayan metinler, yani ben
ayri bir gereksinim duymuyorum bu konuda” (013).

Arastirmada yapilan incelemelerde alti 6gretmenin, Tiirkce ders kitaplarinda yer alan
metinleri Ogrenci seviyesine uygun bulmadiklari durumlarda fakli bir kaynaktan metin
kullanabildiklerini ifade ettigi belirlenmistir. Ogretmenlerden bazilarinin gérislerine asagida yer
verilmistir:

“Evet duyuyorum. Ciinkii metinlerin 6grencilerin seviyesine uygun olmadigini diisiiniiyorum.
Cogu zaman ciimleleri anlamadiklarini, paragraftaki anlama diizeylerinin diisiik oldugunu gériiyorum.

137



Nese KARA OZKAN

Bunun igin onlarin anlayabilecegi bir sekilde daha ¢ok hikdye tiiriinde metinlerden yararlaniyorum.”
(01),

“Bazi metinler sinif seviyelerine uygun degil diye diisiinliyorum. Metinler sinif seviyesinin
stiinde ya da altinda kalabiliyor... Bu ylizden yeri geliyor ders kitabina bagh kalamiyorum dogru
séylemek gerekirse.” (02),

“Ogrenci seviyesine uygun olmadigini diisiindiigiim durumlarda farkli metin kullanma ihtiyaci
duyuyorum.” (014).

Metin kullanimi temasinda sik kullanilan kodlamalardan birisi de “Metin cesitliligini
saglamak”tir. Bununla ilgili olarak 3 06gretmen farkli metin kullanma ihtiyaci duydugunu
belirtmektedir. 012’nin “Genel anlamda ders kitaplarindaki metinler bana yetiyor ama zaman zaman
da ihtiya¢ duyuyorum evet... Mesela gectigimiz hafta iyilik (izerine bir metin okuduk, buna binaen
Yunus Emre’den bir siir okudum” ve O3’(in “Duyuyoruz. S6yle ki, yani tek metin her zaman 6grenci icin
yeterli olmuyor. Birden fazla metin ¢ocugun hem hayal diinyasini gelistirmesi agisindan hem de
kendini ifade etmesi, konuyu rahat anlamasi agisindan giizel oluyor.” gorusleri 6rnek verilebilir.

Tablo 2'de gorildigu gibi “Kazanimlara uygunluk” kodlamasi igin iki 6gretmen Tirkge ders
kitabinda yer alan metinlerin hedeflenen kazanimlara uygun olduklarini distindiiklerinden herhangi
bir farkh kaynaktan metin isleme ihtiyaci duymadiklarini belirtmislerdir. Ayrica bir égretmen (06)
“Etkinliklerin ders kitabindaki metnin islenisini gerekli kilmasi” koduyla ilgili olarak etkinliklerin
metinlere bagh olarak hazirlanmasi nedeniyle ders kitabi disinda farkli bir kaynaktan metin
islemedigini ifade etmistir. Ayni O6gretmen “Derse hazirlik slirecinde farkh bir metne ihtiyag
duyulmas!” koduyla iliskili olarak derse hazirlk strecinde bazen farkli metinler kullanarak 6grencileri
gidilediginden soz etmistir. Bunlar disinda 010’un “Odrencilerimizin bireysel durumlari, zekd
yapilari, bélgesel, kiiltiirel, ahlaki degerler, iklim sartlari gibi nedenler farkli metin ihtiyaci duymamizi
ve kullanmamiza neden oluyor.” diisiincesi, “Metnin 6grenciye hitap etmemesi” koduna 6rnek olarak
gosterilebilir.

Etkinlik Temasina iligkin Bulgular

Ders kitaplarinda yer alan etkinlikler baglaminda arastirmaya katilan 6gretmenlere “Ders
kitabinda yer alan etkinlikler sizin kitaba bagliliginizi nasil etkiler?” sorusu yoéneltilmistir. Verilen
cevaplar lizerinde yapilan igerik analizi sonunda on bir kod tespit edilmistir. Diger sorularda da oldugu
gibi bazi katihmcilarin birden fazla kodu kapsayacak cevaplar verdikleri gériilmistiir. Ornegin 02, dért
kod ile iliskilendirilecek cevaplar vermistir. Kodlar ve bunlara bagh frekanslara ait bilgiler asagidaki
tabloda bulunmaktadir.

Tablo 3.
Etkinlik Temasina lliskin Kod ve Frekans Dagilimi

Tema Kod

Etkinliklerin yetersiz kalmasi

Konunun pekismesini saglamak

Ogrencileri merkezi sinavlara hazirlama ihtiyaci

Bazi etkinliklerin fazlalik oldugunun distinilmesi

Tema sonu degerlendirmelerinin etkili olmasi
Etkinlik Ogrenci seviyesine uygunluk

Soru ¢esidini artirmak

Ders kitabindaki etkinliklerin yeterli gérilmesi

Konunun anlasilmasina destek olmak

Etkinliklerde rutinin disina ¢itkmak

B RN N NN W W P B 0

Sinif kademesi
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Yukaridaki tabloda gorildigi gibi en yogun frekans (8), “Etkinliklerin yetersiz kalmasi”
koduna baghdir. Yani 8 6gretmen etkinlikleri yetersiz gordiiklerinden ders disinda farkli kaynaklardan
etkinlik temin etmektedir. Kayitlardan 6gretmenlerin etkinlik sayilarinin yetersiz oldugunu
disindukleri anlasiimistir. Asagida bazi 6gretmenlerin adi gecen kodu destekleyecek goruslerine yer
verilmistir:

“Verilen etkinlikler bazen yetersiz kaliyor, cocugun anlamasini engelliyor. Bu tarz durumlarda
cocudga yardimci olmak agisindan farkli etkinlikler uyguluyorum” (03),

“Etkinlikler agisindan kitap yetersiz kaliyor. Yani 6zellikle dil bilgisi konusuysa ¢ocuklar
tamamen eksik kaliyorlar. O yiizden mecburen kitap disina cikmam gerekiyor.” (05),

“Acikcasi ben dil bilgisi alaninda ders kitabindaki etkinlikleri ¢cok fazla yeterli bulmuyorum. O
ylizden bazen ders kitabinin disina ¢ikip farkl kaynaklardan yararlandigim oluyor” (06).

Arastirmada elde edilen bir baska bulgu, dort 6gretmenin “Konularin pekismesini saglamak”
amaciyla etkinliklere bagli kalmakla birlikte farkli 6lgme degerlendirme etkinliklerine de ihtiyag
duymalaridir. Ornegin O4’Gin “Tiirkce ders kitabina badlyim, sadece ara sira cocuklar konuyu
pekistirsin diye test getiriyorum, onlari ¢éziiyorlar.” ifadesi ve O11’in “Genellikle ders kitabina
baglyimdir. Onun haricinde metin isleme siirecinde yeri geldigince akilli tahtadan ve diger ek
kaynaklardan yararlanarak konuyu daha da pekistirme yoluna giderim.” gorisi adi gecen kodu
aciklayici niteliktedir.

Arastirmada 6gretmenlerin etkinlikler baglaminda Tiirkce ders kitaplarina bagliliklariyla ilgili
olarak dért &gretmenin goérisleri dogrultusunda “Ogrencileri merkezi sinavlara hazirlamak” kodu
tespit edilmistir. Bu 6gretmenler ders kitaplarindaki etkinliklere bagli kaldiklarini ancak 6grencilerin
merkezil sinavlara hazirlanabilmesi icin fakli 6lgme degerlendirme etkinliklerini de kullandiklarini
belirtmislerdir. ilgili kod baglaminda 012 “Genel anlamda ders kitaplarindaki etkinliklere bagliyim.
Coktan se¢meli sorulara ihtiyagc duyuyorum. Ciinkii giiniimiizde 6lcme dederlendirmede ¢oktan
secmeli sorular ¢ok fazla kullanildigindan, lise yerlestirme sinavlarinda bu tiir sorulara yer verildigi icin
cocuklari ¢coktan se¢cmeli soru teknigine alistirmak adina basvuruyorum.” goriisi 6rnek verilebilir.
Ayrica yine bu dogrultuda 017 “Kendimi égrencilerin girmek zorunda olduklari sinava uygun nitelikli
coktan se¢meli sorularla tanistirmak zorunda hissediyorum.” ifadesi de “Ogrencileri merkezi sinavlara
hazirlamak” kodunu destekler niteliktedir.

Etkinlikler baglaminda ders kitaplarinin kullanimi ile ilgili olarak ti¢ 6gretmen bazi etkinliklerin
gereksiz oldugunu dislndiklerinden bu tiir etkinliklerde Tirkce ders kitabina bagh kalmadiklarini
belirtmislerdir. O7’nin “Metin isleme siirecinde verilen etkinliklerin tamamini kullanmiyorum. Giinkii
bazi etkinlikler ¢cok gereksiz. Bazilarini okumaya bile gerek olmuyor. Eder dil bilgisi etkinligi varsa
cocuklarla o dil bilgisi etkinligini tamamen bitiriyoruz ama okuma anlama adi altindaki etkinliklerin
tamamini yapma geredi duymuyoruz” goriisi 6gretmenin dil bilgisi etkinliklerine 6ncelik verdigini
gostermektedir. 020'nin - “faydali olmayacadini diisiindiigiim bazi etkinlikleri yaptirmiyorum.
Kesinlikle farkli tiirde 6lgme dederlendirme tekniklerine ihtiya¢ duyuyorum.” goriisi etkinliklerin
fazlahg ile ilgili kodlamaya 6rnek verilebilir.

Arastirmaya katilan U¢ Ogretmen, tema sonu degerlendirmelerinin 6grenmede etkili
oldugunu disiindiiklerinden ders kitaplarina bagl kaldiklarini belirtmislerdir. Bununla ilgili olarak 02,
“Her temanin sonundaki tema dedgerlendirme etkinliklerini mutlaka yaptirirrm. Clinkii benim
anlattigim konularla baglantili oldugu icin 6grenci neyi ne kadar aldi, bunu tema sonu ¢alismalarla
gorebiliyoruz.” gorisini belirtmistir. 019 da “Tema degerlendirmelerini de faydali buldugum icin
derste yaptiriyorum. Bu anlamda ders kitabini mutlaka takip ederim.” seklinde gorus bildirmistir.

“Ogrenci seviyesine uygunluk” koduyla ilgili olarak iki 6gretmen etkinlikler baglaminda ders
kitabina baghliklarini degerlendirmislerdir. Buna gore her ikisi de ders kitaplarina bagli kalmislar
ancak etkinliklerin 6grenci seviyesine uygun olmadigi durumlarda kitap disina cikabildiklerini ifade
etmislerdir. Bununla ilgili olarak 6gretmenlerin gorisleri sunlardir:

“Yani ben oradaki etkinliklerin égrencilere yararl olmadigini gérdiigiimde farkl etkinlikler
yapmak istiyorum ve bunu yapiyorum. O zaman anlayabilecekleri tiirde farkli etkinliklere
yéneliyorum. Ders kitabi disindaki etkinlikleri de kullaniyorum.” (01),
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“Ders kitabindaki etkinlikleri yapiyoruz, bunlar disinda kendim de ek etkinlikler yaptiriyorum
ogrencilere. Anlama hizlari farkl 6grenciler bulundugdu icin sinifta gesitli ek etkinlikler uygulatiyorum
onlara.” (016).

“Soru cesidini artirmak” koduyla ilgili olarak iki &gretmen gériis belirtmistir. 018’in
“Arastirma sorularini mutlaka 6dgrencilere édev veriyorum. Ders kitabi disinda mutlaka farkli
kaynaklardan soru ¢éziimii yaparim. Testlerden faydalanirim.” gorisu ilgili koda 6rnek gosterilebilir.
Yapilan incelemelerde 6gretmenlerin etkinlik baglaminda onceliklerinin ders kitabi oldugu ve soru
cesitliligi saglamak icin kitap disina ¢ikabildikleri belirlenmistir.

“Ders kitabindaki etkinliklerin yeterli gérilmesi” kodu iki 6gretmenin gorisleri dogrultusunda
olusturulmustur. Bununla ilgili olarak 013’lin, “Tema dederlendirme sorularina baktigim zaman orada
farkli bir soru gérmiiyorum. Yani metinlerde, etkinliklerde ne varsa onlarla baglantili. Yani oradaki
sorular da metinle paralel ve faydali sorular var. Ben ders kitabi disinda bir etkinlige ihtiya¢
duymuyorum, okul saatinde miifredati uyguluyorum, ders kitabini kullaniyorum.” gorisii 6gretmenin
ders kitabinda bulunan etkinlikleri yeterli gordiglint gbéstermektedir.

Arastirmaya katilan iki 6gretmenin gorUslerinden yola ¢ikilarak “Konunun anlasiimasina
destek olmak” kodu ortaya ¢ikmistir. Buna gore onlar etkinliklerde ders kitaplarina bagh kalmakla
birlikte 0Ogrencilerin, konuyu tam olarak anlayamamalari durumunda farkli kaynaklardan
yararlanmaktadirlar. Bunun disinda bir 6gretmen, etkinliklerde rutinin disina ¢ikmak igin farkl
kaynaklarda etkinliklere yer vermekte (01), bir 6gretmen de etkinliklere bagliigini sinif kademesi ile
iliskilendirmektedir. 07 bununla ilgili olarak sunlari belirtmistir:

“Girdigim siniflarda daha ¢ok 5., 6. ve 7. siniflarda ders kitabina baglilik séz konusu. Ama 8.
sinif cocuklari LGS’ye girecekleri icin ders kitabina ¢ok baglihktan ziyade akilli tahtayi kullanmakla
birlikte érnek sorular veya herhangi bir test, (inite sonu degerlendirme, EBA’dan veya diger interaktif
egitim platformlarindan yararlaniyorum.” Burada 6gretmenin 8. sinif seviyesinde merkezi sinav
nedeniyle ders kitabi kullanimini esnettigini, kitap disindaki kaynaklara éncelik verdigi gérilmektedir.
Sinava hazirlik kaygisinin olmadigi diger sinif seviyelerinde ise tamamen ders kitabini kullanmaktadir.

Birer frekansa sahip olan “Etkinliklerde rutinin disina ¢ikmak” kodu ile egitim verilen sinif
kademesi (5., 6., 7. ve 8. sinif) de kitaba baghliklarini esneten durumlar olarak goriilmektedir .

Alan Bilgisi Temasina iliskin Bulgular

Tirkce 6gretmenlerinin ders kitaplarina baglhligi Gzerine yapilan arastirmada 6gretmenlere
yoneltilen bir baska soru, “Sahip oldugunuz alan bilgisi ders kitabina baghhginizi nasil etkiler?”
sorusudur. Ogretmenlerin verdikleri cevaplar incelendiginde “Alan bilgisi” temasina bagli olarak
dokuz kod belirlenmistir ve bulgular asagidaki tabloda frekanslariyla birlikte sunulmustur.

Tablo 4.
Alan Bilgisi Temasina lliskin Kod ve Frekans Dagilimi
Tema Kod f
Ders kitabinin 6gretmenin alan bilgisini destekleyici 15
nitelikte olmamasi
Alan bilgisinde farkl kaynaklardan yararlanma ihtiyaci 7
Ogretmenin kendi alan bilgisine giivenmesi 4
Ders kitaplarindaki bilgilerin giincelligi 2
Alan Bilgisi Ogretmenin mesleki tecriibesi 2
Ogretmenin bilgisini tazeleme ihtiyaci 2
Tartismali konularin kitaba baghligi gerektirmesi 1
Sinif kademesi 1
Ders kitaplarinin yeterli goriilmesi 1
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Alan bilgisi temasina bagh olarak o6gretmenlerin verdikleri cevaplardan yola cikilarak
olusturulan kodlar icinde en yogun frekansa (15) sahip olan kod “Ders kitabinin 6gretmenin alan
bilgisini destekleyici nitelikte olmamasi”dir. Yani arastirmaya katilan yirmi 6gretmenden on besi
Turkce ders kitaplarinda alan bilgisi acisindan 6gretmeni destekleyici unsur bulunmadigini
disinmeleri onlarin kitaba bagliligini etkilemektedir. Katilimcilardan birkaginin konuyla ilgili gérusleri
sunlardir:

“Bizim ders kitaplarimizda genel olarak etkinlikler var, konulari anlatmiyor. O yiizden
oncesinde ders kitabinda hangi konu var ona bakiyorum. Evde hazirlanip konuyu anlatiyorum. Ders
kitabindan da etkinligi yapiyoruz.” (04),

“Dil bilgisi etkinliklerine ¢ok az yer veriliyor. Ben bu yiizden kendi alan bilgimi kullanarak
ekstradan farkli kaynaklardan yararlanarak ¢ocuklara dil bilgisi konulari lizerinde duruyor ve buna
gore de ders saatimin belli bir kismini ayirryorum. O sirada ders kitabinin disina ¢ikiyorum. Ders
kitabini alan bilgim icin kesinlikle destekleyici olarak diisiinmiiyorum.” (06),

“Sahip oldugum alan bilgisi 8. siniflarda belki birazcik etkiler dil bilgisi konularinda. Yani
ekstra dil bilgisi islemek zorunda kalirim.” (09),

“Ben ders kitaplarinin alan bilgisinin yeterli olmadigini diisiiniiyorum. Ders kitaplarini sadece
etkinlik cesitliligi amaciyla kullaniyorum. Alan bilgisi agisindan ders kitabinin ¢ok da baglayici
oldugunu diisiinmiiyorum.” (010),

“Ben alan bilgisi konusunda ders kitaplarinin, onlara baghhigimi etkiledigini diisiinmdyorum.
Ciinkii ders kitaplarinda ekstra bana yardimci olacak bir kilavuz kitap degil. Dolayisiyla ders kitabi
benim alan bilgime bir yardimda bulunmuyor.” (014).

“Ders kitabina her durumda bagliyimdir, bircok etkinligi yaparim fakat dil bilgisi konu anlatimi
konusunda ya da soru kaynadi olarak mutlaka farkli kaynaklara da basvururum.” (020).

Katilimcilarin alan bilgisi baglaminda ders kitaplarina baghliklari ile ilgili olarak verdikleri
cevaplarda ders kitaplarina bagl olduklari ancak 6zellikle dil bilgisi konularinda 06, 09 ve 020’nin
ders kitabini yetersiz gordiiklerinden farkli kaynaklardan yararlandiklari gérilmektedir.

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin alan bilgisinde farkli kaynaklardan yararlanma ihtiyaci
onlarin ders kitaplarina baghhgini etkilemektedir. Bu kodla ilgili olarak yedi 6gretmenin ortak goriisu
oldugu belirlenmistir. Bunlardan bazilari sunlardir:

“Konu biitiinliigiinii bozmadan, bir seyler gbézden ka¢masin diye konuyla ilgili mutlaka
kaynaklara géz atiyorum.” (01),

“Ders kitaplarini yine él¢tii alirm ama onlarin alan bilgime destekleyici oldugunu
diisiinmiiyorum, diger ek kaynaklari kullaniyorum.” (011).

“Ogretmenin kendi alan bilgisine giivenmesi” kodu ile ilgili olarak dért dgretmen goriis
bildirmistir. Buna gore katiimcilarin kendi alan bilgilerine olan gilivenleri onlarin ders kitaplarina
baghliklarini da etkilemektedir. 012’nin “Ders kitaplarinda verilen bilgi ¢cocuklarda ¢cok soyut kaliyor.
Bu anlamda kendi alan bilgimi daha ¢ok kullaniyorum.”, 013’Gn “Ben Tiirk Dili ve Edebiyati béliimii
mezunuyum. Dolayisiyla bizim okudugumuz romanlar, éykiiler bizim arti 6zelliklerimiz oluyor. Birikim
olarak bakildigi zaman iki dakikalik bir konuyu biz 80 dakikaya yayabiliyoruz, ders kitabina bagli
kalmadan.” ve O16’nin “Ders islenisinde ders kitabina badliyim ama alan bilgime giivenirim ve bu
konuda ders kitabina sonuna kadar bagl degilim.” gorusleri 6rnek olarak gosterilebilir. Bu gorisler,
onlarin alan bilgilerine duyduklari gliven sebebiyle ders kitaplarina olan baglliklarini ifade eden
climlelerdir. Bunlardan hareketle 6gretmenlerin kendi alan bilgilerine glivendiklerinden dolay! ders
kitaplarina ¢ok bagh kalmadiklarini sdylemek mimkindir. Bir baska deyisle 6gretmenler ders
kitabina bagli olmakla birlikte alan bilgisi s6z konusu oldugunda kendi birikimlerini kitaba bagl kalmak
mecburiyeti duymadan rahatlikla kullanabilmektedirler.

Alan bilgisi temasi kapsaminda belirlenen diger bir kod, “68retmenin mesleki tecriibesi”dir.
Bu kodun olusmasinda iki 6gretmenin gorisleri etkili olmustur. 07’nin temayla ilgili gorisleri
sunlardir:

“Bir 6gretmen meslege basladigi zaman alan bilgisi olarak 1-5 yil, 5-10 yil, 10-15 yil ¢ok fark
ediyor, tecriibe olarak da ¢ok fark ediyor. 1-5 yil arasinda ¢alisan kitaba daha ¢ok bagl kaliyor. Clinkdi
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kitap onun igin ¢ok biiyiik bir dayanak teskil ediyor. Ama meslekte yillar gectikce artik kitaptaki
verilenlerin haricinde ‘Ben daha farkli ne yapabilirim?’ gibisinden alan bilgisi burada devreye giriyor.”

08 de mesleki tecriibe kodu ile ilgili olarak, “Ogretmenlige basladigimiz yillarda genellikle
ders kitaplarina daha fazla bagh kaliyorduk. Ders kitaplari disinda pek fazla yayin takip etmiyorduk.
Ama ilerleyen zamanlarda hem 6grencilerin niteliklerini 6grenmeye basladik¢a, hem de dersle ilgili bir
seyler 6grenmeye basladik¢ca degisik ve giincel érnekler vererek dgrencilerin derse olan ilgisini
artirmaya c¢ahisiyoruz.” seklinde disincelerini belirtmistir. Buna gore her iki katilimcinin
cevaplarindan 6gretmenin meslekteki tecribesi arttikca alan bilgisi baglaminda ders kitabini
kullanmada esnekligin oldugu gorilmektedir. Yani onlara gore tecriibe, kitaba baghlikta etkili bir
faktordar.

Ogretmenlerin alan bilgisi baglaminda iki katimcinin, ders kitabina baglliklarini anlatan
gorislerinde ortaya cikan diger bir kod, 6gretmenin bilgisini tazeleme ihtiyacidir. O1’in “Zaman
zaman kendimi yenilemek adina farkli kaynaklara hemen basvurarak o konuyu biraz da énceden
hazirlik yaparak ‘Odrencilere ne verebilirim, ne kadar verebilirim?’ diye kendime sormak faydal
oluyor. Onun icin ders kitabi disinda bir kaynak mutlaka kullaniyorum.” Goruslerinden, 6gretmenin
bilgisini yenileme ihtiyaci duydugu anlasiimaktadir.

“Ders kitaplarindaki bilgilerin giincelligi” kodu ile ilgili olarak iki 6gretmen goris bildirmistir.
05’in “Mesela bircok degisiklik oluyor, ders kitaplari da giincelleri aldi§i icin, noktalama isaretlerinde
oluyor, yazim kurallarinda oluyor mesela. Onlar da bir nevi bizi yenilemis oluyor mesela.” gorisi ve
015’in  “Tiirkcede zaman zaman giincellenen bazi konular oldudu icin ders kitaplarina
basvurabiliyorum.” gorist bu kodu destekler niteliktedir. Ders kitaplarinda giincel bilgilerin yer
almasi dolayisiyla 6gretmenlerin alan bilgisi agisindan kitaba bagh kaldiklari ve ondan faydalandiklari
belirlenmistir.

Alan bilgisi temasi kapsaminda birer frekansa sahip olan “Tartismali konularin kitaba baghlig
gerektirmesi (yazim kurallari)”, “Ogrenci seviyesine uygunluk”, “Sinif kademesi” ve “Ders kitaplarinin
yeterli gortilmesi” kodlari kitaba baglilikta belirtilen gértslerden biridir.

Ogrenci Seviyesi Temasina iliskin Bulgular

Tirkce Ogretmenlerinin ders kitaplarina bagliliklariyla ilgili olarak yapilan arastirmada
katiimcilara yoneltilen bir diger soru, “Ogrenci seviyesi ders kitabina baghliginizi nasil etkiler?”
sorusudur. Ogretmenlerin verdikleri cevaplar iizerinde yapilan incelemelerde “Ogrenci seviyesi”
temasi kapsaminda alti kod belirlenmistir. Bu kodlar ve frekanslarla ilgili bilgiler asagidaki tabloda
sunulmustur.

Tablo 5.
Ogrenci Seviyesi Temasina lliskin Kod ve Frekans Dagilimi
Tema Kod f
Akademik basarisi yiiksek 6grencilere uygun etkinlik ihtiyaci 11
Konunun anlasiimasini saglama gayreti 10

L ) o Ogrenci seviyesine uygun etkinlik saglama
Ogrenci Seviyesi . o o
Ders igerigini 6grencinin seviyesine uyarlama

Ogrencilerin hazir bulunusluk diizeyine uygunluk

R P NN

Arastirma yaptirma

Arastirmada belirlenen bir diger kod “Akademik basarisi yliksek 6grencilere uygun etkinlik
ihtiyaci”dir. Bununla ilgili olarak 11 6gretmen goris bildirmistir. Bu gorislerden bazilari sunlardir:

“Ogrencinin seviyesi kitaba baglili§i ¢cok etkiliyor. Ogrencinin seviyesi yiiksekse ders kitabini
belki de %20 diisiinebilirsiniz. %20°den sonraki kisimda farkli ¢alismalar yapiyoruz. Hikdye
tamamlama, hikdye yazma, siir yazma, test ¢ézme, deneme yazma... farkli aktiviteler oluyor.” (03),
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“Ogrenci seviyesi dogrudan etkiler. Seviye iyiyse eder kitap bize yetmiyor.” (02),

“Ogrenci seviyesi yiiksek bir sinifsa ders kitabi gercekten cok yetersiz kaliyor. Ben konuyla ilgili
baska kaynaklara yéneliyorum, internetten bakiyorum ya da ¢ikti aliyorum.” (O5),

“Sinifin diizeyi yliksekse 6rnegin tema igerisinde dért tane etkinlik vermisler, ben bu etkinlikleri
artirabiliyorum. Sadece dért tane etkinlikle sinirli kalmiyoruz. Akilli tahta ve farkl kaynaklarla igerigi
zenginlestiriyorum.” (07),

“Sinifin seviyesi yliksekse ders kitabi disinda mutlaka farkli etkinlikler yaptigimiz oluyor.
Ogrenci seviyesinin altinda egitim verirsek 6grenci dersten kopar.” (016).

Yukaridaki 6rnekler 6gretmenlerin, akademik basarisi yiksek siniflarda ders kitabina bagli
kalmalarinin yeterli olmadigini, ders kitabi disinda farkh kaynaklari da kullandiklarini géstermektedir.

Ogrenci seviyesinin dgretmenlerin ders kitaplarina baghliktaki etkisiyle ilgili olarak sorulan
soruya verilen cevaplardan en fazla frekansa sahip kodlardan biri olan “Konunun anlasiimasini
saglama gayreti”dir ve frekansi da 10’dur. Ogrenci seviyesi baglaminda ders kitabina baghhklarini
ifade eden 6gretmenlerin bazilarinin gérisleri sunlardir:

“Ogrenci seviyesi ders kitabina badhligimi %100 etkiler. Ciinkii benim yapabileceklerim
égrencilerin ne kadar yaptiklariyla cok ilgili. O§rencinin yapamadigini gériiyorum ve bunun igin kitaba
badli kaliyorum veya kitap disina ¢ikabiliyorum.” (01),

“Seviyesi diistik olan siniflarda 6grencinin ilgisini gekmek igin ders kitaplarina bagl kaliyorum.
Seviye mutlaka bunu etkiliyor.” (08),

“Seviyesi diisiik olan siniflarda da kitaba bagliyim ama siire¢ uzuyor sadece.” (09).

“Ogrenci seviyesi ders kitabina baglih§imi etkiler. E§er sinifin seviyesi diisiik ise zaten metni
bitirmek zaman aliyor. Farkli bir etkinlige zaman ayiramiyorum.” (018).

Yukaridaki 6rneklerde gorildigi gibi sinifin basari dizeyinin disik olmasi 6gretmeni ders
kitabina daha ¢ok baglayan bir etken olarak goriilmektedir. Ogretmen, ders kitabina bagl kalarak ve
ders siresini de konunun anlasilmasini saglayacak sekilde ayarlayarak dersi yonetmektedir.

Arastirmada 6grenci seviyesi temasi kapsaminda tespit edilen kodlardan biri “Ogrenci
seviyesine uygun etkinlik saglama”dir. Bununla ilgili olarak iki 6gretmen duslncesini anlatmistir.
010’un “Yiiksek seviyeli é§rencilerin zihinlerini daha fazla yoracak, diisinmeye sevk edecek, farkl
lriin olusturmaya yénelik etkinlikler veriyorum. Daha diisiik seviyeli égrenciler igin de daha basit daha
temel etkinlikleri yapabilmeleri icin etkinlikler diizenliyorum. Ders kitabi disinda kendim de
katiyorum.” gérisii ile 020’nin “Seviyeye uygun bulmadigim etkinlikleri yaptirmam sadece. Ogrenci
seviyelerine uygun olan baska kaynaklara (metin, etkinlik vs.) basvururum.” gorisi “Ogrenci
seviyesine uygun etkinlik saglama” kodunun olusmasini saglamistir.

“Ders igerigini 6grencinin seviyesine uyarlama” koduna iliskin iki 6gretmen goris bildirmistir.
013 bu kodla ilgili olarak “Ben kitaba bagliyim benim rehberim kitap. O bana yol gésteriyor. Diyelim ki
etkinlikte kapali bir durum var veya fazla etkinlik var. Ben bunu onlarin seviyesine uygun hale
getirerek somut bir halde kavramlarini sagliyorum. Ama seviye iyiyse zaten onu anladiklarindan
dolayi éyle bir gereksinim duymuyorum.” seklinde goriis belirtirken, 014 “Yani ders kitabinda o metin
verildiyse o metni isliyoruz. Sadece anlatim yéntemimi, verecedim 6rnekleri ya da degistiriyorum. Ders
kitabina baglhyim yani.” gorusleri ilgili kodun temelini olusturur.

Ogrenci seviyesi temasi kapsaminda birer frekansa sahip olan “Ogrencilerin hazir bulunusluk
diizeyine uygunluk” ve “Arastirma yaptirma” kodlari 6gretmenlerin belirttikleri gortslerden yola
cikilarak olusturulmus diger kodlardir.

Ogretmen Yaraticihgi Temasina iliskin Bulgular

Turkce oOgretmenlerinin ders kitaplarina bagliliklarinin arastirildigr ¢alismada katilimcilara
yoneltilen son soru, “Ders kitaplarina baglihk 6gretmenin yaraticiligini nasil etkiler?” sorusudur. Bu
baglamda olusturulan 6gretmen yaraticiligi temasi kapsaminda sekiz kod belirlenmistir. Bu kodlar ve
kodlara iliskin frekans dagilimi asagidaki tabloda verilmistir.
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Tablo 6.
Ogretmen Yaraticiligi Temasina iliskin Kod ve Frekans Dagilimi
Tema Kod f
Yaraticiligi olumsuz etkileme 13

Hazircihga sebep olma
Yaraticiligl etkilememe

- . Siradanlastirma

Ogretmen Yaraticilig o L
Sureci kontrol altinda tutma istegi
Uretkenligin diismesi

Ders kitaplarinin ilgi cekmedeki yetersizligi

R R R R RN W

Ders kitabinin niteligi

Yukaridaki tabloda gortldigi gibi en yogun frekansa (13) sahip olan kod, “Yaraticiligi olumsuz
etkileme” kodudur. Bu baglamda bes 6gretmen ders kitabina tamamen bagh kalmanin yaraticilig
korelterek, iki 6gretmen sinirlandirarak olumsuz etkiledigini belirtirken 6 6gretmen de sadece
olumsuz etkilediginden s6z etmislerdir. Bu kodla ilgili olarak belirtilen gorislerden bazilari sunlardir:

“Ogretmen ders kitabina tamamen badli kalirsa ders rutinlerin disina ¢ikamaz. Yani zaten
kitaptaki soru tipleri ve etkinlikler genelde hep ayni seyler. Bagh kalirsak bizim yaraticiigimizi baya
diisiiriiyor.” (01),

“Ders kitaplarina baglilik yaraticili§i sinirlandiriyor bence.” (07),

“Eger 6gretmen tamamen ders kitabina bagl kalirsa yaraticiligini daraltir ¢iinkii o ders
kitabini hazirlayan kisinin bakis agisiyla bakar.” (010),

“Ben bu konuda dgretmenin yaraticiligini olumsuz etkileyecegini diistiniiyorum ¢linkii ders
kitaplarina tamamen bagl kalirsak kendi bilgi birikimimizi tam ézgiir bir sekilde verebilecegimizi
diisiinmiiyorum.” (012),

“Ben vyaraticiigi olumsuz yénde etkiledigini diisiiniiyorum. Ciinkii miifredata uymak
zorundayiz. Buna uymak zorunda kaldigim icin de kafamdaki etkinlikleri ¢ogu zaman
yapamayabiliyorum ¢iinkii zaten haftada 6 saatlik bir dersimiz var, zaman yetmiyor.” (014).

Ogretmenlerin yaraticiigl temasiyla ilgili olarak olusturulan kodlardan bir digeri “Hazirciliga
sebep olma”dir. Bazi 6gretmenler ders kitabina tamamen bagli kalmanin 6gretmeni hazirciliga ittigini
ileri sirmektedirler. Bununla ilgili olarak O5’in “Ders kitaplarina tamamen bagh kalirsaniz hapsolmus
olursunuz. Bunu slirekli yapa yapa zaten burada var benim bir sey vermeme gerek yok diye diisiiniir
bir 6§retmen bence tamamen kitaba bagl kalirsa.” gérisi ile O18’in “Ders kitabina badl kalirsak
hazira konmus oluyoruz. Yaraticiigimizi bir parga kéreltiyor.” gorisleri 6rnek olarak gosterilebilir.

“Yaraticilig) etkilememe” koduyla ilgili olarak iki 6gretmen goriis belirtmistir. 09 “Ogretmenin
yaraticiligini ¢ok fazla etkileyecedini diisiinmiiyorum.” ifadesi ile 013 de “Kitap bir materyal benim
yanimda, uygulanmasi gereken bir vasita. Ben yine kafamdakileri uygularim, kendi bilgi birikimimi
aktaririm, hayattan érnekler veririm. Biz okulda ayni zamanda hayati 6greniyoruz. Tabi bu arada
kitap da bize bir kilavuz. Oradaki etkinliklere bagli kalmak, o etkinliklere deginmek bizi kisitlamiyor.”
diyerek ders kitabina baghligin 6gretmenin yaraticiligini etkilemedigini belirtmislerdir.

Ogretmen yaraticiigl temasi kapsaminda birer frekansa sahip olan kodlar “Siradanlastirma”,

vy

“Stireci kontrol altinda tutma istegi”, “Uretkenligin dismesi”, “Ogrencilerin sikilmasi”, “Ders

vy

kitaplarinin ilgi cekmedeki yetersizligi” ve “Ders kitabinin niteligi”dir.

Sonug
Sonug¢ olarak ders kitaplarindaki metinlerin yeterli oldugunu distindiklerinden dokuz
O0gretmenin yalniz ders kitaplarindaki metinleri kullandiklari, bunun disinda diger 6gretmenlerin
onceliklerinin ders kitaplarindaki metinlere yer vermek oldugu gorilmustir. Bunun disinda metinlerin
kazanimlara uygun olmasi ve etkinliklerin de metinlerin islenmesini gerekli kilmasi gibi nedenlerle
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ders kitaplarina tam anlamiyla bagl kaldiklari ortaya ¢ikmistir. Ancak 6gretmenlerin metinlerin
O0grenci seviyesine uygun olmamasi durumu ile ders islenisinde metin cesitliligini saglamak,
ogrencileri glidiilemek ve onlara hitap eden metni temin etmek gibi amaclarla da farkli kaynaklardan
metin kullandiklari anlasiimistir. Glindogdu (2011) da arastirmasinda sekizinci sinif Tirkce ders
kitabinda bulunan dinleme metinlerinin iceriksel ve bicimsel acilardan dinleme becerisinin
gelistirilmesinde birtakim vyetersizlikler barindirdigini belirtmistir. Tlrkce O6gretmenlerinin ders
kitaplarina bagliliklarinin arastirildigi bu calismada bazi metinlerin 6grenci seviyesine uygun olmamasi
gorist ile Glndogdu’'nun (2011) arastirmasinda metinlerde birtakim yetersizliklerin bulunmasi
benzerlik gostermektedir.

Etkinlikler baglaminda ders kitabina baglilikla ilgili olarak 6gretmenlerin gorisleri incelenmis
ve oOnceliklerinin her zaman ders kitabi oldugu ve buna bagh kaldiklari gérilmustir. Ancak
etkinliklerin yetersiz veya gereksiz oldugunun disiiniilmesi, 6grencileri liselere gegis sinavina (LGS)
daha iyi hazirlamak istemeleri, konularin anlasilmasinin saglanmasi ve pekistiriimesi, etkinlik
cesitlerini zenginlestirme istegi vb. nedenlerle ders kitabina baghliklarini esnettikleri ve derslerde
farkh kaynaklara da yer verdikleri gorilmistiir. Tema sonu degerlendirmelerinin etkili oldugu
duslintldtgiinden 6gretmenler bu anlamda ders kitaplarina bagli kalmaktadirlar. Ders kitaplarindaki
etkinliklerin 6grenci seviyesine uygun olmamasi durumunda 6gretmen kitap disina ¢ikmakta ve farkh
kaynaklardan yararlanmaktadir. Katiimcilardan bazilari ders kitabindaki etkinlikleri yeterli
gordliginden kitaba tamamen baglh kalmaktadir. Dolayisiyla etkinliklerin yeterliligi de baghhg
etkilemektedir. Ayrica ders kitabindaki etkinlikler hep ayni tarzda oldugunda 6grenci sikilmakta veya
yapamayacagini dislindiigiinden olumsuz bir onyargi gelistirebilmektedir. Bu nedenle 6gretmen,
rutinin disina ¢ikmak isteyeceginden kitaba bagh kalamayacagl durumlar olusabilmektedir.
Arastirmada ders kitabinda yer alan bazi etkinliklerin 6grencilerin ilgisini cekmekte yetersiz kalmasi
gorislerine dayali olarak ulasilan sonug ile Nurlu ve Giilden’in (2018) arastirmalarinda elde ettikleri,
birbirini tekrar eden konular ile kurgusal agidan 6grencinin ilgisini cekemeyen etkinliklerin sebep
oldugu glidiileme yetersizligi sonucu benzerlik géstermektedir. Bunlara ek olarak 6gretmenin egitim
verdigi sinif kademesi de kitaba baglilikta etkili olmaktadir. Soyle ki, eger 8. sinifta ders isleniyorsa
liselere giris sinavina hazirhk s6z konusu olacagindan ders kitabina bagh kalinmayarak farkli
kaynaklardan yararlaniimaktadir. Bu dogrultuda Giines ve Baki (2011) de arastirmalarinda ulusal
sinavlarda Ogrencilerinin basarisiz olacagl endisesiyle 6gretmenlerin derslerde 6grenci merkezli
etkinlikler yerine sinava yonelik test ¢cézmeyi tercih ettiklerini belirtmislerdir. Yasar (2012) da
arastirmasinda veli ve 6grencilerin sinav odakli ders islenmesi yoniinde isteklerinin oldugunu ortaya
koymustur.

Ogretmenlerin sahip olduklari alan bilgisi ile ilgili olarak ders kitaplarina baghliklarina
bakildiginda 15 katilimcinin ders kitabini bu anlamda yetersiz gérdikleri, 7 katihmcinin da alan bilgisi
icin farkh kaynaklara ihtiya¢ duyduklari ve dolayisiyla ders kitaplarina bagli kalmadigi durumlarin
oldugu gorilmustlr. Ayrica 6gretmenin kendi alan bilgisine glivenmesi, mesleki tecriibesi, alan
bilgisini tazeleme ihtiyaci duymasi ve egitim verdigi sinif kademesi (5., 6., 7., 8. sinif) gibi gerekgelerle
ders kitaplarina baghliklarini esnettikleri anlasilmistir. Bunlar disinda ders kitaplarindaki bilgilerin
glncelligi, tartismal konularin kitaba baglihgi gerektirmesi ve ders kitaplarinin alan bilgisi icin yeterli
goritlmesi gibi nedenler onlarin Tirkce ders kitaplarina bagh kalmalarini sagladigini séylemek
mimkindir. Seref'in (2020) yaptigl arastirmada da, Tirkce 6gretmenlerinin konu bilgilerindeki
yetersizligi ders kitaplarina baglhlik nedeni olarak gérmedikleri, kendilerini alan bilgisi agisindan yeterli
gordukleri belirtilmistir.

Ogretmenlerin, 6grenci seviyelerine gore Tiirkce ders kitaplarina baghliklarina iliskin olarak
yaptiklari degerlendirmelerde akademik basarisi yiksek o6grenciler icin ders kitabindaki konuyu
tamamladiktan sonra onlara uygun etkinlik ihtiyaci duyduklarini ve farkh kaynaklardan bu amacla
yararlandiklarini belirtmislerdir. Yapilan goérismelerden 6gretmenlerin akademik basarisi diisik
o0grencilerde konunun anlasilmasi icin ders kitaplarina bagh kaldiklari, bunun disina ¢ikmadan
ogrencilerin seviyelerine uygun yontemlerle konunun anlasilmasina dncelik verdikleri anlasiimistir.
Oztiirk’Gin (2003) yaptig arastirmada 6grenci seviyelerinin yiiksek oldugu siniflarda 6gretimin kolayca
gerceklestirilirken, duslik seviyeli 6grencilerin oldugu siniflarda programin istenilen sekilde
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uygulanamamasinda 6grencilerin dikkatlerinin kolayca dagilmasinin etkili oldugu belirtilmistir. Kaya
vd.'ne (2012) gore 6grencilerin basari diizeyi yliksekse 6gretmenler 6gretim programini hedeflendigi
sekilde uygulayabilmekte, 06grencilerin basari diizeyi dilslkse hedeflerin ancak bazilarina
ulasilabilmektedir. Adi gecen calismalarda Ogrenci seviyesi 6gretim programinin uygulanmasi
acgisindan incelenmistir. Tiirkce 6gretmenlerinin ders kitaplarina baglliklarinda 6grenci seviyesi
baglaminda ulasilan sonuglarda sinif seviyesinin Ogretim programinin uygulanmasiyla ilgili
calismalarda oldugu gibi etkili oldugu goriilmistiir. Bazi 6gretmenlerin 6grencilerin seviyelerine
uygun etkinlik saglama gayretiyle kitaba bagh kalmadiklari durumlarin oldugu, bazilarinin da kitaba
tamamen bagli kalarak dersin igerigini 6grencilerin seviyelerine uyarlayarak anlattiklari belirlenmisgtir.
Ders kitabindaki igerigin 6grencilerin hazir bulunusluk diizeylerine uygun olup olmamasinin da kitaba
baglilikta etkili oldugu, boyle durumlarda 6grencileri glidiilemek ve etkili 6gretimin yapilabilmesi igin
Tirkce ders kitabina bagllikta esnekliklerin yapilabildigi ortaya ¢ikmistir. Bunlara ek olarak ders
kitabinin 6grenci seviyesinin ¢ok altinda oldugu gorildigi icin kitaba bagl kalmakla birlikte konuyla
ilgili olarak arastirma odevlerine yer verildigi belirlenmistir. Dolayisiyla 6grencilerin akademik basari
dizeylerindeki farkhlklar ile 6grenme dizeylerindeki farkhliklar 6gretmenlerin ders kitaplarina
baglihg! Gzerinde etkili olmaktadir.

Tirkce 6gretmenleriyle ders kitaplarina baghhgin onlarin yaraticiigini nasil etkiledigi ile ilgili
olarak yapilan gorliismede, on bir katiimcinin kitaba tamamen bagh kalarak ders islemenin
O0gretmenin vyaraticithgini olumsuz etkiledigi goriisi 6n plana ¢ikmistir. Bunun disinda bazi
katilimcilarin goérusleri dogrultusunda ders kitabina bagli kalmanin 6gretmenlerin hazirciliga itecegi
kodu belirlenirken, bazilarina gére de ders kitabi kullanilmasi gereken bir aractir ve 6gretmen kendi
usulliyle ders isledigi icin onun yaraticiigina da herhangi bir etkisi bulunmamaktadir. Arastirmada,
ders kitabina tamamen bagh kalmanin 6gretmeni siradanlastirdigi ve dretkenligini distrdugi
gorisleri tespit edilmistir. Bunlar disinda bir katilimciya gore ders kitaplari 6grencinin ilgisini cekmede
yetersiz kaldigl icin Ogretmenin bu eksikligi giderme vyolundaki gayreti onun vyaraticiligini
artirmaktadir. Baska bir katilimciya goére ders hedeflenen siireden 6nce ya da sonra bitebildiginden
kalan zamani doldurmak 6gretmenin elindedir ve sireci kontrol altinda tutmak istemektedir. Bu istek
de onun ders kitabina tamamen bagli kalmasini engellemektedir. Bunlar disinda ders kitabinin niteligi
o0gretmenin ders kitabina bagliliginda etkili bir faktordiir. Basit ve niteliksiz bir ders kitabi 6gretmenin
yaraticiigini olumsuz etkilerken, beceri temelli sorularin ve etkinliklerin bulundugu nitelikli bir ders
kitabi da 6gretmenin yaraticihgini olumlu yénde etkilemektedir.

Tirkce 6gretmenlerinin ders kitaplarina baghliklari ile ilgili olarak Oztirk (2019) bir 6lcek
gelistirmis ve bu Olcekte cinsiyet, yas, hizmet yili, mezun olunan fakiilte ve egitim durumu
degiskenleri ile baglihk arasindaki iliskiyi incelemistir. Calisma sonunda cinsiyet ve mezun olunan
fakulte degiskenleri ile bagllik arasinda anlamli bir fark bulunmazken; diger degiskenler ile baghlik
arasinda anlaml bir fark bulunmustur. Oztiirk ve Cerci'nin (2019) calismasi ile yirmi Tiirkce
O0gretmeninin Tirkce ders kitaplarina baghhklari ile ilgili goruslerinin degerlendirildigi bu arastirma
arasinda odak noktasinin Tiirkce ders kitaplarina baglilik olmasi agisindan ortaklik bulunmaktadir.
Bunun disinda etkinlikler ve 6gretmen vyeterlilikleri ile alan bilgisi, her iki calismada da Tirkce
ogretmenlerinin ders kitaplarina bagliliklarindaki ortak bakis acisidir. Ancak her iki ¢alisma arastirma
yontemleri (nitel/nicel) acisindan ve konuya yaklasim acisindan farkhlik gostermektedir.

Arastirmada ulasilan sonuglardan hareketle sunulacak 6neriler sunlardir:

1. Ogretmen adaylarina meslege baslamadan énce bélge, okul, sinif ve dgrenci 6zelliklerini
dikkate alarak uygulamada yapilabilecek degisiklikler/uyarlamalar hakkinda egitim verilmelidir.

2. Programin uygulanmasi sirasinda 6grencilerin basari ve algi dlizeyleri arasindaki farkhliktan
kaynaklanabilecek sorunlarin ¢6ziimi icin destekleyici yonergeler ve agiklamalar gelistirilmelidir.

3. Tirkge ders kitabinda yer alan metinlerin hem dil bilgisel kazanim hem de icerik agisindan
tutarli ve 6grencilerin ilgisini cekecek nitelikte olmasi gerekir.

4. Ders kitaplarinda yer alan etkinlikler siradanliktan uzak ve hedeflenen sirede
tamamlanabilecek uzunlukta olmalidir.

5. Ders kitaplari merkezi sinavlara hazirlik siirecini destekleyecek nitelikleri de barindirmalidir.
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Yazarlarin Katki Orani
Calisma tek yazarl olup bitiin arastirma sorumlu yazara aittir.

Cikar Catismasi
Bu arastirmada cikar ¢catismasi teskil edebilecek herhangi bir durum ya da iliski yoktur.

Destek ve Tesekkiir
Calismanin ortaya ¢ikmasinda zaman ayirip goriismeye katilan bitin Tirkce 6gretmenlerine
tesekkir ederim.

Kaynaklar

Akin, E. (2015). Tirkce c¢alisma kitaplarindaki (6, 7 ve 8. Siniflar) dil bilgisi etkinliklerinin cesitli
acilardan degerlendirilmesi. International Periodical For The Languages, Literature and
History of Turkish or Turkic, 10(15), 19-34.

Bas, B. (2003). Altinci sinif Tlrkge ders kitaplarindaki metin tirleri Gzerine bir inceleme. Tiirkliik Bilimi
Arastirmalari Dergisi, 13(1), 257-265.

Bimen, N. T., Cakar, E. & Yildiz, D. G. (2014). Turkiye’de egitim programina baghhk ve baghhgi
etkileyen etkenler. Kuram ve Uygulamada Egitim Bilimleri, 14(1), 203-228.

Blyiikoztirk, S., Kilic gakmak, E., Akgiin, O. E., Karadeniz, S. & Demirel, F. (2013). Bilimsel arastirma
yéntemleri, Ankara: Pegem Akademi.

Cunningham, D. J., Duffy, T. ve Knuth, R. (2000). “The textbook ofthe future” centre for research on
learning and technology. Indiana University.

Cunningworth, A. (1995). Choosing your coursebook. Oxford: Heinemann ELT.

Celik, T., Demirglines, S. ve Fidan, D. (2015). Okur dostu metin olma 6zelligi ile okudugunu anlama
basarisi arasindaki iliskinin incelenmesi. Baskent University Journal of Education, 2(1), 115-
122.

Epagan, C. ve Okgu, V. (2010). ilkdgretim Tiirkce ders kitaplarinin 6gretmen goériisleri dogrultusunda
degerlendirilmesi. Milli Egitim Dergisi, 182(2), 39-51.

Gedik, M., Pesen, A. & Tekin, B. (2016). Tirkce ders kitaplarina yonelik Tirkce 6gretmenlerinin
goruslerini belirleme ¢alismasi — Siirt ili 6rnegi. Akademik Bakis Dergisi, 58, 667-687.

Goger, A. (2008). ilkégretim Tiirkce ders kitaplarinin 6lgme ve degerlendirme agisindan incelenmesi.
Atatiirk Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi, 11(1), 197-210.

Grant, N. (1987). Making the most of your textbook. Oxford: Heinemann Publishers Ltd.

Giindogdu, A. E. (2011). ilkégretim sekizinci sinif dinleme metinlerinin ¢esitli degiskenler agisindan
incelenmesi. International Periodical For The Languages, Literature and History of Turkish or
Turkic, 6(1), 1186-1196.

Glines, B. ve Baki, A. (2011). Doérdiinci sinif matematik dersi 6gretim programinin uygulanmasindan
yansimalar. Hacettepe Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi,41, 192-205.

Guven, A. Z. (2014). 7. Sinif Tlirkce ders kitaplarinda yer alan metinlerin metinsellik 6lcitlerine gore
degerlendirilmesi. International Periodical For The Languages, Literature and History of
Turkish or Turkic, 9(8), 517-535.

Hayirsever, F. (2010). Sosyal bilgiler ders, 6gretmen kilavuz ve égrenci ¢alisma kitaplarinin sosyal
bilgiler 6gretim programinda kazandirilmasi hedeflenen temel beceriler ag¢isindan
degerlendirilimesi (Yayimlanmamis Doktora Tezi). Ankara Universitesi Egitim Bilimleri
Enstitlist, Ankara.

iseri, K. (2010). Tirkce ders kitabindaki metinlerin metinsellik 6zellikler. Ulper, H. (Ed.), Tiirkce ders
kitabi ¢oziimlemeleri (ss. 91-112). Ankara: Pegem Yayincilik.

Kaya, E., Cetin, P. S. & Yildirim, A. (2012). Transformation of centralized curriculum into classroom
practice: An analysis of teachers’ experiences. International Journal of Curriculum and
Intructional Studies, 2(3), 103-113.

Kaya, M. (2020). Metin uzunluklarinin 68renci basarisi etkisi ve 6grenmeleriyle ilgili gorislerinin
degerlendirilmesi. Electronic Turkish Studies, 15(1), 345-360.

147



Nese KARA OZKAN

Kilig, A. & Seven, S. (2002). Konu alani ders kitabi incelemesi. Ankara: Pegem Akademi Yayinlari.

Miles, M. B. ve Huberman, A. M. (2015). Nitel veri analizi (Cev. S. Akbaba Altun, A. Ersoy). Ankara:
Pegem.

Millt Egitim Bakanligi Ders Kitaplari ve Egitim Araclari Yonetmeligi. (2012). T.C. Resmi Gazete, 28409,
12 Eylal 2012.

Nurlu, M., ve Gilden, B. (2018). Yaparak-yasayarak 6grenme felsefesi ¢ercevesinde Tirkce ders
kitaplarina ortaokul 6grencilerinin elestirel bakisi. Agca, F. ve Kog, A. (Ed.), X. Uluslararasi
Diinya Dili Tiirkge Sempozyumu Bildiri Kitabi (ss. 1150-1161). Eskisehir: Eskisehir Osmangazi
Universitesi Yayinlari.

Ozbay, M. (2003) Tiirkce 6gretiminde hedef-arag iliskisinin ders kitabi érneginde degerlendirilmesi.
Tlirkliik Bilimi Arastirmalari Dergisi, 13(1), 59-69.

Oztirk, A. T. (2019). Tiirkce 6gretmenlerinin ders kitaplarina baghlik durumlari (Yayimlanmamis
Yiiksek Lisans Tezi). Gaziantep Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, Gaziantep.

Oztirk, A. T. ve Cergi, A. (2019). Tirkce dgretmenlerinin ders kitaplarina baghliklari &lgeginin
gelistirilmesi: gegerlilik ve gilivenirlik calismasi. Ana Dili Egitimi Dergisi, 7(4), 876-897.

Oztiirk, E. (2003). An assessment of high school biology curriculum implementation (Yayimlanmamis
Doktora Tezi) . Middle East Technical University, Ankara.

Susar Kirmizi, F. (2014). 4. sinif Tirkge ders kitabi metinlerinde yer alan degerler. Dederler Egitimi
Dergisi, 12(27), 217-259.

Seref, i. (2020). The investigation into the dependency level of Turkish language teachers on
coursebooks. European Journal of Education Studies, 7(5), 163-174.

Turkiye Cumhuriyeti Anayasasi (1982). T.C. Resmi Gazete, 17863, 9 Kasim 1982.

TurnUkli, A. (2000). Egitimbilim arastirmalarinda etkin olarak kullanilabilecek nitel bir arastirma
teknigi: goriisme. Kuram ve Uygulamada Egitim Yénetimi, 24, 543-559.

Yanpar Sahin, T., & Yildirm, S. (1999). Odretim teknolojileri ve materyal gelistirme. Ankara: Ani
Yayincilik.

Yasar, M. D. (2012). 9. Sinif kimya 6&gretim programindaki yapilandirmacihiga dayali Ggelerin
6gretmenler tarafindan algilanisi ve uygulamasina yénelik bir inceleme: Erzurum érnegi
(Yayimlanmamis Doktora Tezi). Atatiirk Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisti, Erzurum.

Yazici, E. ve Kurudayioglu, M. (2017). 5. Sinif Tirkge ders kitaplarindaki dinleme metinlerinin
6grencilerin seviyesine uygunlugunun incelenmesi. Ana Dili Egitimi Dergisi, 5(4), 967-984.

Yildinm, A. ve Simsek, H. (2011). Sosyal bilimlerde nitel arastirma ydéntemleri. Ankara: Seckin
Yayincilik.

Yin, R. K. (1984). Case study research: design and methods. Beverly Hills, CA: Sage.

Unveren Kapanadze, D. (2018). Dil ve kiiltiir aktariminda islevsel bir arag olarak ders kitaplari: Tiirkce
ders kitaplari 6rnegi. Turkish Studies Educational Sciences, 13(27), 1575-1592.

Extended Abstract

Introduction

It is necessary to e valuate the extent to adhere to the textbooks of Turkish language
teachers in the context that Turkish is a skill-based lesson. Turkish language lessons are not only the
lessons for transferring the information. It is also a lesson for students that they can find the
reflection of it in their whole life and that they can apply their learning to the comprehension and
narration areas. From this point of view it is necessary to evaluate the Turkish language teachers'
adherence to the textbooks in the direction of some purposes, such as, making use of activities to
improve four basic language skills, providing literary pleasure and delicacy, teaching grammar,
endearing Turkish via passages, providing reading habit, developing vocabulary, making assessment
and evaluation. The aim of this study is to determine the points of view of Turkish language teachers
about their adherence to the textbooks.
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Method

This study is a qualitative research which is on evaluation of Turkish language teachers’
opinions about their adherence to the textbooks. Twenty Turkish language teachers from six
different secondary schools in Aksaray Provincial Directorate for National Education have been
interviewed within the scope of the study. In order to analyze the interviews the content analysis
method which is one of the qualitative research methods is used.

Result and Discussion

As a result of the study it is seen that 9 Turkish language teachers use only the texts in the
textbooks because they find them enough, and the others use firstly the texts from the textbooks.
Moreover, because of the coherence in the texts and the objectives, and because of the fact that the
activities necessitate to be covered of the texts, the teachers stick to the texts completely. However
it is understood that the teachers use also different sources in order to provide text variety, to
motivate students and provide the texts appropriate to students’ levels and interests. Glindogdu
(2011) indicated in her research that the listening texts in 8" grade Turkish language books are
insufficient to improve listening skills both contextually and stylistically. Glindogdu’s (2011) research
results have a similarity on the opinions of teachers from this study about inappropriateness of some
texts to the student levels.

Teachers’ opinions have been analyzed on the context of activities and it has been seen that
their priorities are always the textbooks and they stick to them. However, they have stretched the
adherence to the textbooks and used different sources for some reasons such as existence of
unnecessary or inefficient activities in textbooks, preparing the students to the high school entrance
exam, providing a better understanding of the subjects and reinforcing the students, enriching the
variety of activities etc. Because teachers think that the assessments in the end of the theme are
important they adhere to the textbooks. In case the activities in the textbooks are inefficient or
inappropriate for students levels the teachers benefit from different sources. Some participants in
the study stick to the textbooks because they find the activities sufficient. It shows that the efficacy
of the activities affects the adherence to the textbooks. The result of the study on the basis of
opinions that some activities are insufficient to attract students’ attention has similarities with
Gllden and Nurlu’s (2018) research results on inadequacy of motivation caused from repetitive
topics or fictionally boring activities. In addition to that the grade level is also influential in adherence
to the textbooks. For example, in 8" grade, different sources can be used to be able to prepare
students to the exam. Giines and Baki (2011) indicated that teachers use tests instead of student-
centered activities with the worry of failure of students in general tests. Yasar (2012) stated in his
research that parents and students want to study by test focused.

When we look at the teachers’ adherence to the textbooks in relation to their field
knowledge, we see that 15 participants find the textbooks insufficient in this meaning, and 7
participants need to additional resources for field knowledge and so they don’t stick to the
textbooks. Moreover the teachers can flex the adherence to textbooks in concern with professional
experience, need for refreshing the field knowledge, the grade level (5%, 6%, 7, 8%") that they teach
and confidence of their field knowledge. Apart from these, because textbooks have up-to-date
information, controversial topics necessitate to adherence to the textbooks and textbooks are
sufficient for the field information it is possible to say that teachers adhere to the textbooks.

When we evaluate the teachers’ adherence to the textbooks in terms of students’ levels, we
see that teachers use additional resources when academically successful students they finish the
activities in textbooks early. In our interviews we see that when the students have low academic
achievement, teachers adhere to the textbooks and they try to teach in a proper way for students’
levels. Oztiirk (2003) indicated that the teaching in the classes which have students with high
academic success is carried out in an easy way however, in the classes which have students with low
academic success, the curriculum hasn’t been applied in a proper way because of the students’
distractions. According to Kaya et al. (2012) if students have high academic achievement, teachers
have reached the goals of the curriculum; if students have low academic success, teachers have
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reached only some of the goals of the curriculum. The mentioned study results are in the same
direction with this study results on the context of effect of student level on Turkish language
teachers’ adherence to the textbooks.

In the interviews about the influence of adherence to the textbooks on creativity 11
participants state that entirely adherence to the textbooks affects the teachers’ creativity in a
negative way. Some participants think that adherence to the textbooks pushes teachers to laziness
though some others think that textbook is just a tool and doesn’t affect teacher’s creativity because
the teacher teaches in his or her own way. There are opinions in the study that entirely adherence to
the textbooks makes teachers ordinary and decrease teachers’ productivity. Apart from that
according to a participant, because the textbooks are insufficient to attract students’ attraction
teachers make extra effort and it improves their creativity. According to another participant, the
activity can finish early from the expected time and how-to-use the left time is up to the teacher and
he/she wants to keep under control of the process. This effort prevents him or her to entirely adhere
to the textbook. Moreover, the qualification of the textbook is another factor affecting the teachers’
adherence to the textbooks. A Simple and unqualified textbook can change the teacher’s creativity in
a negative way, however, a textbook which have skill based questions and activities can affect the
teacher’s creativity in a positive way.

Suggestions

1. The prospective teacher should be trained about the changes/adaptations in application of
curriculum considering the characteristics of region, school, class or students.

2. Supportive instructions and explanations should be given about the problems that may be
emerged on the process of implementation of the program because of differences in success and
perception levels of students.

3. The texts in Turkish language textbooks should be interesting and coherent both in terms
of grammatical learning outcomes and content.

4. The activities in the textbooks should be out of ordinariness and in a proper length for
finishing on time.

5. The textbooks should be supportive for the process of preparation to the general tests
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