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Oz

Okumayi aliskanlik haline getirmeyi saglayan ve bunda rol oynayan birgok etken bulunmaktadir.
Aile bireylerinin ve cevredeki bireylerin okumaya karsi istekli olmalari, 6rnek olmalari ve ¢ocuk ile
etkilesim kurmalari ¢ocuklarin da olumlu olarak etkilenmelerini saglayabilir. Okuma sirecinde
onem verilen ve etkilesime girilen bu noktalar Okur Yanit Teorisi’nin de temelini olusturmaktadir.
Bu calisma ile okul oncesi dénemdeki cocuklarin evde aileleri ile gergeklestirdikleri okuma
sireglerinin ailelerin  beklentilerine goére Okur Yanit Teorisi baglaminda incelenmesi
amaglanmaktadir. Nitel arastirma yontemi ile gergeklestirilen bu ¢alisma, durum incelemesi ile
desenlenmigtir. Arastirmanin katihmcilarini, okul dncesi donemde cocugu bulunan 54 ebeveyn
olusturmaktadir. Veri toplama araci olarak yari yapilandiriimis gérisme formu kullaniimistir.
Calismada sonug olarak ailelerin okuma sireglerine iliskin beklentileri ile gerceklestirdikleri
etkinliklerdeki bakis agisinin tutarlihk gostermedigi belirlenmistir. Ayrica ailelerin beklentilerinin
daha ¢ok estetik bakis agisini yansittigl sonucuna ulasiimistir. Sadece okuma sonrasi sirece iliskin
beklentilerde estetik amagli okuma ve bilgi icin okuma bakis agisinin 6neminin aileler igin esit kabul
edildigi tespit edilmistir.

Anahtar Kelimeler: Okuma stireci, okuma bakis agisi, aile beklentileri, Okur Yanit Teorisi

Home Reading Process in Preschool Period: A Case Study on Family Expectations
Abstract
There are many factors that make reading a habit and play a role in this. The willingness of the
family members and the people around them to read, to set an example and to interact with the
child also ensure that children are positively affected. These points that are emphasized and
interacted with in the reading process also form the basis of the Reader Response Theory. In this
study, it is aimed to examine the reading processes of preschool children with their families at
home in the context of the Reader Response Theory according to the expectations of the families.
This study, which was carried out with qualitative research method, was designed by case study.
The participants of the study are 54 parents who have children in preschool period. Semi-
structured interview form was used as data collection tool. As a result of the study, it was
determined that the expectations of the families regarding the reading processes and the point of
view in the activities they performed were not consistent. In addition, it was concluded that the
expectations of the families mostly reflected the aesthetic reading stance. It has been determined
that the importance of aesthetic reading and efferent reading is regarded equally for families in
the expectations regarding the post-reading process only.
Keywords: Reading process, reading stance, family expectations, Reader Response Theory
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Giris

Okul 6ncesi donemde edinilen bir¢ok aliskanlik, davranis ve beceri yasamin ileriki yillarinda
surdirdlebilir. Bu donemde becerilerin edinilmesinde, gelistiriimesinde ve sirdirilmesinde ailenin,
yakin g¢evrenin, okulun ve 6gretmenlerin 6nemli bir roli bulunmaktadir (Kakirman Yildiz, 2016). Bu
dénemde ¢ocugun yazili materyaller ile bulusmasi, tanimasi ve iliskisi okuma aliskanliginin olusmasinda
onemli bir baslangictir (Arici ve Tifekci Akcan, 2019). Okumayi aliskanlik haline getirmeyi saglayan ve
bunda rol oynayan bircok etken bulunmaktadir. Bunlar arasinda aile, icinde yasanilan toplum ve
cevrenin Ozellikleri, okul, 6gretmen, akranlar, sosyo kultirel 6zellikler, ekonomik durum sayilabilir
(Duursma, 2014; Levy, Hall ve Preece, 2018; Raikes ve digerleri, 2006; Gindiz, 2007). Bebeklik
déneminden itibaren bireyin lzerinde en fazla etkisi olan aile faktéridir (Tanju, 2010). Bu konuda
Uluslararasi Egitim Basarilarini Degerlendirme Kurulusu (IEA) Glkemizde 4. sinif gocuklari ile bir ¢alisma
yapmistir. Calismada cocuklarin okuma aliskanliklari ve okumaya karsi ilgileri incelenmistir. Anne ve
babalarin cocuklarin okuma becerisini gelistirme ve sekillendirmede 6nemli bir role sahip olduklari
belirlenmistir (aktaran: Sevim, 2003). Aile bireylerinin ve ¢evredeki bireylerin okumaya karsi istekli
olmalari, 6rnek olmalari ve cocuk ile etkilesim kurmalari ¢cocuklarin da bu siirecten olumlu olarak
etkilenmelerini saglamaktadir. Uluslararasi okuma becerilerinde Gelisim Projesi’ne (PIRLS) gére Tlirkiye
okuma ahliskanlklari konusunda 35 Ulke arasinda 28. sirada yer almistir. 2001 yilinda yapilmis olan bu
projenin verilerine gore Tirkiye'deki bu basarisiz sonucun en 6énemli sebebi ailelerin bebeklikten
baslayarak okul 6ncesi dénem siiresince ¢ocuklari ile birlikte yeterince okuma etkinligi yapmamalari
gosterilmistir (aktaran: Guner, Celebi, Tas¢l Kaya ve Korumaz, 2014). Bu da ailelerin ¢ocuklarin okuma
sureclerinde 6nemli bir rolii oldugunu géstermektedir.

Ailelerin okumaya yo6nelik bakis acilarinin yani sira okuma beklentilerinin de okul 6ncesi
cocuklar tzerinde etkili oldugu dustnilmektedir. Aileler bu slirecte cocuklarin yaslarina, gelisim
ozelliklerine, ilgilerine ve meraklarina, farkl temalara, kitaplarin fiziksel 6zelliklerine, dil ve igerik
ozelliklerine gibi bircok unsura dikkat ederek kitap se¢imine katki saglamalidir (Bamberger, 1990; Doyle
ve Brambell, 2006; Isikoglu, Erdogan, Simsek ve Canbeldek, 2017; Sinar Cilgin, 2006). Bu yas grubundaki
cocuklar; farkli temalarda, konularda, resimlemelerde, boyutlarda, farkli yazarlar tarafindan yazilmis
kitaplar ile tanistirilmalidir. Tezel Sahin ve Tutkun (2016) okul 6ncesi donemde ¢ocugu olan ailelerin
genellikle ¢ocuklarina kitap alirken en ¢ok kitabin gocugun yasina uygun olmasina (resim yazi orani),
icerigine (mesaj-tema-konu) ve kitabin yazarina dikkat ettiklerini belirlemislerdir. Ailelerin en az dikkat
ettikleri seyin ise kitabin daha 6nce okunup okunmamis olmasi, ¢cok satilmasi ve fiyati oldugunu
saptamislardir. Cocuk Vakfi Raporu’na (2006) gore okul 6ncesi donemde g¢ocuk kitabi se¢me isini
genellikle annenin yaptigi bilinmektedir. Ayrica Kildan ve GUmriikgu Bilgisi (2011) de {ilkemizde ailelerin
en ¢ok kitabin konusuna, mesajina ve igerigine iliskin bilgilere baktigini ve genellikle ebeveynlerin cocuk
kitaplarinin egitici ders verici nitelikte olmasi gerektigini savunduklarini belirlemislerdir. Ailelerin
genellikle gocuklarina dyki tiriinde resimli kitaplari almayi tercih ettikleri de ayni calismada saptanmig
onemli bir bulgudur. Benzer bir calisma da Bayraktar ve Ersoy (2018) tarafindan yapilmistir.
Calismalarinda aileler en ¢ok oykd tlrlinde ve boyama tiiriinde kitaplar aldiklarini belirtmislerdir. Diger
kitap tlrlerini ¢ok az aldiklarini, hatta ¢ogu zaman almadiklarini belirtmislerdir. Aileler sectikleri
kitaplari okurken de genellikle gece yatmadan once okuduklarini ve kitabin yazilarini okuyarak
resimlerini incelediklerini belirtmislerdir.

Okuma sirecinde 6nem verilen ve etkilesime girilen bu noktalar Okur Yanit Teorisi’'nin de
temelini olusturmaktadir. Okuma, metindeki ipuglarinin secimi, amaca yonelik secici dikkat, okuma
olayi sonrasinda ve okuma islemi boyunca okuyucunun uyarilmis cevaplari, metnin estetik ve bilgi
amacli okunmasi arasinda slirekli devam eden amag degisiminden olusan karmasik bir birlesimdir
(Scherer, 2020). Rosenblatt (2005a) okuma sonrasi g¢ikarilan anlamin okur ve metin arasinda
gerceklesen dinamik bir etkilesim oldugunu séylemektedir. Rosenblatt (1938,1978) metne bireysel
yanitlar gelistiriimesinin aktif ve anlamli bir okumanin vazgecilmez bir unsuru oldugunu belirtmektedir.
Rosenblatt bu goérisleri ile okumanin bir sire¢ oldugunu belirten bir kuram ortaya koymustur.
Okuyucular Okur Yanit Teorisine gore kisisel, dilsel ve deneyimsel birikimlerini hem 6zel hem sosyal
ogeleri kullanarak, bazen bu 6geleri yeniden diizenleyerek ya da genisleterek metinleri anlamlandirirlar
(Marhaeni, 1998). Bir 6ykii, metin, siir ya da oyun bir okuyucu tarafindan okunup etkilesim kurularak
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anlamli semboller kiimesine donistirilene kadar sadece kagit Gzerindeki mirekkep izleri olarak
gorilmektedir. Bu semboller kiimesi bizler icin bazi duygulari aninda yasama, bazi kisilerin 6zelliklerine
blriinme, bazi durumlarda olaylara farkl bakabilme ve hayal giicline katilarak yeniden dislincelerimizi
yapilandirabilmeyi saglarlar. Bu da okunan metnin yalnizca bilgi vermesi degil ayni zamanda hayata
katilarak da bilgi edindirmesini saglar (Rosenblatt, 2005a).

Sipe (2008) Rosenblatt’in Okur Yanit Teorisi’'nde okur ve metne ayni derecede 6nem verdigini
soylemektedir. Rosenblatt (1994) okurun durumunu okuma sireci icerisinde degisebilecegini
belirterek iki farkli okumanin oldugundan bahsetmektedir:

1) Bilgi edinme amacgh okuma: gazete, dergi okumak, elektronik aletlerin kullanim
kilavuzlarini okumak, ilaglarin prospektislerini okumak bu tir okumaya 6rnek olabilir. Bilgi edinme
amacli okumada metnin tim boélimlerine bakilmaz sadece ilgi duyulan, merak edilen ya da ihtiyag
duyulan bélimler incelenir. Sozllkler ve ansiklopediler de bu sekilde okumaya 6rnektir. Bu okumada
amac bilgiye ulasmaktir.

2) Estetik amagli okuma: bu okuma tiirlinde bireyin zevk almasi s6z konusudur. Birey
okumayi kendisi tercih eder, heyecan duyar ve tutku ile okuma eylemini stirdiriir. Bazen kahramanlarin
yerine kendini koyar, heyecanlanir, duygulanir, uyuyamaz ve kitabin sirikleyiciliginden fizyolojik
olarak da etkilenir. Kisacasi, estetik okumada okunulan kaynagin bircok duyu ile hissedilmesi,
kendiliginden okumanin sirdirilmesi s6z konusudur. Birey bilgi edinmek derdinde degildir. Ancak
okuduklarindan etkilenir ve o istemese de aklinda kalici izler birakir.

Okul 6ncesi donemde olan ¢ocuklarin estetik okumaya daha fazla yakin oldugunu belirten
Rosenblatt (1994) bu okumanin bireyin yasam boyu iyi bir okur olmasina oncilik ettigini
soylemektedir. Ancak ¢ocuklarin kendilerini yasama daha iyi hazirlamalari igin bu iki okuma tiiriniin de
erken cocukluktan itibaren 6gretilmesi gerektigini belirtmektedir (Rosenblatt, 2005a). Okur Yanit
Teorisinde anlam, okuyucunun kisisel yanitlarini deneyimleri ile birlestirmesi ile yapilanmaktadir (Flint,
2020). Olusturulan anlam kisinin cevresi ile kurdugu etkilesim (iletisim, tartisma, konusma) ile
degismektedir (Cakmak ve Yilmaz, 2009). Kisisel duslnceler ve deneyimler isiginda diizenlenen
¢ocugun duastnceleri akranlarinin paylastigl yeni bir fikirle, ailesinin gosterdigi yeni bir kaynakla,
O0gretmeninin paylastigl yeni bir malzeme ile yenilenmektedir (Demeny, 2012). Rosenblatt Okur Yanit
Teorisinde bu durumu gocugun yani okuyucunun bir metinle karsilikli olarak diyalog kurmasi olarak
actklamaktadir. Cocuk ilk okumada ya da dinlemede bir metin ile karsilikli olarak etkilesim kurmakta ve
metindeki ipuglarina yonelik olarak gecici bir gerceve gelistirmektedir. Ardindan cocuk ilerideki
yanitlarin secimi ve sentezini etkileyecek bir metinsel beklenti olusturur (Kaya ve Tosun, 2018). Cocuk
metnin icinde etkilenmeye devam ettikge bu beklenti bazen beklentileri ile basa ¢cikmaya ve mutluluga
bazen de kafa karisikligina ve hayal kirikligina sebep olur. Bazen gocuk beklentilerini yeniden gézden
gegcirir, diizenler bazen de yeni beklentiler gelistirir. Sonunda metinden bir anlam olusturur (Flint ve
Adams, 2018). Rosenblatt (2005a) ¢ocugun gikardigi bu anlamin metnin kendisinin icinde olmadigini
ve aksine anlamin metni okuyan her bireyde farkl bigimde olustugunu ortaya koymaktadir. Bireylerin
¢ikardiklari anlamlarin ve yanitlarin birbirleri ile paylasiminin anlamlandirmada degisim olusturarak
yeni ve bambaska anlamlar olusturdugunu séylemektedir.

Alanyazinda okul 6ncesi dénemde okuma sireclerine iliskin bircok ¢alisma bulunmaktadir. Bu
calismalarin cogunlukla etkilesimli okuma, diyaloga dayali okuma, paylasimli okuma ile iliskili oldugu
belirlenmistir. Calismalarin bircogunun okul éncesi 6gretmenlerinin okuma siireclerine yogunlastigi
(Ergtil, Akoglu, Sarica, Tufan ve Karaman, 2015; Hindman, Connor, Jewkes ve Morrison, 2008; Hutton
ve digerleri, 2017a, 2017b; Kotaman, 2008; Morrow ve Gambrell, 2005; Shahaeian ve digerleri, 2018;
Tercanh Metin ve Gokcay, 2014; Whitehurst ve Lonigan, 1998) ancak ailelerinde ¢ocuklari ile birlikte
yaptigi okuma stireglerine yonelik calismalarin oldugu (Aram ve Shapira, 2012; Bicakgl, Er ve Aral, 2017,
Demir-Lira, Applebaum, Goldin-Meadow ve Levine, 2018; Dixon-Krauss, Januszka ve Chae, 2010;
Gonzalez, Taylor, Davis ve Kim, 2013; Hindman, Skibbe ve Foster, 2014; Isikoglu Erdogan, 2016; Kim ve
Anderson, 2008; Kotaman, 2007; Levy, Hall ve Preece, 2018; Marjanovi¢-Umek, Hacin ve Fekonja,
2017; Raikes ve digerleri, 2006; Tipton, 2014; Vandermaas-Peeler, Sassine, Price ve Brilhart, 2011;
Yurtseven, 2011)gorilmektedir. Ancak okul dncesi donemde ailelerin ¢ocuklarinin okuma sireglerine
iliskin beklentilerinin belirlenmesine yonelik herhangi bir ¢alismaya rastlanilmamistir. Bu baglamda
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okul 6ncesi donemdeki cocuklarin evde aileleri ile birlikte gerceklestirdikleri okuma sireglerinden
ailelerinin beklentilerinin belirlenmesinin amaglandigl bu ¢alismanin gerek Tirkiye'deki alanyazina
gerekse uluslararasi alanyazina 6nemli katkilar getirecegi distntlmektedir. Tirkiye'deki alanyazin
incelendiginde Okur Yanit Teorisi’nin kullanildigi okul 6ncesi alaninda ¢alismalarinda yok denecek kadar
az oldugu belirlenmistir (Dedeoglu ve Kardas, 2013; Dedeoglu ve Ulusoy, 2013; Dedeoglu, Ulusoy ve
Alici, 2013). Bu nedenle bu g¢alismanin gerek Okur Yanit Teorisi’nin okul 6ncesi alaninda uygulanmasi
gerekse ailelerin ¢ocuklarin okuma sireclerinden beklentilerinin ortaya konmasi baglaminda énemli
bir calisma oldugu séylenebilir.

Bu c¢alisma ile okul dncesi donemdeki ¢ocuklarin evde aileleri ile gergeklestirdikleri okuma
sureglerinin ailelerin beklentilerine gore Okur Yanit Teorisi baglaminda incelenmesi amaglanmaktadir.
Evde gergeklestirilen okuma siiregleri sirasinda ailenin 6grencileri igin segtigi kitap tercihleri Okur Yanit
Teorisi agisindan degerlendirilmistir. Bu amacla da asagidaki sorulara cevap aranmistir:

1. Evde gergeklestirilen okuma siireglerinde aileler, cocuklari igin segtigi kitaplarda nelere
dikkat etmektedir?

2. Evde gerceklestirilen okuma sireclerinde ailelerin sectigi kitaplar hangi bakis acisini
yansitmaktadir?

3. Evde gerceklestirilen okuma siireclerinde ailelerin kitaba yonelik sordugu sorular hangi
bakis acisini yansitmaktadir?

Yontem

Arastirmanin Modeli

Nitel arastirma yontemi ile gercgeklestirilen bu calisma, durum incelemesi ile desenlenmistir.
Belli bir durumu, bitlncdl bir bakis agisiyla ele alan bir desen olmasi, (Creswell, 2009; Glesne, 2013;
Merriam, 2013) bu arastirma icin durum incelemesinin secilmesinin ana sebebini olusturmaktadir.
Clnkd bu arastirmada okul oncesi donemdeki cocuklarin evde aileleri ile gerceklestirdikleri okuma
siirecleri, ailelerin bakis agisina dayandirilarak incelenmistir. Ozellikle okul &ncesi donemdeki
cocuklarin evde okuma siireglerinde ailelerin beklentileri bitlincill bir bakis agisiyla ortaya koyulmaya
cahsiimistir. Okul 6ncesi donemdeki ¢ocuklarin aileleriyle gerceklestirilen bu ¢alismada buttincil tekli
durum deseni kullaniimistir. Bittincal tekli durum deseni, genellikle alanyazinda az ele alinmis ve bir
kuramin teyit edilmesi veya ¢iritilmesi amaciyla kullanilan bir desen olmustur (Yin, 2009). Bu
¢alismada butlincil tekli durum deseninin tercih edilmesinin sebebi ise gocuklarin okuma siirecine
iliskin ailelerin beklentilerinin okuma egitimi agisindan gerceve niteligi tasiyan ve Louise Rosenblatt
tarafindan gelistirilen Okur Yanit Teorisine dayandirilarak incelenmesidir. Ozellikle Tiirkiye’de yapilan
calismalara bakildiginda daha o©nce okul 6ncesi donem g¢ocuklarinin okuma sireglerinde aile
beklentilerinin Okur Yanit Teorisi’ne dayandirilarak incelenmemesi de butiincil tekli durum deseninin
secilmesinin bir diger sebebini olusturmaktadir.

Arastirma grubu

Arastirmanin katilimcilarini, Tirkiye'nin kuzey batisinda yer alan sehirlerden birinden secilen
okul 6ncesi donemdeki ¢ocuklarin aileleri olusturmaktadir. Biitlin arastirmalarda oldugu gibi nitel
arastirmada da her acidan ekonomiklik édnem tasimaktadir. Bu acgidan kolay ulasilabilir durum
orneklemesi hem zaman hem de ekonomiklik agisindan arastirma stirecine katkida bulunur (Patton,
2014). Arastirmanin katihmcilarina dair bilgiler Tablo 1'de yer almaktadir.

Tablo 1.

Katihmci bilgileri
Meslek Katilimci Sayisi
Ogretmen 23
Ev hanimi

Kamuda memur
Akademisyen

w U n
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Kuran kursu 6greticisi
Fizyoterapist
Hemsire

isci

Hakim

Bankaci

Doktor

Ucak teknisyeni
Bilgisayar Teknikeri
Bankaci

Ogrenci

Arabulucu Avukat
Din Gorevlisi
isletmeci

Ozel Sektor Ofis Calisani

P R R RRPRRRRRRERRRELRNNN

Tablo 1’de goraldigla lizere arastirmanin katilimcilari 54 (8 erkek, 46 kadin) kisiden
olusmaktadir. Ailelerin yaslari 21 ile 48 yas arasinda degismektedir. Degisik meslek gruplarindan olusan
bu katilimcilarin cogunun okul 6ncesi donemde sadece 1 ¢ocugu oldugu goriilmektedir. Arastirmanin
bulgular béliimiinde katihmcilardan alintilar yapilirken gergek isimleri yerine “K1, K2, K3,..., K54” takma
isimleri kullanilmistir. Bu kisaltmada yer alan “K” harfi “katilimci” kelimesinin kisaltilmis hali olup sayilar
ise Tablo 1’de yer alan siraya gore verilmistir.

Veri Toplama Araglari

Nitel arastirma yontemi ile desenlenen bu calismada yine nitel arastirma tekniklerinden biri
olan yari yapilandiriimis gériisme formu kullanilmistir. Okul 6ncesi donemdeki ¢ocuklarin aileleriyle
gerceklestirilen calismada, iki farkl yari yapilandiriimis gérisme formu gelistirilmistir. Bu goriisme
formlarina ve gelistirilme sireclerine iliskin bilgiler su sekildedir:

Ailelerin okuma siirecine iliskin beklentilerinin belirlenmesine yénelik yari yapilandirilmis gériisme
formu

Bu yari yapilandiriimis gorisme formu, arastirma siirecinde ailelerin okuma sirecinden
cocuklariyla ilgili ne beklediklerini belirlemek igin gelistirilmistir. Sorular olusturulurken arastirmanin
amacina odaklaniimistir (Merriam, 2013). Arastirmanin amacindan hareketle okul 6ncesi dénemdeki
¢ocuklarin ailelerinin okuma stirecine iliskin beklentilerini belirlemek igin 6 soru gelistirilmistir. Sorular
gelistirilirken okuma siirecinin agamalari dikkate alinmistir. Gelistirilen bu sorularin kapsam gecerligini
denetlemek amaciyla uzman gorisleri alinmistir (Glesne, 2013). Uzmanlardan gelen doénitler
dogrultusunda soru sayisi eksilmemis ya da azalmamistir. Sadece sorularin okuma stiregleri agisindan
daha net ifadeler haline getirilmesine yonelik donitlerde bulunulmustur. Bu donitler dogrultusunda
sorular yeniden diizenlenmis ve pilot uygulama yapilmistir. Arastirmanin katihmcilari disinda farkh
ailelerle yapilan pilot uygulama sonunda gériisme formunun anlasilirhgl denetlenmistir. 6 sorudan
olusan yari yapilandiriimis goriisme formu, okuma siirecine yonelik ailelerin beklentilerini bitincul
olarak belirlemeye hizmet etmektedir. Formun icerigine bakildiginda (¢ alt bilesenden olustugu
soylenebilir. Okuma 6ncesi, okuma sireci ve okuma sonrasi olarak belirlenen bu bilesenlerin her
birinde 6ncelikle ailenin bu asamalardan neler bekledikleri ardindan ise bu asamalarda neler yaptiklari
sorulmustur.

Okul éncesi donemdeki ¢ocuklarina evde okumak igcin segtikleri kitaplara iliskin ailelerin bakis
acisinin belirlenmesine yénelik yari yapilandirilmis gériisme formu

Bu yari yapilandiriimis goértisme formu, okul dncesi donemdeki ¢ocuklara aileleri tarafindan
secilen kitaplara yonelik ailelerin bakis acisini belirlemektir. Yukarida agiklanan yari yapilandiriimis
gorisme formunda oldugu gibi bu form icin de sorular arastirmanin amaciyla iliskili olarak
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hazirlanmistir (Merriam, 2013). Arastirmanin amacindan hareketle okul 6ncesi donemdeki cocuklarin
ailelerinin kitaplara yonelik bakis acisini belirlemek i¢in 7 soru gelistirilmistir. Gelistirilen bu sorular,
kapsam gecerligi acisindan denetlenmek amaciyla uzman goriisiine sunulmustur (Glesne, 2013).
Uzmanlardan gelen donitler dogrultusunda soru sayisi ayni kalmistir; fakat sorularin amaca daha ¢ok
hizmet edebilmesi icin donitlerde bulunulmustur. Bu doénitler dogrultusunda sorular yeniden
diizenlenmis ve pilot uygulama yapilmistir. Arastirmanin katihmcilari disinda farkh ailelerle yapilan pilot
uygulama sonunda goérisme formunun anlasilirligi denetlenmistir. 7 sorudan olusan yari yapilandiriimis
gorisme formu, kitaplara yonelik ailelerin bakis acisini biitlincil olarak belirlemeyi amaglamaktadir.
Yari yapilandiriimis gériisme formunun igerigine bakildiginda sorularin kitabin 6zelliklerine, kitap
secme Olcltlerine, cocuk ve yetiskin kitaplari arasindaki farklar ve benzerliklere, kitapla ilgili sorulan
sorularin amacina yonelik oldugu gorilmektedir.

Verilerin Analizi

Calismanin verileri, arastirma sorularina hizmet edecek sekilde dizenlenmistir. Her bir
arastirma sorusuyla ilgili veriler farkli sekilde analiz edilmistir. Arastirma sorulari baglaminda veri analiz
sireci su sekilde aciklanabilir:

Birinci arastirma sorusuna yénelik veri analizi

Bu arastirma sorusuna yonelik ailelerle yapilan gorisme verileri, icerik analizi teknigi ile
¢O6zimlenmistir. Verilerin analizinde dort kategori altinda toplam 47 koda ulasiimistir. Bu arastirma
sorusunun icerik analizine iliskin detayli bilgilere bulgular bolimiinde yer alan Tablo 2’de yer
verilmistir. Analiz sonuglari giris boliminde detayl olarak acgiklanan Okur Yanit Teorisine
dayandirilarak yorumlanmustir.

ikinci arastirma sorusuna yénelik veri analizi

Bu arastirma sorusuna yonelik elde edilen veriler, icerik analizi teknigi ile ¢dzlimlenmistir.
Verilerin analizinde toplam 75 kod elde edilmistir. Bu kodlardan hareketle de 6 farkh kategoriye
ulasiimistir. Bu arastirma sorusunun icerik analizine iliskin detayl bilgiler bulgular bolimiinde yer alan
Tablo 3’te sunulmustur. Analiz sonuglari giris bélimiinde detayli olarak agiklanan Okur Yanit Teorisi’'ne
dayandirilarak yorumlanmistir.

Uciincii arastirma sorusuna yénelik veri analizi

Bu arastirma sorusuna yonelik veriler, betimsel analiz teknigi ile ¢dziimlenmistir. Betimsel
analiz temasi olarak Wollman-Bonilla ve Werchadlo (1995) tarafindan gelistirilen kategoriler temel
alinmistir. Wollman-Bonilla ve Werchadlo (1995) ¢alismasinda okuma siirecinde ¢ocuklarin tepkilerini
metin merkezli tepkiler (yeniden anlatma, karakterleri anlama, soru sorma, tahmin etme) ve okur
merkezli (kisisel tepkiler, yasamla iliskilendirme, anlatilana katilma istegi) tepkiler olarak ikiye
ayirmistir. Wollman-Bonilla ve Werchadlo tarafindan gelistirilen bu siniflama iki ana baslik altinda, yedi
alt basliktan olusmaktadir. Bu basliklarin tamami Gglincl arastirma sorusunun verileri analiz edilirken
tema olarak kullanilmistir. Fakat bu basliklara ek olarak ailelerin goruslerinden hareketle metin
merkezli bakis agisinda dort farkli temaya daha ulasiimistir. Sorulari dogru cevaplama, olayl anlama,
ana fikir ve resimleri acgiklama isimli bu temalara ve Wollman-Bonilla ve Werchadlo tarafindan
gelistirilen temalara gore gerceklestirilen betimsel analiz sonuglari bulgular bélimindeki Tablo 4’te yer
almaktadir.

Yapilan gorismelerde, katilimcilar ¢alismanin amaci hakkinda 6nceden bilgilendirilmis ve
katilimcilara bilgilendirilmis gonilli onam formu imzalatilmistir. Calisma siireci boyunca arastirma ve
yayin etigine uyulmustur.

Arastirmanin glvenirligi icin okul 6ncesi ve Tirkce egitimi alaninda uzman iki arastirmaci
tarafindan veriler ayri ayri kodlanmistir. Yapilan kodlamalar karsilastirilip farkhliklar konusunda
uzlasiimistir. Boylece iki uzman arasindaki kodlama giivenirligi (Miles ve Huberman, 1994: 64) %90
olarak tespit edilmistir. Arastirmanin gecerligini arttirmak icin veri toplama araglari ve bu araglarin
gelistirilme asamalari hakkinda detayli bilgiler sunulmustur. Katilimcilarla yapilan gériismelerden elde

1316



Okul Oncesi Donemde Evde Okuma Siireci: Aile Beklentilerine Yonelik Bir Durum Calismasi

edilen veriler, analiz edilmis ve analiz kodlari dogrudan alintilarla desteklenmistir. Boylece arastirmanin
onaylanabilirligi arttirilmaya cahsiimistir.

Etik Kurulu izni
Kurul adi = Bolu Abant izzet Baysal Universitesi Sosyal Bilimlerde insan Arastirmalari Etik Kurulu
Karar tarihi= 26.06.2020
Belge sayl numarasi= 2020/45

Bulgular
Arastirmanin bu boéliminde verilerden hareketle elde edilen bulgular sunulmus ve
yorumlanmistir. Bulgular, arastirma sorularindaki siralama takip edilerek raporlanmistir. Bu agidan ilk
olarak evde gergeklestirilen okuma sireglerinde ailelerin gocuklari igin segtikleri kitaplarda nelere
dikkat ettiklerine iliskin bulgular yorumlanmigtir. Tablo 2’de ailelerle yapilan goriismelerde kitap
secerken nelere dikkat ettiklerine iliskin elde edilen verilerin igerik analizine yer verilmistir.

Tablo 2.
Ailelerin Cocuklari igin Sectikleri Kitaplarda Neleri Dikkate Aldiklari

Tema Kategori Kod f

Kitap se¢imi Cocuklara kitap segme élcitleri  lgi cekicilik 15
Zengin gorsel icerik 13
Yayinevi 10
Egiticilik
Hayal diinyasini zenginlestirme
Yazar
Olumsuzluk icermeme
Anlasilirhk
Yazi ve resim uyumu
Yakin tavsiyesi
Konu
Cok satilanlar listesi
Gunliik yasama aktarilabilirlik
Cocuk kitabinin 6zellikleri Zengin gorsel icerik
Anlasilirlik
ilgi cekici
Egiticilik
Diizeye uygunluk
Olumlu yénlendirme
Olumsuzluk igermeme
Akicilik
Hayal diinyasini zenginlestirme
Sosyal mesajdan uzak
Yazi ve resim uyumu
Yetiskin  ve  ¢ocuk  kitabi Yok
arasindaki benzerlik Hitap etme
Din ve ahlak
Surikleyicilik
Yayinevi ve yazar
Bilgiye dayali olmasi
Saglikh beslenme konusu
Egiticilik
icerik
Anlasilirhk
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[

Kisisel gelisim
Yetiskin  ve  ¢ocuk  kitabi Konu
arasindaki farkhlik Bicim ve icerik
Dizey farki
Var
Yazi ve gorsel farki
Yok
Sadelik
ilgi alani
Tir farki

[
N

P R R NNDWOO

Tablo 2’de goriildiigi Uzere ailelerin evde gergeklestirilen okuma siireclerinde ¢ocuklarina
kitap secerken neleri dikkate aldiklarina iliskin sorulara verdikleri cevaplarin analizi kitap se¢imi temasi
altinda toplanmistir. Siklik degeri agisindan sirasiyla “gocuklara kitap se¢cme odlcitleri (f=64), cocuk
kitabinin 6zellikleri (f=56), yetiskin ve cocuk kitabi arasindaki benzerlik (f=44), yetiskin ve ¢ocuk kitabi
arasindaki farklilik (f=39)” kategorileri altinda toplam 203 koda ulasiimistir.

Siklik degeri en yiksek olan “cocuklara kitap se¢cme oOlciitleri” adl kategori Tablo 2’'de yer
almaktadir. Bu kategori 14 koddan olusmaktadir. Okur Yanit Teorisi agisindan bakildiginda bu
kategoriye ait “zengin gorsel icerik, yayinevi, egiticilik, yazar, olumsuzluk icermeme, anlasilirlik, yazi ve
resim uyumu, yakin tavsiyesi, konu, cok satilanlar listesi, glinlik yasama aktarilabilirlik” adl kodlarin
bilgi icin okuma bakis agisini yansittigi goriilmektedir.

Bilgi icin okuma bakis agisini yansitan bu kodlardan “zengin gorsel icerik ile yazi ve resim
uyumu” adli kodlara iliskin 6rnek ifadeler su sekilde gosterilebilir:

“Bol resimli kitaplar tercih ediyorum.” (K3).

“Az sayfali cok resimli yazisi buyik kitaplar seciyorum.” (K7).

“Kitaplarin iceriginde ¢cocugun hosuna gidecek gorsellerin olmasi ilk tercihimdir.” (K22).

“Cizimlerinde konuya uygunluguna bakarim.” (K43).

“Icerigindeki gorsellerle konunun uyusup uyusmadigina bakiyorum.” (K45).

Yukaridaki 6rnek ifadelerden de anlasilacagl lzere aileler cocuklarina kitap secerken gorsel
icerikle iliskili olarak bilgi icin okuma bakis acisini tercih etmektedir.

“Egiticilik, olumsuzluk icermeme, anlasilirlik ve konu” kodlari ise asagidaki 6rnek ifadelerde
gorilecegi Uzere bilgi icin okuma bakis agisinin farkli bir boyutunu yansitmaktadir.

“Resim ve yazilarinin net, anlasilir olmasi yeterli.” (K42).

“Kitap secerken kriterim kitabin olumsuz herhangi bir icerik tagimamasi. Ornegin okula
baslangic asamasinda okula gitmek istemeyen bir ¢ocugun hikayesini okumaktansa hikayenin
icerisinde okula gitmeyi seven bir cocugun anlatiimasini tercih ederim.” (K3).

“Ben hikayesine kisa bir gbz atiyorum tuhaf davranis asilamalari ve cocugun aklini karistiracak
uygunsuz icerikler olabiliyor ¢link{.” (K32).

“Bu ¢ok ¢ok onemli bir konu mesela bizim ¢ocugumuzun kitabi olan kirmizi bashkl kiz
masalinda kurdun karnini kesme, dikme olayi bir cocuk icin idrak etmesi gereken zor bir kavram oluyor
oralari maalesef atlayarak okuyorum.” (K36).

“Davranis ve degerler egitimi kapsaminda olmali.” (K18).

“Ahlaki katkisi olmasina 6nem veriyorum.” (K49).

“Konusuna gore se¢im yapiyorum.” (K34).

Ornek ifadelerden de anlasilacagi lizere aileler bilgi icin bakis acisini yansitan ifadelere yer
vermislerdir. Bu bakis acisini ise ¢cocuklari icin se¢mis olduklari kitaplarin icerigiyle iliskilendirmislerdir.
Yine icerikle iliskili olarak aileler, “yayinevi, yazar, yakin tavsiyesi ve ¢cok satilanlar listesi” kodlariyla da
bilgi icin okuma bakis acisini yansitmaktadir.

Cunki bu kodlarin adindan da anlasilacagi tizere aileler, icerigin glivenirligine ve herkesce kabul
edilebilirligine 6nem verdiklerini gostermektedir. Bu agidan da Tablo 2’de yer alan “cocuklara kitap
secme Olcltleri” kategorisi altinda ailelerin gorislerinden elde edilen kodlarin siklik degerinin %70’i
bilgi icin okumaya yonelik bakis acisini yansitmaktadir. %30’u ise estetik okuma bakis agisini

1318



Okul Oncesi Donemde Evde Okuma Siireci: Aile Beklentilerine Yonelik Bir Durum Calismasi

yansitmaktadir. Estetik okuma bakis acisini yansitan kodlar ise “ilgi cekicilik ve hayal diinyasini
zenginlestirme” dir. ilgi gekicilik kodu, sikhk degeri en tez olan koddur. Bu koda yonelik aile gorisleri
asagidaki 6rnek ifadelerde gorildugi sekildedir:

“Dikkatini cekecek ve yasina uygun konular olmasina...” (K30).

“Iigi alanina goére kitap seciyorum.” (K47).

“Kizimin sevdigi, ilgilendigi alanlarda olmasina dikkat ediyorum.” (K49).

“Konusu ve cizimleri cok 6nemli benim igin bir de kizimin ilgi ve karakterine uygun secimler
yapmaya calistyorum.” (K19).

“Kitaplari ¢ogu zaman beraber segiyoruz. Yasina, seviyesine, ilgisine uygun mu kontrol
ediyoruz.” (K23).

“Yas ve cocugumun ilgi kriterine gore segiyorum.” (K29).

Yukaridaki 6rnek climlelerden hareketle ailelerin cocuklarinin ilgi ve ihtiyaclarini dikkate alarak
kitap secimlerini yaptiklari sdylenebilir. Bu agidan bakildiginda aileler, ¢ocuklarinin duygularini kitap
se¢iminde 6nemli bir 6lglit olarak gorerek estetik okuma bakis agisini yansitmaktadir. Estetik okuma
bakis acisina yonelik bir diger kodda da ¢ocuklarin hayal diinyasi 6n plana ¢ikarilarak su ifadelere yer
verilmigtir:

“Hayal giliciinii zenginlestiren kitaplar segiyoruz.” (K1).

“lyi resmedilmis olmali, hayal giiciinii kullanabilecegi nitelikte olmasi.” (K6).

“Hayal diinyasina hitap edebilecek gorsel ve isitsel zenginligi olmali.” (K13).

“Hayal gliciini destekleyici olmasini seviyorum.” (K26).

Yukaridaki ifadeler, cocuklarinin hayal diinyasini zenginlestirici icerige sahip kitaplarin aileler
tarafindan tercih edildigini géstermektedir. Bu 6lcit, onlarin dogrudan estetik okumaya yonelik bakis
acisinl yansitmaktadir. “Cocuk kitabi 6zellikleri” adli kategoride de benzer dagihm dikkat cekmektedir.
Tablo 2’de gorilduglu tzere bu kategori toplam 11 ayri koddan olusmaktadir. Bu kodlarin siklik
degerinin toplaminin %82’si bilgi icin okuma bakis agisini yansitmaktadir. Bu bakis agisini yansitan
kodlar su sekildedir: “Zengin gorsel icerik, anlasilirlik, egiticilik, dizeye uygunluk, olumlu yonlendirme,
olumsuz yonlendirme, akicilik, yazi ve resim uyumu”. Bilgi icin okuma bakis acgisinin bu kodlarla iliskili
katilimci gorislerine su sekilde 6rnekler verilebilir:

“Bol resimli ve az metin iceren kitaplar tercih ediyorum. Mimkiinse ¢ boyutlu ve karton kapak
arkasina resim yerlestirilen kitaplari daha ¢ok tercih ediyorum. Clinki bu tiir kitaplar ¢cocukta merak
uyandiriyor ve daha uzun siire dikkatini verebiliyor.” (K3).

“Yazilan blylk puntolu olmali, sade bir dille yazilmasi, icerigindeki karakterleri
konusturabilecek sekilde konusma gizgileri olmasi.” (K6).

“Cocuklara verdigi deger temasi tarafsiz olmali her bireyde olmasi gereken genel Ahlak
degerlerinin disina gtkmamali.” (K33).

“Dini ve ahlaki erdemleri daha kiiciiklikten itibaren dimaglara naksetmeli.” (K49).

“Anlasihr, akici, keyifli olmali, sevgiyi, merhameti, iyiligi 6gretmeli, g¢ocugu
hiztnlendirmemeli.” (K50).

“Ko6ti ya da olumsuz kelimeler davranislar olmamali.” (K11).

“Cocugun yasina uygun uzunlukta olmali.” (K19).

Yukaridaki ornek ifadelerden anlasilacagl (zere aileler, bir kitabin 6zelliklerini siralarken
icerisindeki bilgiye, bilginin nasil sunulduguna ve bilginin ¢ocuk tarafindan kitapta verildigi sekilde
anlasilmasina odaklanmaktadir. Kitap 6zelligi olarak bu dlgltler, onlarin bilgi icin okuma bakis agisinin
yansimasidir. Tablo 2’de yer alan “cocuk kitabi 6zellikleri” kategorisinin “ilgi ¢ekicilik, hayal diinyasini
zenginlestirme, sosyal mesajdan uzakhk” adl diger kodlarina bakildiginda bu kodlarin da estetik okuma
bakis acgisinin yansimasi olan gorislere sahip oldugu distnllmektedir. Bu gorisler, ilgili kategorinin
siklik degerinin %18’ini olusturmaktadir. Bilgi icin okuma bakis agisina gore ylzde agisindan oldukga
duslik olan estetik okuma bakis acisi, ailelerin gérislerine su sekilde yansimistir:

“Kitabin kapagi ¢ocuklarin ilgisini cekmeli, akici olmali ve ¢ocugu kendine baglamali.” (K47).

“Cocuklarin hem hayal diinyasini gelistiren hem de birlikte bir ¢ikarimda bulunabildigimiz
kitaplari seviyorum.” (K41).
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“Illa bir sosyal mesaj icermemeli yani tek amac bu olmamal. lyilerin kazandigi kurtlarin tilkilerin
kotl oldugu masallar olmamali.” (K9).

Bu ornek ifadelerden anlasilacagi Gzere ailelerin bazilari icin 6nemli olan, kitaplarin ¢ocugun
duygu diinyasina hitap etmesi, hayal gliclinii gelistirmesi ve belli kaliplara sikistirmamasidir. Cocuklarin
duygu diinyalarina hitap etmek, ailelere gére bir kitapta bulunmasi gereken énemli bir 6zellik olarak
kabul edilmektedir. Bununla birlikte ailelere, cocuk ve yetiskin kitaplari arasindaki benzerlikler ve farkh
yonler soruldugunda farkl bulgulara ulasiimistir. Tablo 2'de gorildugi tGzere bu konuda goris belirten
ailelerin ¢cogu benzerlik olmadigini (f=27) ifade etmistir. Benzerlik oldugunu belirten ailelerin gorusleri
ise (f=17) Tablo 3’te goruldugi Gzere 10 farkli kodla siniflandiriimistir. “Hitap etme, din ve ahlak,
surilikleyicilik, yayinevi ve yazar, bilgiye dayali olmasi, saglikh beslenme konusu, egiticilik, icerik”
kodlarindan olusan bu gorislerde dikkat ceken nokta ise ailelerin benzerlik olarak ifade ettikleri
noktalarin estetik okuma bakis agisindan uzak olmasidir. Sadece “hitap etme” kodunun estetik okuma
bakis acisiyla ilgili olabilecegi, gorislere su sekilde yansimistir:

“ligimizi cekebilen kitaplar olmalari olabilir.” (K5).

“Tabi ki ilgimize gore.” (K35).

“ligi alan1.” (K39).

Goruglerden anlasilacagl lzere bazi katihmcilar, estetik okuma bakis agisini yansitan bu
ifadelere yer vermistir. ifadelere bakildiginda estetik okuma bakis agisinin éne ciktigi goriilmektedir;
fakat dikkat ceken bir baska bulgu ise ailelerin ¢cocuklariyla ilgi alanlarini ayni gérmeleridir. Bu bakis
acisi Tablo 2'de yer alan farkliliklar kategorisinde de dikkat cekmektedir. Bu kategori icerisinde de
aileler farkhhk olarak hep bilgi amach okuma bakis acisini yansitan algiya yonelik gérislerini sunmustur.
Sadece K7 numarali katilimci estetik okuma bakisa agisiyla ilgili su goriise yer vermistir: “ilgi alanimiz
farkh oldugu icin ilgi alanlarimiza uygun kitap segmeye 6zen gosteriyorum.” (K7). Bunun disinda K1, K3
ve K20 numarali katihmcilar da hicbir gerek¢e sunmadan sadece farklilik var ifadesini kullanmistir. Diger
katilimcilar ise tamamen bilgi amach okumayi merkeze alan bir bakis agisiyla farkhliklarin ne oldugunu
ifade etmistir.

Cahsmanin ikinci arastirma sorusuyla evde gerceklestirilien okuma sireglerinde ailelerin
cocuklariicin sectikleri kitaplardaki bakis agisi belirlenmeye calisilmistir. Tablo 3’te ailelerin bakis agisini
belirlemeye yonelik yapilan goériismelerin igerik analizi sonucu sunulmustur.

Tablo 3.
Ailelerin Cocuklari icin Sectikleri Kitaplardaki Bakis Agisi

Tema Kategori Kod f

Okumaya yonelik bakis Okuma dncesi beklenti ilgili olma 19

agisl Dikkat 11
Hayal gliclinii gelistirme 5
Eglenme 3
Kitaba yonelik fikir Gretme 2
Anlama 2
Kelime bilgisinin 2
zenginlesmesi
Davranis egitimi 1
Okuma aliskanhgi 1
Kitabi ve okumayr 1
onemseyen
Dinlemeye hazir olma 1
Gorsellerle ilgilenmesi 1

Okuma &ncesi etkinlik icerik 19

Resimler 14
Karakterler 3
Onbilgi sunma 2
Hicbir sey 1
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Okuma sirecinde beklenti

Okuma sirecinde etkinlik

Okuma sonrasi beklenti

Okuma sonrasi etkinlik

Kitap okumanin 6nemi

Tur

Etkin dinleme

Dikkat

Kitaba yonelik soru sormasi
ilgili olma

Anlama

Yorumlama

Resimleri yorumlamasi
Eglenme

Pasif dinleyici

Hayal gliclini gelistirme
Duygusal dengeyi korumasi
Sorulari cevaplama

Sabirli olma

Karakterler

Soru-cevap

Resimler

Davranis degerlendirme
igerik

Yeni kelimeler kazandirma
Anlasilirhgr saglama
Degerlendirme

Detaylar

Hayal glciini zenginlestirme
Tekrar ettirme

Hicbir sey

Olay

Ana fikir

Anlama

Anlatma

Eglenme

Yasamina aktarma

icerigi hatirlama
Yorumlama

Kitabi sevme

Sorulari cevaplama

Mutlu olmasi

Kitaba yonelik soru sormasi
Kelime hazinesinin
zenginlesmesi

Dogru davranis kazanma
Okuma aliskanligi kazanma
Hayal glictini gelistirme
Ders ¢ikarma

Okuma istegi

Resimleri yorumlamasi
Soru-cevap

Ana fikir

igerik

Davranis degerlendirme
Olay
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Karakterler

Degerlendirme

Hitap etmis olma

Tekrar ettirme

Resimlere bakarak tekrar
anlatma

Ozet 1

R NN WW

Tablo 3’ten de anlasilacagi lizere okuma sireciyle ilgili ailelerin beklentilerine yonelik verilerin
analizinde 75 farkh koda ulasiimistir. Bu kodlar, alti kategori altinda toplanmistir. Bu kategoriler
sirasiyla “okuma 6ncesi beklenti (f=49), okuma 6ncesi etkinlik (f=42), okuma sirecinde beklenti (f=49),
okuma sirecinde etkinlik (f=46), okuma sonrasi beklenti (f=49), okuma sonrasi etkinlik (f=45)"
seklindedir. Bu kategorilerin tamamindan hareketle ise “okumaya yonelik bakis acisi” temasina
ulasiimistir.

Tablo 3’te de goriilecegi (izere okuma dncesi beklentilere bakildiginda “ilgili olma, hayal gliclini
gelistirme, eglenme, kitaba yonelik fikir Gretme, okuma aliskanhgi, kitabi ve okumayi 6nemseyen”
kodlari aileler tarafindan estetik okuma bakis agisinin 6nemsendigini géstermektedir. Asagidaki 6rnek
ifadeler ailelerin bu bakis acisini somutlastirmaktadir:

“Kitaptaki gorseller Gzerine konusurken kendi fikrini sdylemesi, yorum yapmasi....” (K6).

“Kitabin adina, resimlerine bakarak fikir yartatmesi...” (K10).

“Kitabi okurken eglenmesi ve kitap okuma aliskanligi kazanabilmesine katki...” (K5).

“Hayal diinyasinin cesitlenmesi ve sakinlesmesi...” (K13).

“Kitap okumaya gecmeden once istekli olmasi kendisinin kitabini alip gelmesi en biyuk
mutluluk ve beklentim.” (K15).

“Isteyerek heyecanla eline almasi, her an kitap okumak ya da okutmak igin an gézetmesi.”
(K20).

Ornek ifadelerden de anlasilacagi lizere okuma siirecine gecmeden dnce aileler, cocuklarindan
yorumlayarak yeni anlamlar olusturmasini, kitabi ve genel olarak kitap okumayi sevmesini, hayal
diinyasinin zenginlesmesini beklemektedir. Bu beklenti onlarin estetik okuma bakis acisini
benimsediklerinin gostergesidir. Bu bakis agisi, okuma dncesi beklentilere yonelik gorislerin %63’Uni
olusturmaktadir. Geri kalan %37’si ise bilgi amagli okuma bakis agisini yansitan beklentilerdir. Okuma
oncesi beklentilere yonelik bu bulgularla iliskili olarak okuma o6ncesi etkinlikler igin Tablo 3’e
bakildiginda “igerik, resimler, karakterler, 6nbilgi sunma, higbir sey, kitap okumanin énemi, tir, etkin
dinleme” adli toplam 8 koda ulasildig goriilmektedir. Bu kodlarin %95’ bilgi amagli okuma bakis agisiyla
etkinliklerin gergeklestirildigini gostermektedir. Sadece K35’in su ifadeleri ile kismen estetik okuma
bakis agisini yansitan etkinlikler gergeklestirdigi sdylenebilir: “Kitap okumanin faydalarini...”. Aslinda
K35 tarafindan sunulan bu goriis de sadece kitap okuma aliskanhgina ve kitap okumayi sevmeye atifta
bulundugu i¢in estetik okuma bakis agisi olarak degerlendirilebilir.

Okuma siirecinde aile beklentilerine iliskin bulgulara bakildiginda Tablo 3’te gorildigi lzere
“kitaba yonelik soru sorma, ilgili olma, yorumlama, resimleri yorumlama, eglenme, hayal gliclini
gelistirme, duygusal dengeyi koruma” kodlarindan hareketle estetik okuma bakis acgisinin katilimcilarin
beklentilerini yonlendirdigi soéylenebilir. Estetik okuma bakis acisi okuma slirecinde ailelerin
beklentilerine su sekilde yansimistir:

“Sabirla resimlere bakip, kendi hikayesini olusturmasini istiyorum. Bu sayede aslinda
aklindakileri duygularini aktarmis oluyor bana.” (K31).

“Karakterin yaptigi seyi sorunca yorumlamasini istiyorum ya da taklit etmesini.” (K30).

“Sorular sormasi, merak etmesi, hayal glictinti kullanmasi.” (K6).

“Kitap okurken aktif olmasi yani katilmasi bir seyler séylemesi tekrar etmesi ya da sormasi
mutlu ediyor beni bir anne olarak. Hem keyif aldigini gérliyorum hem de merakli oldugunu 6grendigini
veya 6grenmeye c¢alistigini goriyorum.” (K15).

Yukaridaki ornek climlelerden de anlasilacagl Uizere ailelerin ¢ogu okuma siirecinde
cocuklarinin duygulari ve hayal dilnyalariyla hareket etmelerini, metni yeniden yorumlamalarini
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beklemektedir. Estetik okuma bakis agisini yansitan bu beklentiler, okuma siirecine yoénelik gérislerin
%55’ini olusturmaktadir. Okuma sirecindeki beklentilerin %45’inin ise bilgi icin okuma bakis acisini
yansittigl soylenebilir. Okuma siirecindeki beklentilerin aksine okuma siirecinde gerceklestirilen
etkinlikler, Tablo 3'te gorildigi lGzere %85 diizeyinde bilgi amaclh okuma bakis agisina hizmet
etmektedir. Okuma sirecinde gergeklestirilen etkinliklere yonelik gorislerin %15’i ise estetik okuma
bakis agisini yansitmaktadir.

Tablo 3’e bakildiginda okuma sirecinin son asamasi olan okuma sonrasi sirece iliskin aile
beklentilerine iliskin kodlarin sikhk degerleri arasinda daha homojen bir dagilim dikkat cekmektedir. Bu
homojen dagilim bilgi icin okuma ve estetik okuma bakis acisinin dagiliminda da kendini
gostermektedir. Ailelerin okuma sonrasi siirece iliskin beklentilerinin %50’si bilgi amagh okuma; %50’si
de estetik okuma bakis acisini yansitmaktadir. Okuma sonrasi etkinliklerde ise bu esit dagilim durumu
degismektedir. Okuma sonrasi etkinliklere yonelik gorislerin %80’ etkinliklerin bilgi icin okuma bakisg
agisina hizmet ettigini gosterirken %20’si estetik amagl okuma bakis agisina hizmet ettigini
gostermektedir.

Calismanin son arastirma sorusuyla evde gerceklestirilen okuma silireclerinde ailelerin
cocuklariigin sectikleri kitaplara iliskin sordugu sorularin yansittigi bakis agisi belirlenmeye galisiimistir.
Bu bakis agisini belirlemeye yonelik katihmcilarla yapilan gériismelerin igerik analizi Tablo 4’te yer
almaktadir.

Tablo 4.
Ailelerin Cocuklari igin Segtikleri Kitaplara iliskin Sordugu Sorularin Yansittigi Bakis Agisi

Odak Etkinlik

Vo]

Metin Olayi anlama
Karakterleri anlama
Ana fikir
Hikayeyi yeniden anlatma
Tahmin etme
Soru sorma
Resimleri agiklama
Okur Kisisel tepki (duslinceler ve hisler)
Hikaye ile deneyimleri arasinda baglanti kurma
Hikayedeki olaylara katilma istegi

mewwwbmmp—\\n

Ailelerin gocuklari igin segtikleri kitaplara iliskin sordugu sorularin hangi bakis agisini yansittigi
ile ilgili gorislerin analizinin yer aldigi Tablo 4’te gorildUglu Uzere sorular iki tema altinda
siniflandiriimistir. Bunlar metin merkezli (f= 44) ve okur merkezli (f=29) seklindedir. Sorularin analizi
sonucunda metin merkezli sorularla ilgili siklik degeri agisindan en ¢ok dikkat ¢ceken “olayl anlama”
etkinligidir. Bu etkinlige yonelik sorular su sekilde 6rneklendirilebilir:

“Kitaptaki olaylarla ilgili sorular soruyorum anlayip anlamadigini gérmek igin.” (K2).

“Dikkatinin dagilmamasi icin sorular sorarim ayni zamanda hikayeye ilgili sorarim ki anlayip
anlamadigini, kendini kitaba verip veremedigini dl¢cebileyim, diye.” (K41).

“Anlayip anlamadigini, dikkat edilmesi gereken noktayi kavrayabilmis mi kismini amagliyorum.”
(K12).

“Kitabin icerigine yonelik acgik uclu sorular sormaya calisirim.” (K42).

“Kitabin icerisindeki anlatiimak istenen olayl anlamasini amagliyorum.” (K28).

Yukaridaki ifadelerden de anlasilacagi tizere aileler, metin merkezli etkinliklerde en fazla olayi
anlama ile ilgili sorular sormaktadir. Bu sorularin amacglarini ise anlama boyutunu belirleme, icerigin
kavranmasi oldugunu belirtmislerdir. Tablo 4’te Wollman-Bonilla ve Werchadlo’nun (1995) soru analiz
temalari disinda “resimleri agiklama” adi altinda farkl bir etkinlik daha géze ¢arpmaktadir. Bu etkinlikle
ilgili ailelerin gorusleri su sekildedir:

“Kitabin icerigi hakkinda sorular soruyorum. Ozellikle resimlerde neler gérdiigiinii soruyorum.”
(K37).
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“Soyledigim climlenin tekrari ve gorselde gordiigu seyleri anlayip onlar hakkinda konusmasi.”
(K22).

K37 ve K22’ye ait olan bu goriislerden anlasilacagi lizere ¢ocuklarin resimleri goriip anlamasi,
onlar hakkinda goérislerini sunmasi katihmcilarin soru sorma amaclarinin temelini olusturmaktadir.
Okur merkezli sorulara bakildiginda Tablo 4’ten anlasilacagi (izere en fazla kisisel tepkileri belirlemeye
yonelik sorular soruldugu goérilmektedir. Bu sorular ve amaglari katilimcilarin gorislerine asagidaki
ornek ifadelerde gorildigu sekilde yansimistir:

“Okudugumuz kitaptaki karakterlerin yerine kendimizi koyup ne yapardik sorusunu sik¢a
soruyorum.” (K8).

“Gergekten ilgilendigini ve sevip sevmedigini tespit etmeyi amagliyorum.” (K50).

“Onun duygularini, karakterini anlamaya calisiyorum. Ayrica bazen cevaplar daha 6nce
soylemedigi kirginliklari ya da sevinglerini ortaya ¢ikarabiliyor.” (K31).

“Ona gore dogru yanhs kavramlarinin oturup oturmadigi, kendi olsaydi neler yapardi, nasil
hissederdi, ruh halini nasil dizeltebilecegi, kendini kotli durumda nasil iyi hissedebilecegi, hayatta
karsilasacagi zorluklarin, glizelliklerin iyi ve kotl insanlarin olacagini ve bunun nasil Ustesinden
gelecegini...” (K25).

“Kitap okurken iyi bir dinleyici olmasini, kendini karakterlerin yerine koyarak o olsaydi ne
yapardi bunlari amagliyorum.” (K7).

“Hayal diinyas! beni en ¢ok etkileyen seydir. Merak uyandirmis mi, keyif almis mi bunlara
bakiyorum.” (K10).

Ornek ifadelerde goriildiigii tizere aileler, en ¢ok cocuklarinin duygularini ve kisisel tepkilerini
merak etmektedir. Okur merkezli sorulariyla da merak ettikleri bu konularla ilgili ¢ocuklarinin
gorislerini belirlemeye calismaktadirlar. Ayrica ¢ocuklarinin empati becerilerini gelistirmeye calisarak
duygu diinyalarina katkida bulunmak icin de katilimcilarin sorular sordugu dikkat cekmektedir.

Tartisma ve Sonug

Bu arastirma, okul 6ncesi dénemdeki cocuklarin evde aileleri ile gerceklestirdikleri okuma
sureclerinin ailelerin beklentilerine gore incelenmesi amaciyla gercgeklestirilmistir. Evde gerceklestirilen
okuma sliregleri sirasinda ailelerin gocuklari igin sectigi kitaplar, okuma siireci beklentileri, okuma
etkinlikleri ve soru sorma amaglari Okur Yanit Teorisi agisindan degerlendirilmistir. Okul oncesi
donemde ailelerin cocuklarinin okuma siireglerine iliskin beklentilerinin belirlenmesine yodnelik
alanyazinda herhangi bir ¢alismaya rastlanmamistir. Turkiye’deki alanyazin incelendiginde Okur Yanit
Teorisi’'nin kullanildigi okul 6ncesi alaninda galismalarin (Dedeoglu ve Kardas, 2013; Dedeoglu ve
Ulusoy, 2013; Dedeoglu, Ulusoy ve Alici, 2013) da yok denecek kadar az oldugu belirlenmistir. Bu
nedenle bu galismanin gerek Okur Yanit Teorisi’nin okul dncesi alanda uygulanmasi gerekse ailelerin
okuma siireglerine iliskin beklentilerinin belirlenmesi agisindan alanyazindaki diger calismalardan farkli
bir amaca hizmet ettigi distinilmektedir.

Okuma sirecine yonelik bulgulara genel olarak bakildiginda ailelerin okuma oncesi
beklentilerinin cogunun estetik amacl okuma bakis agisina yénelik oldugu soylenebilir. Bu beklenti
okuma siirecinde daha da diserek bilgi icin okumayla yakinlasmistir. Okur Yanit Teorisi agisindan
bakildiginda okuma siirecinde bilgi icin okuma ve estetik okuma bakis acisinin dengesinin 6nemli
oldugu soylenebilir. Wuryaningrum, Suyitno, Suyono ve Sunaryo (2017) calismasinda 6grencilerin
estetik bakis acisi sayesinde bilgi icin okuma bakis agisini saglayabildigi ve benzer sekilde bilgi icin
okuma bakis acisinin da estetik okuma bakis acisini temsil edebildigi sonucuna ulagsmistir. Onlara gore
bu iki bakis acisi, birbirinin tamamlayicisidir. Ailelerin okuma siirecine iliskin ¢ocuklarindan
beklentilerine iliskin bulgular incelendiginde de ailelerin okuma 6ncesi beklentileri arasinda estetik
okuma bakis acisinin 6nemsendigine iliskin bazi kodlarin yer aldigi gérilmektedir. Ailelerin cocuklarin
eglenmesini dnemsedikleri bu kodlar arasinda yer almaktadir. Ozdemir (2000) cocuklarin ileriki
yaslarda okuma motivasyonuna sahip olmasi i¢in erken yaslarda eglendirici ve distndirici ogeler
iceren kitaplar okumalari gerektigini soylemektedir. Sever (2003) de ¢ocuklarin okuma aliskanlig
edinebilmeleri i¢in yalnizca bilgi veren kitaplar ile karsilastirilmamasi gerektigini, eglendirici kitaplarin
da aileler tarafindan tercih edilmesi gerektigini vurgulamistir. Sanacore (2006) da ¢ocuklarin kitaplarin
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eglendirici bir yoniiniin oldugunun farkina varmasinin onlarin yasam boyu iyi birer okuyucu olmalari
acisindan 6nemli oldugunu galismasinda ortaya koymustur.

Ailelerin ¢ocuklari i¢in kitap secerken nelere dikkat ettiklerine iliskin bulgulardan hareketle en
cok dikkat ceken olcitlin ¢cocuklarin ilgilerine hitap etmek, oldugu belirlenmistir. Sadece bu dl¢itle
bakildiginda ailelerin estetik okuma bakis acisini merkeze aldiklari séylenebilir; fakat katihmcilarin
tamami dikkate alindiginda cogunlugun bilgi icin okuma bakis agisini merkeze alarak kitap sectigi
gorilmektedir. Bu agidan bakildiginda ailelerin kitap secerken estetik okuma bakis agisindan ¢ok bilgi
icin okuma bakis acisina 6nem verdikleri sonucuna ulasiimistir. Cocuk kitaplarinda bulunmasi gereken
ozelliklerle ilgili bulgularda ise bilgi icin okuma bakis agisinin daha ¢ok dne giktigi belirlenmistir. Hatta
cocuk kitabi secerken dikkat edilen olgltlerle ilgili bulgularla karsilastirildiginda ailelerin ¢ocuk
kitaplarinda bulunmasi gereken ozelliklerde estetik okuma bakis acgisina daha az énem verdikleri
gorilmektedir. Bu agidan ailelerin bir kitapta bulunmasi gereken 6zellikleri bilgi merkezli ele aldiklar
sonucuna ulasiimistir. Estetik okuma ve g¢ocugun duygu diinyasini harekete gecirecek ozellikte
kitaplarin ise onlar igin 6neminin ikinci sirada yer aldig1 séylenebilir. Yetiskin ve g¢ocuk kitaplari
arasindaki benzerlik ve farkliliklara yonelik bulgulara bakildiginda bilgi amagli okuma bakis agisinin
aileler icin 6nemli oldugu sonucuna ulasiimistir. Ailelere goére gocuk kitaplari ve yetiskin kitaplarinin
ortak noktasi kitabin icerigi, icerigin givenirligi, bir seyler 6gretebilmesidir. Bu da dogrudan aileler
tarafindan bilginin merkeze alindigini géstermektedir. Daha genel ifadeyle aileler, kendilerine kitap
alirken bilgi amach okuma bakis agisini merkeze almaktadir. Ayni zamanda bu bakis agisi, cocuklarina
sectikleri kitaplarla kendilerine sectikleri kitaplarin da ortak noktasini olusturmaktadir. Cocuk kitaplari
ile yetiskin kitaplari arasindaki farkhliklara yénelik bulgularda da ayni durum s6z konusudur. Sadece bir
katilimel, cocugun ilgi ve ihtiyaclarinin yetiskinlerden farkl olacagina, bu yilzden de kitaplarin
farkhlasacagina yonelik goris bildirmistir. Arastirmanin bulgularindan anlasilacagi tizere ailelerin ¢ocuk
kitabi secerken sergiledikleri bakis agisi daha cok bilgi amacli okuma bakis agisini yansitmaktadir. Kildan
ve Giimriikci Bilgici (2011) ile Oztiirk Samur ve Ciftci’nin (2019) calismasi da arastirmanin bulgularini
desteklemektedir. Kildan ve GUmriik¢l Bilgici (2011) ¢alismalarinda okul 6ncesi egitim alan ¢ocuklar
icin ailelerin kitap segme ol¢itlerini incelemislerdir. Onlara gore aileler resimli 6yki kitabi secerken
kitabin egiticilik ve olumsuzluk icermemesine dikkat etmektedir. Ailelerin %85’i hikaye kitaplarinin
seciminde egiticiligi dnemsedigini belirtmistir. Yine Oztiirk Samur ve Ciftci’de (2019) ailelerin nitelikli
¢ocuk kitabi secebilme yetkinliklerini inceledikleri ¢alismalarinda ailelerin genellikle g¢ocuklar igin
sectikleri kitaplarin egitici bir yoni olmasi gerektigini belirttiklerini saptamislardir. Okul 6ncesi déneme
ait masallari ve hikayeleri inceledikleri ¢alismalarinda Cengiz ve Duran (2017) ise bu arastirmanin
bulgularindan ¢ok farkh sonuglara ulagsmistir. Cengiz ve Duran (2017) okul 6ncesi donem gocuklari igin
ailelerin masal ve hikayeleri tercih etme gerekgelerini sorgulamislardir. Calismalarinda ailelerin
okumaya baslamadan 6nce eseri belirlerken resim ve yazi uyumuna yani estetik yapiya dnem
verdiklerini ortaya koymuslardir. Mckay, Buchanan, Vanderschantz, Timpany, Cunningham ve Hinze
(2012) ise c¢alismasinda ailelerin g¢ocuk kitaplarina iliskin ilk izlenimi resimli 6yki kitaplarinin
kapaklarindan edindiklerini belirtmektedir. Ayrica kitap kapaklarinin ailelerin fikir ylriutmelerini
saglamasinin yani sira kitap ile ilgili cocugun da fikir Gretmesi icin kullanilmasi gerektigini
soylemektedir. Bu bakimdan ailelerin kitap kapagindan hareketle hem estetik hem de bilgi icin okuma
bakis acgisini dikkate aldiklari s6ylenebilir

Ailelerin okuma oncesi beklentilerinde katilimcilarin neredeyse tamaminin estetik amacli
okuma bakis acisi beklentisinde oldugu goriilmektedir. Bu calismada yer alan okuma 6ncesi etkinliklere
yonelik bulgulara bakildiginda ise okuma 6ncesi beklentilerin aksine bilgi amacli okuma bakis agisinin
merkeze alindigl gorilmektedir. Bu durum ailelerin okuma 0Oncesi beklentileri ile okuma 0Oncesi
gerceklestirdikleri etkinlikler arasinda bir tutarsizlik oldugunu gostermektedir. Ailelerin okuma
stirecindeki beklentilerine iliskin bulgulara bakildiginda ailelerin estetik amacl okuma bakis acisi ile bilgi
icin okuma bakis acisinin birbirine yakin oldugu belirlenmistir. Ote yandan okuma siirecindeki
etkinliklere yonelik bulgularda, bu durumun tam aksine rastlanilmistir. Okuma siirecinde
gerceklestirilen etkinliklere iliskin bulgularin blyik c¢ogunlugu, etkinliklerle bilgi amagh okumaya
hizmet edildigini gostermektedir. Estetik okumanin ise okuma sirecindeki etkinliklere ¢cok distk
diizeyde yansitildigi belirlenmistir. Okuma sonrasi siirece iliskin beklentilerde ise estetik amagh okuma
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ve bilgi icin okuma bakis agisinin 6neminin aileler icin esit kabul edildigi tespit edilmistir. Bu beklentilere
ragmen etkinlikleri gerceklestirirken okuma stirecinin tiim asamalarinda bilgi icin okuma bakis acisi 6ne
¢tkmaktadir. Bu bulgudan hareketle ailelerin okuma siireglerinde beklentilerinin ¢cocuklarinin estetik
yonind ve duygu diinyasini harekete gecirerek okuma sirecini daha etkin hale getirmek olmasina
ragmen bu amaci etkinliklere somut olarak yansitamadiklari icin etkinlik stirecinde estetik okumadan
cok bilgi icin okumanin 6n plana c¢iktig1 dustinilmektedir. Clnki{ bilginin daha somut ve daha kolay
Olcllebilir oldugu bilinen bir gercektir. Bu ylizden ailelerin bilgi ve estetik amagli okuma bakis agisini
ayni 6nemle okuma sireclerine yansitamadiklari; beklentilerin eylemlerle desteklenemedigi sonucuna
ulasiimistir. Rosenblatt’a (2005b) gore dil becerilerine iliskin streglerin ¢cogu, bilgi icin okuma ve estetik
okuma bakis agisinin ortasina yakin bir yerdedir; bu ylizden herhangi bir konusma, dinleme, yazma,
okuma surecinde bu iki bakis agisinin amacina uygun bir durus benimsenmelidir. Ailelerin beklentileri
ve etkinlikleri arasindaki bu tutarsiziga Okur Yanit Teorisi agisindan bakildiginda s6z konusu bakis
actlarinin okuma stireci ile etkili bir sekilde iliskilendirilemedigi séylenebilir.

Ailelerin cocuklarina sorduklari sorularin hizmet ettigi bakis acisina yonelik bulgulara
bakildiginda ailelerin sordugu sorularin cogunun metin merkezli oldugu belirlenmistir. Okur merkezli
sorular ise metin merkezli sorulara gore daha az sayidadir. Anderson-Yockel ve Haynes (1994)
paylasimli okuma esnasinda ailelerin cocuklarina sorduklari sorular tGizerine yirittiikleri calismalarinda
ailelerin genellikle metin merkezli sorular sorduklarini belirlemistir. Benzer bir sekilde alanyazinda
Baker (2014), Pancsofar ve Vernon-Feagans (2006) da ailelerin hikaye okuma siireci sonrasinda ve
esnasinda cocuklarin bilissel 6zelliklerini desteklemeye yonelik sorular sorduklarini, bu sorularin da
genellikle metindeki bilissel ogelerle iliskili oldugunu (sayilari, renkler, sekiller..vb.) belirtmislerdir.
Alanyazindaki bu calismalar da elde edilen bulgu ile benzerlik gostermektedir. Sorularla ilgili ulasilan
bir diger sonug ise sorularin analizinde temel alinan Wollman-Bonilla ve Werchadlo’nun (1995) analiz
temalarindan farkli temalara da ulasiimis olmasidir. Wollman-Bonilla ve Werchadlo (1995) metin
merkezli, 5; okur merkezli ise 3 farkli tema sunmaktadir. Bulgularda da anlasilacagi Gzere ailelerin bu
temalarin hepsine hizmet eden sorular sordugu gorilmektedir. Bunlarin yani sira ailelerle yapilan
gorismelerde Wollman-Bonilla ve Werchadlo’nunkinden (1995) farkh iki temaya daha ulasiimistir. Bu
temalar “olayi anlama” ve “resimleri yorumlama”dir. Her iki tema da metin merkezli sorular icerisinde
yer almaktadir ve metin merkezli sorularin neredeyse yarisini olusturmaktadir. Bu agidan bakildiginda
ailelerin sorularini metni anlamaya yonelik farkli bakis agilari ile sorduklari sonucuna ulasilabilir. Fakat
okur merkezli sorularda boyle bir duruma rastlanilmamustir. Ailelerin sorularini sorarken hem oran
acisindan hem de farkh boyutlari dikkate alma agisindan bilgi amagli okuma bakis agisina daha yatkin
olduklari diisiiniilmektedir. Sorularin sorulma amaci agisindan da estetik okuma bakis agisinin yine bilgi
amach okumanin gerisinde kaldigi sonucuna ulasiimistir.

Arastirmanin bulgularindan hareketle su 6nerilerde bulunulabilir:

e  Okul 6ncesi donemdeki cocuklarin ailelerinin okuma 6ncesi, okuma siireci ve okuma sonrasi
sureclerin farkliliklari ve bu stireclere iliskin yapilmasi gerekenler konusunda farkindaliklarinin
artirilmasi gerekmektedir.

e Okul 6ncesi donemdeki ¢ocuklarin ailelerinin okuma siirecine yonelik bakis acilari ile ilgili
farkindaliklarinin artirilmasi gerekmektedir.

o  Okul 6ncesi donemdeki ¢ocuklarda okuma siirecine gegmeden once ailelerin beklentileri ile
okuma sirecinde ailelerin c¢ocuklari ile gerceklestirdikleri etkinliklerin amaci arasindaki
tutarhligi saglama konusunda farkindaligin artirilmasi gerekmektedir.

o Okul 6ncesi donemdeki cocuklara yonelik sorularin hizmet ettikleri amaglar ve okuma siirecinin
etkili bir sekilde gerceklestirilebilmesi icin gerekli sorular sorabilme konusunda ailelerin
farkindaliklarinin artirilmasi gerekmektedir.
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Extended Abstract

Introduction

There are many studies in the literature on reading processes in the preschool period. It has
been determined that these studies are mostly related to interactive reading, dialogue-based reading,
and shared reading. It is seen that most of the studies (Ergil, Akoglu, Sarica, Tufan ve Karaman, 2015;
Hindman, Connor, Jewkes ve Morrison, 2008; Hutton ve digerleri, 2017a, 2017b; Kotaman, 2008;
Morrow ve Gambrell, 2005; Shahaeian ve digerleri, 2018; Tercanli Metin ve Gokcay, 2014; Whitehurst
ve Lonigan, 1998) focus on the reading processes of preschool teachers. However, it is observed that
there are also studies on reading processes in their families with their children (Aram and Shapira,
2012; Bigakgl, Er and Aral, 2017; Demir-Lira, Applebaum, Goldin-Meadow and Levine, 2018; Dixon-
Krauss, Januszka and Chae, 2010; Gonzalez, Taylor, Davis and Kim, 2013; Hindman, Skibbe and Foster,
2014; Isikoglu Erdogan, 2016; Kim and Anderson, 2008; Kotaman, 2007; Levy, Hall and Preece, 2018;
Marjanovi¢-Umek, Hacin and Fekonja, 2017; Raikes and digerleri, 2006; Tipton, 2014; Vandermaas-
Peeler, Sassine, Price and Brilhart, 2011; Yurtseven, 2011). On the other hand, there wasn’t found
study to determine the expectations of families about their children's reading processes in the
preschool period. In this context, it is thought that this study, which aims to determine the
expectations of their families from the reading processes of preschool children at home with their
families, will make significant contributions to both the national literature and the international
literature. When the national literature is examined, it has been determined that there are almost no
studies in the preschool field where Reader Response Theory is used (Dedeoglu and Kardas, 2013;
Dedeoglu and Ulusoy, 2013; Dedeoglu, Ulusoy and Ali, 2013). It can be said that it is an important study
in terms of the implementation of the application and revealing the expectations of families from
children's reading processes. In this study, it is aimed to examine the reading processes of preschool
children with their families at home in the context of Reader Response Theory according to the
expectations of the families.

Method

This study, which was carried out with the qualitative research method, was designed by case
study. The main reason for choosing a case study for this study is that it is a design that takes a holistic
view of a certain situation (Creswell, 2009; Glesne, 2013; Merriam, 2013). Because in this study, the
reading processes of preschool children with their families at home were examined based on the
parents' stance. In particular, the expectations of families in the reading processes of preschool
children at home were tried to be put forward with a holistic stance. In this study conducted with the
families of preschool children, the holistic single case design was used. The reason why the holistic
single-case pattern was preferred in this study is that it is based on the Reader Response Theory
developed by Louise Rosenblatt, which is a framework for reading education and the expectations of
families regarding the children's reading process. The participants of the study consists of parents of
children in preschool selected from one of Turkey's north-west of the city. As in all researches,
economy is important in qualitative research in every aspect. In this respect, easily accessible situation
sampling was used. The participants of the study consist of 54 (8 men, 46 women) people. The ages of
the families range from 21 to 48 years old. Most of these participants from different professions have
only 1 child in the preschool period. Semi-structured interview form, which is one of the qualitative
research techniques, was used in this study designed with qualitative research method. In the study
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conducted with the families of preschool children, two different semi-structured interview forms were
developed to determine the expectations and stances of the families. The data of the study are
arranged in a way to serve research questions. Data on each research question were analyzed
differently. Data for the first and second research questions were analyzed with content analysis
technique; the data for the third research question were analyzed with the descriptive analysis
technique.

Result and Discussion

This study was carried out to examine the reading processes of preschool children with their
families at home, according to the expectations of the families. During home reading processes, the
books chosen by families for their children, reading process expectations, reading activities and asking
guestions were evaluated in terms of the Reader-Response Theory. There is no study in the literature
on determining the expectations of families about their children's reading processes in the preschool
period. When the national literature is examined, it has been determined that there are almost no
studies in the preschool field where Reader Response Theory is used (Dedeoglu and Kardas, 2013;
Dedeoglu and Ulusoy, 2013; Dedeoglu, Ulusoy and Alici, 2013). For this reason, it is thought that this
study serves a different purpose than other studies in the literature in terms of both the application of
Reader Response Theory in the preschool field and determining the expectations of families regarding
reading processes.

Based on the findings about what families pay attention to when choosing books for their
children, it has been determined that the most important criterion is to address the interests of the
children. It is seen that most of the participants chose a book for efferent reading stance. From this
point of view, it has been concluded that families attach more importance to efferent reading stance
than aesthetic reading stance while choosing books.

It is seen that almost all of the participants expect a reading stance for aesthetic purposes in
families' pre-reading expectations. Considering the findings regarding pre-reading activities, it is seen
that, contrary to pre-reading expectations, the efferent reading stance is taken into the center.
Considering the findings regarding the expectations of families in the reading process, it was
determined that the families' stance of aesthetic reading and efferent reading are close to each other.
On the other hand, in the findings regarding the activities in the reading process, the exact opposite
was encountered. The majority of the findings regarding the activities carried out in the reading
process show that the activities serve for efferent reading. In the expectations regarding the post-
reading process, it was determined that the importance of aesthetic reading and efferent reading is
considered equal for families. Despite these expectations, the efferent reading stance comes to the
fore at all stages of the reading process while performing the activities.
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