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Oz

21. yuzyilda artan bilgi birikimi ve okuryazarlk bilgisiyle birlikte ¢oklu kaynaklardan okuma ve
anlama, kaynaklardan hareketle metin olusturma kavramlari giindeme gelmistir. Bu kavramlari
iceren sentez metin yazma da yazarlarin birden fazla kaynaktaki bilgilerden ve 6n bilgilerinden
yararlanarak kendi 6zgiin metinlerini olusturma sirecini ifade etmektedir. Bu arastirmada 7. sinif
Ogrencilerinin sentez metin yazma sirecindeki sorunlarini, olusturduklari metinlerden, 6zgiin
metinlerini olusturmak igin yararlandiklari kaynak metinlerden ve not kagitlarindan hareketle
incelemek amaglanmistir. Arastirmanin galisma grubunu, Hatay il merkezindeki bir devlet okulunun
7. sinifinda 6grenim gérmekte olan 51 6grenci olusturmaktadir. Veriler incelendiginde, 6grencilerin
yazdiklari sentez metinlerde, metnin genel organizasyonu, metin yapisi olusturma, igerik ve
anlatimi diizenleme, kaynak metinlerin kullanimi, dil kullanimina iliskin sorunlar tespit edilmistir.
Kaynak metinlerin ve not kagidi kullaniminin incelenmesiyle 6grencilerin okuma stireciyle ilgili
eksikleri belirlenmistir.

Anahtar Kelimeler: Yazma becerisi, sentez metin yazma, séylem sentezi, kaynaklardan yazma,
okuma becerisi.

Problems of Seventh Grade Students’ in the Synthesis Text Writing Process: Analysis of
the Students’ Texts and Reading Processes
Abstract
With the increasing knowledge and literacy knowledge of today's world, the concepts of reading
and understanding from multiple sources and creating texts from sources have come to the
agenda. Synthesis text creation, which includes these concepts, also refers to the process of
creating authors' own original texts using information from multiple sources and prior knowledge.
In this study, it is aimed to examine the problems of seventh grade students’ in the synthesis text
writing process based on the texts they have created, the source texts they have used to create
their original texts, and the note papers. The study group of the research consists of 51 students
studying in the 7th grade of a public school in the city center of Hatay. When the data are analyzed,
problems related to the general organization of the text, creating the text structure, organizing the
content and expression, use of the source texts, use of the language were identified in the synthesis
texts written by the students. By examining the source texts and the use of note paper, students '
deficiencies regarding the reading process were determined.
Keywords: Writing skill, synthesis text writing, discourse synthesis, writing from sources, reading
skill.
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Giris
Kaynaklardan yazma eylemleri, okuma ve yazmanin birbirini etkiledigi karma okuryazarlik
eylemleridir (Spivey, 1990). Bu baglamda sentez metin yazma siirecinde, okuma ve yazma becerileri es
gldimli kullanilan becerilerdir. Dolayisiyla, sentez metin yazma sirecini degerlendirirken okuma ve
yazma becerilerinin dogasi da géz 6niinde bulundurulmalidir.

Okuma Becerisi

Bireyin 6rgln egitime basladiktan sonra gelistirmeye basladigi ilk beceri okuma becerisidir.
Okuma, fizyolojik ve zihinsel unsurlarin bir arada kullanildigi; harflerin, kelimelerin, sembollerin
taninmasi ile baslayip bu ogelerin butlnlestirilerek anlamlandirilmasini ve yorumlama, analiz,
degerlendirme, sentezleme, elestirel dislinme gibi Uist diizey bilissel becerileri iceren karmasik bir
‘anlam kurma sireci’ olarak dustnulebilir (Ugur, 2017: 201, 202). Bu sirecin ‘anlama’ ile sonuglanmasi
beklenir. Bu dogrultuda okudugunu anlama, okur, metin, baglam ve 6n bilgi cercevesinde gergeklesen;
okurun, baglamdan, metinden ve Onbilgilerinden etkilenerek pek cok zihinsel islemi bir arada
ylrittigd ve bu yolla metinde verilen mesajla ilgili zihinsel bir anlam olusturdugu sireci ifade
etmektedir. Okuma becerisinin gelismisligi, okunanlarin anlasilma oranina gére degerlendirilir.

21.ylzyilda artan bilgi birikimi ve arastirma imkanlariyla birlikte bireyler, birden ¢ok kaynaktan
bilgi edinmektedirler. Bu durum da ¢oklu kaynaklardan okuma ve anlamayi giindeme getirmektedir.
Nitekim Goldman (2004: 319) da 1990'larin sonlarinda bilissel arastirmalarin, kendi alanlarinda okuyan
uzmanlarin anlama ve elestirel analiz becerilerine iliskin arastirmalar ile birlikte bilgi toplumunun
ortaya cikmasiyla glindeme gelen ¢oklu metinlere odaklanmaya basladigini belirtmistir. Ortaya cikan
bu tabloyla birlikte, okuma arastirmalarinda birden cok metnin okunmasi ve anlasiimasina yénelik yeni
bir arastirma konusu glindeme gelmistir.

Gil, Braten, Abarca ve Stremsg (2010: 157) destekleyici, tamamlayici veya karsit bilgiler iceren
coklu kaynaklardan farkli konular hakkinda bilgi edinmenin, birden ¢ok kaynakli okuryazarlk olarak
adlandirilabilecek yeni bir okuryazarlik tirt gerektirdigini belirtmislerdir. Benzer sekilde, Braten ve
Stremsg (2010: 635) da birden ¢ok metinle okuryazarligin belli bir konunun, dersin veya durumun
bltlnlesik, anlamli bir sunumunu olusturmak ve iletmek amaciyla gesitli bilgi kaynaklarini bulma,
degerlendirme ve kullanma yetenegi ile ilgili oldugunu ifade etmislerdir. Birden ¢ok metni okuma ve
anlama sirecinin bireylerin 6grenme ve anlama becerilerine katkisi vardir (Gil, Braten, Abarca ve
Stremsg, 2010; Stregmsg, Braten ve Samuelstuen, 2003).

Sentez metin yazma da yazma becerisiyle birlikte birden ¢ok metnin okunmasi, anlasiimasi ve
diger Ust bilissel becerilerden yararlanilarak kaynak metinlerin kullanimini gerektiren bir beceridir. Bu
nedenle, sentez metin yazmak igin ¢oklu kaynaklardan etkili bir bicimde yararlanmak 6nemlidir.

Yazma Becerisi

ilgili literatiir (Goger, 2018; Karadag, 2016; Mather, Wendling ve Roberts, 2009; McCutchen,
2008; Tolchinsky, 2008) incelendiginde yazmanin cesitli sekillerde tanimlandigr gorilmektedir.
Literatlrdeki kaynaklarin verdikleri bilgilerden hareketle yazma eylemi, yazma icin gerekli olan
psikomotor olgunluga sahip bireylerin, belirledikleri konu hakkindaki bilgilerini, dlstincelerini,
hayallerini vb. gesitli zihinsel islemlerden gecirerek, yazdiklari dilin harf sistemiyle ve kurallarina uygun
sekilde aktarmalari olarak tanimlanabilir. Ayrica Graham ve Harris’e (2013) gore bu siirecin, sosyal
(baglam) ve duyussal cesitli faktérlerden etkilendigi de g6z 6niinde bulundurulmalidir.

Sentez Metin Yazma

“Sentez metin yazma”nin temeli, Spivey (1983, 1990, 1997) tarafindan ortaya atilan “sOylem
sentezi” kavramina dayanir. Spivey (1997: 146), sdylem sentezini, yazilan metin icin anlam olusturmak
amaciyla, yazarin birden ¢ok metinden ipuglarini kullandigi anlama ve yazma sireci olarak
degerlendirmistir. Nelson’a (2009: 545) gére de soylem sentezi, “yazarlarin yeni metinlerini
olustururlarken birden fazla metinsel kaynaktaki materyali birlestirmesi”dir.

Sentez metin yazma, okumaya ve okunan bilgilerden hareketle metin olusturmaya dayanan bir
sire¢ oldugundan 6zet yazmaya benzetilmektedir. Ancak sentez metinler, birden fazla kaynaktan
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bilginin secilmesine, birlestirilmesine ve organize edilmesine dayandig icin 6zet yazmaktan farkhdir.
Nitekim Segev-Miller (2004: 6) da sOylem sentezinin 6zet yazmaya benzedigini, ancak bilissel olarak
Ozetten daha zahmetli oldugunu vurgulamaktadir.

Spivey (1990) soylem sentezini (ic ana kavrama dayandirir: Se¢cme, organize etme ve
birlestirme. Bu islemlerle okur metinsel anlami organize etmekte, sunmak lzere metindeki icerigi
secmekte ve metinde sunulan icerikle 6nceden edinilmis bilgilerden Uretilen icerigi birlestirmektedir
(Spivey, 1990: 257). Asagida bu kavramlar hakkinda kisaca bilgi verilmistir.

Organize etme

Spivey (1990) organize etme siirecini anlatirken “Okurlar ayni zamanda yazar olduklari zaman
metin organizasyonuna ne olur?” sorusunu sormus ve sirecle ilgili aciklamasina sdyle devam etmistir:

“Kaynaklardan hareketle yazarken yazarlar, zihinsel temsillerini bicimlendirirken ve

yazdiklari metin igin bicim olustururken hem icerigi hem de iliskileri kesfeder ve icat

ederler. Sentez metin olusturma siirecinde de yazmanin herhangi bir tiiriinde oldugu

gibi, organize etme bir anahtar 6gedir. Sentez metin olusturma siirecinde okurlar, kendi

metinlerini olusturmak i¢in ayni zamanda yazar olurlar. Bu yazarlar genellikle farkl

anlamlari olusturmak icin okuduklarindan dolay;, okuma arastirmalarinda sik¢a
gériilmeyen yapisal déniisiim kanitlari gérmeliyiz. Yazarlar genellikle kendi yeni
metinlerini olusturma, kendi katkilarini yapma niyetiyle metinlere yaklasirlar (Kaufer ve

Geisler, 1989°ten akt. Spivey, 1990: 265). Bu nedenle, kaynadin genel organizasyon

modelini korumak, yazarlar bu segenede sahip olmasina ragmen, kaynaklardan

kompozisyon olusturmada ¢ok yaygin olmamalidir” (s.265).

Yazarin verdigi bilgilerden hareketle, organize etmenin iyi bir okur ve iyi bir yazar olmaya
dayanan bir eylem oldugu soéylenebilir. Organize etmede, okuma ve yazma sireglerinde hem okur hem
yazar rolinde olan bireyin kaynaktaki bilgileri, kendi semalarina gére donustirerek yeni bir sunum
olusturmasi s6z konusudur. Benzer sekilde, Boscolo, Arfé ve Quarisa’ya (2007: 422) gbre de
organizasyon, secilen iceriklerin bir metin yapisi icerisinde mantiksal iliskilerine ve yeni metin icindeki
goreceli uygunluguna gore diizenlenmesi anlamina gelmektedir.

Se¢me

Sentez metin olusturmanin temel kavramlarindan bir digeri olan se¢me, anlam olusturmada
hayati bir rol oynayan temel ve ilgili bilgilerin segilme slrecini ifade etmektedir (Emehatsion, 1998: 56).
Zhao ve Hirvela (2015: 220) ise se¢meyi “kaynaklardan 6nemli ve ilgili bilgilerin secilmesi islemi” olarak
tanimlar. Yapilan tanimlardan hareketle, segme isleminin yazma sirecinde kullanilacak bilgilerin
belirlenmesiyle ilgili oldugu séylenebilir.

Emehatsion (1998: 56), se¢me siirecinde yazarlardan, ana noktalar ile kiiglik detaylar arasinda
ayrim yapmalarinin ve yazilan metinde tekrar ya da fazlalik olmamasi icin temel fikirleri ve detaylar
belirlemelerinin beklendigini belirtmektedir. Bu stratejiler sayesinde, icerik icin daha dogru ve 6nemli
olan bilgiler secilmis olur.

Birlestirme

Spivey (1990: 276) birlestirmeyi “kisinin 6nceden bildikleriyle metinde acikca belirtilen icerigi
birlestirirken okurun yaptigi Gretim” olarak tanimlamistir. Spivey yazarlarin kaynaklardan metin
yazarken metinleri, iki tir bilgi havuzundan icerigi karistirarak olusturduklarini ifade etmistir: kaynak
metinler ve sakladiklari bilgileri. Ona gore yazarlar, kaynaklardan sectikleri icerikle 6nceden edindikleri
bilgilere dayanan icerigi birbirine karistirarak kaynak metinleri déntstirmektedirler (Spivey, 1990: 278,
279).

Mateos ve Solé (2009: 436) de birlestirme siirecinde yazarlarin icerigin az ya da ¢cok 6nemli bir
donltsimiine yol agabilecek on bilgileriyle farkh kaynaklardan igerigi birlestirdiklerini belirtmislerdir.
Sentez metin olustururken yazarlar, donistlirme, iliskilendirme vb. islemler yoluyla farkh kaynaklardaki
bilgilerini ve 6n bilgilerini birlestirerek 6zgilin bir metin ortaya koyabilmektedirler.
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Kavramlardan hareketle sentez metin yazmanin, 6grencilerin ayni konudaki metinlerden
edindikleri bilgileri sentezleyerek 6zglin bir metin olusturma stlreglerini ifade ettigi anlasilabilir.
Ogrencilerin sentez metin yazma basarilarini artirmak icin, onlarin yazma siirecinde ne tiir sorunlar
yasadiklarini belirlemek 6nemlidir. Konuyla ilgili literatlr incelendiginde bu becerinin egitimine yonelik
calismalar (Boscolo, Arfé ve Quarisa, 2007; De La Paz ve Felton, 2010; Emehatsion, 1998; Gonzalez-
Lamas, Cuevas ve Mateos, 2016; Hammann ve Stevens, 2003; Kirkpatrick ve Klein, 2009; Luo, 2018;
Martinez, Martin ve Mateos, 2011; Martinez, Mateos, Martin ve Rijlaarsdam, 2015; Mateos, Martin,
Cuevas, Villalon, Martinez ve Gonzalez-Lamas, 2018; Reynolds, 2006; Risemberg, 1993; Segev-Miller,
2004; Zhang 2012) ile 6grencilerin yazma performanslarini ya da sireglerini inceleyen galismalar
(Kirkpatrick, 2012; Mateos, Martin, Villaldn ve Luna, 2008; Mateos ve Solé, 2009; Read, 2000; Spivey,
1983; Zhao ve Hirvela, 2015) yapildigi gorilmustir. Ancak 7. sinif 6grencilerinin sentez metin olusturma
surecinde yasadiklari sorunlari incelemeye yonelik bir galismaya rastlanmamustir.

Bu dogrultuda, bu arastirmanin amaci, 7. sinif 6grencilerinin sentez metin yazma siirecindeki
sorunlarini olusturduklari metinlerden, 6zgiin metinlerini olusturmak igin yararlandiklari kaynak
metinlerden ve not kagitlarindan hareketle incelemektir. Bu amac dogrultusunda asagidaki sorulara
cevap aranmistir:

1. Ogrencilerin yazdiklari sentez metinlerde ne tiir sorunlar bulunmaktadir?

2. Ogrenciler sentez metin olustururken kaynak metinler (izerinde ne tiir calismalar

yapmislardir?

3. Ogrenciler yazma sirasinda ne tiir not alma ¢alismalari yapmislardir?

Yontem

Arastirmanin Modeli

Calismada nitel arastirma yontemlerinden durum calismasi deseni kullanilmistir. “Durum
calismalari, 6zellikle degerlendirme siregleri gibi bircok alanda kullanilan, arastirmacinin bir durumu,
sikhkla bir programi, olayi, eylemi, siireci ya da bir veya daha fazla bireyi derinlemesine analiz ettigi bir
arastirma desenidir” (Creswell, 2017: 14). Bu arastirmada da 6grencilerin sentez metin yazma
surecindeki sorunlari bir durum olarak ele alinmistir. Bu dogrultuda, 6grencilerin yazdiklari metinler ve
metin yazma sirecinde yaptiklari calismalar incelenmistir.

Calisma Grubu

Arastirmanin g¢alisma grubunu, 2017-2018 egitim 6gretim yilinda Hatay il merkezindeki bir
devlet okulunun 7. sinifinda 6grenim gérmekte olan 51 6grenci olusturmaktadir. Okulda arastirma
yapllmadan &énce, Hatay Valiligi, Hatay il Milll Egitim Mudurligi, okul midirligi ve égrenci
velilerinden gerekli izinler yazili olarak alinmistir.

Verilerin Toplanmasi

Veri toplama siirecinde, 6grencilere dinozorlarin 6zellikleri hakkinda bilgi veren iki bilgilendirici
metin sunulmustur. Ogrencilerden bu iki metindeki bilgilerden yararlanarak ayni konuda kendi 6zgiin
metinlerini olusturmalari istenmistir. Ayrica eger isterlerse okuma ve yazma stireclerinde kullanmak
Uzere istedikleri kadar ek kagit alabilecekleri de belirtilmistir. Bu uygulama icin 6grencilere 2 ders saati
zaman verilmistir.

Verilerin Analizi
Verilerin analiz edilmesinde dokiiman incelemesi yonteminden yararlaniimistir. Dokiiman
incelemesi, “arastirilmasi hedeflenen olgu veya olgular hakkinda bilgi iceren yazili materyallerin
analizini kapsar” (Yildirnrm ve Simsek, 2016: 189). Arastirmada analiz edilmesi planlanan dokiimanlar
soyledir:
1. Ogrenciler tarafindan yazilan sentez metinler: Bu metinler, dinozorlarin &zellikleri
konusunda yazilmis, bilgilendirici tirde metinlerdir.
2. Kaynak metinler: Kaynak metin olarak kullanilan okuma metinlerinden biri “Dinozorlarin
Dinyas!” (Can, 2012) bashkli metindir. Metnin asil hali ¢alismaya uygun sekilde
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diizenlenmistir. Metnin diizenlenmis ve c¢alismada kullanilan sekli 314 kelimeden
olusmaktadir. Kaynak metin olarak kullanilan metinlerden digeri “Ge¢misin Gergek ‘DeV’leri
Dinozorlar” (Tok, 1998) baslikli metindir. Bu metnin asil hali de ¢alismaya uygun sekilde
dizenlenmistir. Metnin dizenlenmis ve c¢alismada kullanilan sekli 499 kelimeden
olusmaktadir.

3. Ogrencilerin not kagitlari: Ogrencilerin okuma sirasinda olusturduklari, yazmada
yararlanmak tzere aldiklari notlari iceren kagitlardir.

Bu arastirmada dokiiman incelemesinden asagidaki hususlara iliskin veri toplamak amaciyla

yararlanilmistir:

1. Ogrencilerin yazdiklari metinlerde metnin genel organizasyonu, metin yapisi olusturma,
icerik ve anlatimi diizenleme, kaynak metinlerin kullanimi ve dil kullanimiyla ilgili sorunlarini
tespit etmek,

2. Kaynak metinlerdeki yazim ve isaretlemelerden hareketle okuma siireglerini incelemek,

3. Not kagitlarindan hareketle metne hazirlik siiregleriyle ilgili fikir ylritmek.

Bu dogrultuda veri analizi siireci soyle gerceklesmistir:

Sentez metinler analiz edilmeden 6nce, ilgili literatlr (Asencion, 2004; Beal, 2010; Emehatsion,

1998; Gebril, 2006; Holmberg, 1998; Kim, 2008; Martinez, Mateos, Martin ve Rijlaarsdam, 2015;
Mateos, Martin, Villalon ve Luna, 2008; Mateos ve Solé, 2009; McMackin, 1994; Nash, 1990; Reynolds,
2006; Risemberg, 1993; Schlumberger, 1991; Solé, Miras, Castells, Espino ve Minguela, 2013;
Watanabe, 2001; Zhang, 2012) taranarak alanda kullanilan rubrikler ve sentez metinleri
degerlendirmeye yonelik kullanilan yontemler incelenmistir. Bu dogrultuda metinlerde incelenecek
boyutlar, metnin genel organizasyonu, metin yapisi olusturma, igerik ve anlatimi diizenleme, kaynak
metinlerin kullanimi ve dil kullanimi olarak belirlenmistir. Analiz sirasinda bu boyutlara yénelik olarak
belirlenen sorunlar ayri ayri kaydedilmistir.

Ek olarak, belirlenen sorunlar detaylandirilarak ifade edilmistir. Ornegin, 6grencinin metinde
ele alinanlari toparlayici, islevine uygun bir sonug yazamadigi tespit edilmisse, bu sorunun kaynaginin
ne oldugu, sonucun neden islevine uygun olmadigi acik bir sekilde ifade edilmeye calisiimistir. Her
boyutla ilgili belirlenen sorunlar listelenerek, kag 6grencide bu sorunla karsilasildigina iliskin frekans
degerleri verilmistir.

Kaynak metinlerin analizine baslanmadan 6nce, okuma sirecinde kullanilabilecek teknikler
belirlenmistir. Buna gére dokiiman incelemesinde temel alinan o6lgltler soyledir:

1. Onemli noktalarin altini gizme

2. Onemli kelime ve kavramlari yuvarlak i¢ine alma

3. isaretlemelerden yararlanma

4. Onemli bélimlerden notlar alma/Metnin kenar bosluklarina notlar alma

Okuma metinlerinde bu olgitler disinda herhangi bir uygulamaya rastlanirsa bunun da
kaydedilmesi planlanmistir. Bu hususlarla ilgili olarak okuma metinleri ayrintili bir bicimde analiz
edilmistir. Ogrencilerin uygulamalari listelenmis ve frekans degerleri verilmistir.

Not kagitlarina, 6grencilerin yazma stlirecine hazirlanirken nasil not aldiklarini belirlemeye
yonelik olarak dokiiman incelemesi yapilmasi planlanmistir. Analize baslanmadan 6nce notlarin hangi
acilardan degerlendirilmesi gerektigi Ulzerinde durulmustur. Bununla ilgili olarak, metinlerde
kullanilacak bilgilerin nasil not edildigi, icerik ve metin organizasyonunu planlamak adina ne tir
uygulamalarin yapildiginin incelenmesine karar verilmistir.

Gegerlik ve Giivenirlik

Analizin glvenilirligini saglamak icin kodlamalar bir kez yapildiktan sonra, veriler ve kodlamalar
tekrar gozden gecirilmis, kararsizlik durumlarinda Tirkce egitimi alan uzmani olan bir 6gretim
elemaniyla uzman degerlendirme toplantisi yapilarak ifadeler dizenlenmistir. Verilerin, g¢alisma
kapsaminda belirlenmis kavramsal ¢erceveye uygun olarak toplanmasina ve yine bu gerceveye gore
analiz edilmesine 6zen gosterilmistir. Ayrica veri toplama ve analiz agsmalari ayrintilh bir bicimde
sunulmaya cahsiimistir.
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Calismada gecerligin saglanmasi icin dokiiman incelemesinden elde edilen veriler tekrar tekrar
degerlendirilerek, sonuglara nasil ulasildigi cesitli 6rneklerden hareketle agik bir bicimde sunulmaya
cahsiimistir. Ayrica dokiimanlara iliskin bulgular ayrintil bir bicimde aktariimistir.

Bulgular

Metnin Genel Organizasyonundaki Sorunlara iliskin Bulgular

incelenen metinlerde metnin genel organizasyonu boyutuyla ilgili belirlenen sorunlar séyledir:

Giris béliimiyle ilgili olarak 6grencilerden bazilarinin icerik ve/ya da bicimsel agidan giris
bolimini karsilayan bir baslangic yapmadigi (f=17) tespit edilmistir. Giris bolimi bulunan metinlerde
ise tek clmleyle giris yapma (f=2), giriste metnin baglamina uymayan ifadeler kullanma (f=1),
bilgilendirici metin niteligine uygun olmayan bir giris yapma (f=2), giriste sonug ifadelerine yer verme
(f=1), giris islevini tam olarak karsilamayan ancak konuya hazirlayici bir nitelik tasiyan giris yapma (f=5),
dogrudan bilgi anlatimiyla giris yapma (f=21) ve kaynak metnin giris bolimiine éykiinme (f=5) sorunlari
tespit edilmistir. Asagida bilgilendirici metin niteligine uygun olmayan bir giris 6rnegi bulunmaktadir.
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Sekil 1. Bilgilendirici Metin Niteligine Uygun Olmayan Giris Ornegi
Sekil 1’deki giris incelendiginde, 6grencinin metne konusma lslubuyla basladigi, devaminda ise

bilimsel bir anlatim tarzi kullandigi dikkat cekmektedir. Bu anlamda giris, metnin genel anlatim tarzina
ve niteligine uygun degildir.
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Gelisme béliimiinde tespit edilen sorunlar soyledir: Konuyu ¢ok az detaylandirma (f=45), bir
paragrafta farkl boyutlarla ilgili bilgi sunma (f=48), tutarsiz bir gelisme boélimi yazma (f=49) ve kismen
tutarh bir gelisme bolimi yazma (f=1). Sekil 2‘de tutarsiz bir gelisme bolim 6rnegi gérilmektedir:
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Sekil 2. Tutarsiz Bir Gelisme Bélimi Ornegi

Sekil 2 incelendiginde, 6grencinin, gelisme bolimindeki anlatiminda tutarh bir seyrinin
olmadigl, birbiriyle baglantili olmayan farkl boyutlari art arda siraladigi dikkat cekmektedir.

Metinlerin sonug béliimleri incelendiginde, bazi 6grencilerin sonug¢ yazmadigi (f=21) tespit
edilmistir. Bunun yani sira 6grencilerin metinde ele alinanlari toparlayici, islevine uygun bir sonug
yazamadiklari da gortlmistir. Bununla ilgili olarak, gelisme boliminde verilmesi gereken bilgileri
sonugta verme (f=18), konuyla ilgili tahmin, 6neri, mesaj, kisisel yorum vb. sonug ifadelerine tek
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ciimlede yer verme (f=11), sonucu kaynak metnin sonucundan kopyalama (f=4), kaynak
metnin/metinlerin sonucuna 6ykiinme (f=3), sonucta metnin baglamina uymayan ifadeler kullanma
(f=5) sorunlan tespit edilmistir. Asagidaki sekilde gelisme bolimiinde verilmesi gereken bilgileri
sonugta veren ve sonuc¢ta metnin baglamina uygun olmayan ifadeler kullanilan bir metin 6rnegi

gorilmektedir:
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Sekil 3. Gelisme Bolimiinde Verilmesi Gereken Bilgileri Sonugta Verme ve Sonugta Metnin Baglamina
Uygun Olmayan ifadeler Kullanma Sorunlari

Sekil 3 incelendiginde, 6grencinin son paragrafi gelisme boliminin devami seklinde yazdigi ve
metnin en son climlesinde baglama uymayan bir ifadeyle metni sonlandirdigi dikkat cekmektedir.

Giris, gelisme ve sonug¢ béliimlerinin organizasyonuyla ilgili olarak giris, gelisme ve sonug
bolimleriicin ayri paragraflar olusturmama (f=18) ve giris, gelisme ve sonug béliimleri arasinda tutarli
bir baglanti kuramama (f=30) sorunlar tespit edilmistir. Asagida bolimleri arasinda tutarhlik ve
organizasyon sorunlari olan bir metin 6rnegi gorilmektedir.
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Sekil 4. Giris, Gelisme ve Sonug Béliimlerinin Organizasyonunda Problem Bulunan Bir Ogrenci Metni
Ornegi

Sekil 4 incelendiginde, 6grencinin metnin boélimlerini islevlerine uygun olusturamadigl
gorilmektedir. Bu durum, hem bélimlerin kendi icindeki organizasyonuna hem de metnin bitliniiniin
organizasyonuna zarar vermistir.

Metinlerin basliklari incelendiginde, 2 6grencinin baslik yazmadigi, bir 6grencinin de anlamsiz
bir baslik yazdig tespit edilmistir. Gruptaki 6grencilerin buyik ¢cogunlugunda (f=44) 6zgiin bir baslik
yazamama sorunu vardir. Bir 6grencide de icerige uygun baslik yazamama sorunu tespit edilmistir.

Metin Yapisi Olusturmadaki Sorunlara iliskin Bulgular

incelenen metinlerde metin yapisi olusturma boyutuyla ilgili belirlenen sorunlar soéyledir:

Metni olustururken 6 6grenci kaynak metinlerdeki temel diislincelerden hig yararlanmamis, 32
Ogrenci ise ¢ok az yararlanmistir. Bunun yani sira 6grencilerden pek ¢ogu metin yapisi olustururken,
temel dislinceler disindaki destekleyici disiincelere olduk¢a az yer vermislerdir. Bu noktada
ogrencilerin bir metinde yararlandigi metin yapisi tiirleri sdyle belirlenmistir:

Sadece agiklamadan yararlanma (f=6), aciklama ve siniflamadan yararlanma (f=20), agiklama,
siniflama ve sebep sonug yapilarindan yararlanma (f=8), agiklama, tanimlama, siniflama ve sebep sonug
yapilarindan yararlanma (f=2), aciklama ve sebep sonug yapilarindan yararlanma (f=2), agiklama,
karsilastirma, sebep sonug¢ ve siniflamadan yararlanma (f=1), tanimlama, aciklama, siniflama
yapilarindan yararlanma (f=3), aciklama ve karsilastirma yapilarindan yararlanma (f=1), agiklama,
ornekleme ve siniflama yapilarindan yararlanma (f=6), aciklama, tanimlama, 6érnekleme ve siniflama
yapilarindan vyararlanma (f=2). Bu durum 6grencilerden bazilarinin farkh yapilari bir arada
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kullanabilmesine ragmen metin yapisini yeterince gelistiremedigini gdstermektedir. Sekil 5’te agiklama
ve siniflama yapilarindan yararlanilarak olusturulmus bir metin 6rnegi gortlmektedir:
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Sekil 5. Agiklama ve Siniflama Yapilarindan Yararlanilarak Olusturulmus Bir Metin Ornegi

Sekil 5 incelendiginde, 6grencinin anlatiminda iki ayri bilgilendirici metin yapisi 6zelligine yer
verdigi goriilmektedir. Ogrenci, aciklama ve siniflamalarla birtakim bilgiler aktarsa da, bu yapilari
gelismis bir dlizen icinde sunamamaktadir.

icerik ve Anlatimi Diizenlemedeki Sorunlara iliskin Bulgular

Metinler icerik ve anlatimi diizenleme boyutu agisindan incelendiginde, sorunlarin kaynak
metinlerdeki bilgilerin aktarimi, tutarlilik ve Gslup agisindan ortaya ¢iktigi gortlmistr.

Kaynak metinlerdeki bilgilerin aktarimiyla ilgili olarak tespit edilen sorunlara bakildiginda
ogrencilerden bazilarinin kaynak metinlerden aldigi bilgilerin tamamini kopyalayarak (f=3), bir kisminin
bazilarini kopyalayarak (f=12), bir kisminin da aldig1 bilgilerin biyik ¢ogunlugunu kopyalayarak (f=3)
metin olusturdugu gorilmistiir. Buna ek olarak, 6grencilerin neredeyse tamaminin metinden alinan
bilgileri mantikh bir sirayla sunamadigi (f=50), bir 6grencinin de bilgi sunumunda kismen tutarhhk
sergiledigi gortlmustir. Kaynak metinlerdeki bilginin aktariminda yorum yapmama (f=40),
bilgi/dlistince tekrari yapma (f=10) ve bazi bilgileri anlasilir bicimde sunamama (f=4) bu baslikta tespit
edilen diger sorunlardir.

Metnin tutarhihgiyla ilgili olarak, bilgi ve diisiinceler arasinda yonlendirici sdzciklere hig¢ yer
vermeme (f=30) ya da oldukc¢a az yer verme (f=20), bilgi ve duslnceler arasinda baglanti ciimleleri
kullanmama (f=35) ya da oldukca az kullanma (f=16), bazi cimleler arasinda tutarli baglantilar
kuramama (f=46), kendi icinde tutarsiz paragraflar olusturma (f=39) ve birbiriyle celisen bilgilere yer
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verme (f=1) sorunlar tespit edilmistir. Asagida yonlendirici sdzciiklere ve baglanti cimlelerine
yeterince yer vermeyen bir 6grencinin metni gorilmektedir:
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Sekil 6. Ynlendirici Sézciikler ve Baglanti Ciimleleri Kullanmakta Sorun Yasayan Bir Ogrenci Metni

Sekil 6’da 6grencinin ciimleler arasi tutarli baglantilar yapmayi saglayan yonlendirici sézcikleri
ve baglanti cimleleri kullanmadan, anlamca ilgisiz cimleleri art arda siraladigi dikkat cekmektedir.

Uslupla baglantili olarak bazi 6grencilerin, metinde yer yer bilgilendirici metin anlatim dilinden
uzaklastiklari (f=6) bazi 6grencilerin de metni bilgilendirici metin Uslubuyla yazamadiklari (f=4)
gorilmastir. Ayrica bazi 6grencilerde (f=7) akademik dil ile olay anlatimi dilini birlikte kullanma (...tir...
mis) sorunu tespit edilmistir.

Kaynak Metinlerin Kullanimindaki Sorunlara iliskin Bulgular

Metinler, kaynak metinlerin kullanimi agisindan degerlendirildiginde, sorunlarin bilgi secimi ve
kaynak metinlerdeki bilgilerin kullanim sekli basliklarinda ortaya c¢iktigi gérilmustar.

Bilgi secimiyle ilgili olarak, kaynak metinlerden konuyla ilgili 6nemli bilgileri
secememe/ayrintilara yer verme (f=5), ya da oldukga az 6nemli bilgi segme (f=34) ve konunun az sayida
boyutuyla ilgili bilgi verme (f=39) sorunlari tespit edilmistir. Asagida metni i¢in 6nemli bilgileri
secememe ve ayrinti bilgilerle metin olusturma sorunu yasayan bir 6grencinin metni 6rnek olarak
verilmistir:
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Sekil 7. Kaynak Metinlerden Konuyla ilgili Onemli Bilgileri Secememe/Ayrintilara Yer Verme Sorunu
Olan Bir Metin Ornegi

Sekil 7'de 6grencinin metne y6n veren asil bilgiler yerine, bu bilgileri destekleyen ya da
ornekleyen bilgilerle ve kendi yorumlariyla metin olusturdugu gérilmektedir.

Secilen bilgilerin, 6zgiin metinlerde kullaniminda ise en cok karsilasilan sorun bir temel
disince etrafinda sekillenen paragraflar olusturamama (f=50) olmustur. Bunun yani sira, kaynak
metinlerden alinan bilgilerden biylk cogunlugunu (f=3) ya da bazilarini (f=38) eksik ya da yanlis
aktarma, kaynak metinlerdeki bilgileri kendi bilgi/duslinceleriyle detaylandirmama (f=39) ya da kismen
detaylandirma (f=3) ve kaynak metinlerdeki ilgili bilgileri iliskilendirememe (f=47) sorunlariyla
karsilasiimistir.

Dil Kullanimindaki Sorunlara iliskin Bulgular

Metinler dil kullanimi agisindan incelendiginde, ciimle anlami, anlatim bozukluklari, yazim ve
noktalama kurallariyla ilgili hatalar tespit edilmistir. Cimle hatalari konusunda tespit edilen sorunlar
soyledir: Climle anlaminitam kuramama (f=8), gereksiz bagla¢ kullanimi (f=1), cimlenin ylklemini eksik
yazma (f=2) ve uzun ciimle kurma nedeniyle anlami olusturamama (f=2).

Metinlerde karsilasilan anlatim bozukluklar ise fiilde ¢ati hatasindan (f=6), 6zne-yiklem
uyumsuzlugundan (f=1), eksik ek kullanimindan (f=8), tamlayan eki eksikliginden (f=1), tamlanan eki
fazlahgindan (f=1), eksik ifadeden (f=4), yanhs kelime kullanimindan (f=3), gereksiz kelime
kullanimindan (f=6) ve nesne eksikliginden (f=1) kaynaklanmaktadir.

En sik karsilasilan yazim hatalari ayri yazilmasi gereken baglaclari birlesik yazma (f=30) ve kiiguk
harfle yazilmasi gereken yerde biiyik harfle yazmadir (f=19). Bunun yaninda, cimleye kiiclik harfle
baslama (f=12), 6zel isimleri kii¢lik harfle yazma (f=12), kelimeyi yanls yazma (f=10) ve heceyi yanls
bolme (f=4) hatalari da tespit edilmistir. Asagida ayri yazilmasi gereken baglaclari birlesik yazma sorunu
olan bir 6grencinin metni gortlmektedir:
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\

Sekil 8. Ayri Yazilmasi Gereken Baglaglari Birlesik Yazma Sorunu Olan Bir Ogrenci Metni

Sekil 8'de 6grencinin ‘de’ baglacinin yaziminda sorun yasadigl gorilmektedir. Ancak sorunun
surekli gorilmemesi, (“bazilarinin da” ifadesinde ayrilmis) 6grencinin kural bildigini ancak her yerde
dikkat etmedigini dislindlirmektedir.

Noktalama isaretleriyle ilgili tespit edilen sorunlar ise sunlardir: Gerekli yerde virgll
kullanmama (f=14), gerekli yerlerde nokta kullanmama (f=29), iki nokta kullaniimasi gereken yerde
kullanmama (f=7) ve gerekli yerde kesme isareti kullanmama (f=6), noktali virgtl kullaniimasi gereken
yerde kullanmama (f=2), noktali virgiilt yanlis kullanma (f=2), soru isareti kullanilmasi gereken yerde
kullanmama (f=2). Gerekli yerlerde nokta kullanmama sorununun bu kadar sik gérilmesi dikkat cekici
bir bulgu olmustur.

Okuma Siirecindeki Sorunlara iliskin Bulgular

Sentez metin olusturma siireci, kaynak metinlerin okunmasi ve bu kaynaklardaki bilgilerden
yararlanmaya dayandigi icin 6grencilerin sentez metin yazma siregleri ya da basarilari incelenirken
okuma siireci de dikkate alinmalidir. Clinkl dogru tekniklerle gerceklestirilen dikkatli bir okuma siireci,
sentez metin olusturma becerisini de olumlu yonde etkileyecektir. Bu anlamda &grencilerin
kullandiklari kaynak metinler ve not kagitlari da dokiiman incelemesine tabi tutulmustur. Okuma
metinleri ve not kagitlariyla ilgili bulgular asagida sunulmustur:

Ogrencilerin sentez metinlerini olusturmak icin kullandiklari (okuduklari) kaynak metinler
incelendiginde ¢ogunlugunun metin yazarken kullanilacak bilgilerden bazilarinin altini ¢izme (f=32),
onemli bazi kelime ve kavramlarin altini ¢cizme (f=5) ve kenar bosluklarina notlar alma (f=1) teknikleri
kullandiklari gértlmustir. Ancak istedikleri gibi ek kagit kullanabilecekleri belirtiimesine ragmen hicbir
ogrenci not almak i¢in fazladan kagit kullanmamustir.
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Tartisma ve Sonug

7. sinif 6grencilerinin sentez metin yazma sirecindeki sorunlarini, olusturduklari metinlerden,
0zglin metinlerini olusturmak icin yararlandiklari kaynak metinlerden ve not kagitlarindan hareketle
inceleyen bu arastirmada ulasilan sonuglar asagida sunulmaktadir.

Ogrencilerin metnin genel organizasyonu ile ilgili sorunlari incelendiginde su sonuglara
ulasiimistir:

Giris béliimiiyle ilgili olarak 6grencilerden bazilarinin icerik ve/ya da bicimsel acidan giris
boliminia karsilayan bir baslangic yapamadigi, giris bolimi yazanlarin ise bu bolimin 6zelliklerine
uygun giris yazmada basarisiz oldugu gortlmiustir. Gelisme béliimiiyle ilgili sorunlar incelendiginde,
ogrencilerin bu bélimde konuyu detaylandirma, bolimi paragraflara ayirma ve tutarlilik agisindan
sorunlar yasadiklari gorilmistir. Sonug¢ béliimiyle ilgili sorunlara bakildiginda, bazi 6grencilerin
metnin sonug bolimind yazmadigl, bazi 6grencilerin ise metinde ele alinanlari toparlayici ve islevine
uygun bir sonug yazamadiklari tespit edilmistir. Giris, gelisme ve sonug béliimlerinin organizasyonuyla
ilgili sorunlar incelendiginde o6grencilerin bu boélimler icin ayri paragraflar olusturamadiklari ve
bollimler arasinda tutarli bir baglanti kuramadiklari gorilmustir. Baslhk yazma ile ilgili sorunlar
incelendiginde de 6grencilerden bazilarinin baslk yazmadigi, bazilarinin da anlamli, 6zglin ve igerige
uygun baslik olusturamadiklari tespit edilmistir.

Metnin genel organizasyonuyla ilgili sonuglara bakildiginda, sentez metin olusturma siirecinde
ogrencilerin metin organizasyonuyla ilgili eksiklerinin oldugu goriilmektedir. Read (2000) tarafindan 24
birinci ve ikinci sinif 6grencisiyle yapilan durum calismasinda Ogrencilerin kaynaklardan yazma
siirecinde metin organizasyonuna ézen goésterdikleri tespit edilmistir. Ozenli ve bilingli bir yazma
slrecinin basariy! artiracagl tartismasiz bir gercektir. Ayrica sentez yazma ile ilgili etkili bir egitim
verildigi takdirde, 6grencilerin metin organizasyonu basarilarinin arttigi ¢esitli calismalarda (Boscolo,
Arfé ve Quairsa, 2007; Dovey, 2010; Luo, 2018) ortaya koyulmustur. Mevcut calismadan elde edilen
sonug, Ogrencilerin metin bolimlerinin islevlerini yeterince bilmemelerinden ya da bilgilerini
uygulayamamalarindan kaynaklaniyor olabilir. Ayrica arastirmaci yazma sirecinde motivasyonu
artirmaya yonelik tedbirler alsa da, 6grencilerin yazma slrecinde 6zensiz olmalarindan dolayi da bu
sonug ortaya ¢ikmis olabilir.

Ogrencilerin metin yapisi olusturma ile ilgili sorunlari incelendiginde su sonuglara ulagilmistir:

Ogrencilerden bazilari, metin yazarken kaynak metinlerdeki temel disiincelerden hig
yararlanmamis, bazi 6grenciler ise ¢ok az yararlanmistir. Ek olarak, 6grencilerden pek cogu metin yapisi
olustururken, temel disitnceler disindaki destekleyici dislincelere olduk¢a az yer vermislerdir.
Bilgilendirici bir metinde agiklama, siniflama, érnekleme, problem-¢6ziim, karsilastirma vb. yapilar bir
arada bulunabilir. Bilgilendirici metinlerde farkli yapilarin nasil ve nerede kullanilacagi metnin planiyla
ilgilidir. Bu agidan bakildiginda, 6grencilerin metinlerinde farkh yapilara yer verdigi gorilmektedir.
Ancak temel ve destekleyici bilgilerle birlikte, metni planlama ve metin yapisi olusturma konusunda
yeterli diizeyde olmadiklari sonucuna ulasilabilir. Bu sonug, 6grencilerin metin yapisi tirleri ve bu
tirleri kullanarak metnin nasil planlanacagiyla ilgili bilgi sahibi olmamalarindan kaynaklanmis olabilir.
Clnkd arastirmalar (Gonzalez-Lamas, Cuevas ve Mateos, 2016; Zhang, 2012) iyi organize edilmis sentez
metin yazma egitimiyle metin yapisi olusturma basarisinin gelistirilebilecegini gdstermektedir.

Ogrencilerin icerik ve anlatimi diizenlemeyle ile ilgili sorunlari, kaynak metinlerdeki bilgilerin
aktarimi, tutarlilik ve Gslup agisindan ortaya ¢itkmaktadir. Kaynak metinlerdeki bilgilerin aktarimiyla ilgili
sorunlar; kopyalama, bilgilerin sunum sirasi, anlasilirhigi ve aktarim sekliyle ilgilidir. Tutarlihk ile ilgili
belirlenen sorunlar; yonlendirici sozciiklerin ve baglanti climlelerinin kullanimi, paragraflarin kendi
icindeki tutarliigi ve celisen bilgi kullanimiyla ilgilidir. Uslupla ilgili sorunlar; bilgilendirici metin
Uslubuna uygun yazamama ve akademik dil ile olay anlatimi dilini birlikte kullanma sorunlaridir. Cesitli
arastirmalarda (Boscolo vd., 2007; Zhang, 2012) icerik ve anlatimla ilgili hususlarin egitimle
gelistirilebildigi ortaya koyulmustur. Read (2000) tarafindan yapilan arastirmada da 6grencilerin metin
yazarken igerikle ilgili olarak neyi yazip neyi yazmayacaklarini belirlemeye ve fikir Gretmeye
odaklandiklari tespit edilmistir. Ancak mevcut arastirmada metinler degerlendirildiginde, 6grencilerin
icerik olusturma ve anlatimlailgili eksikleri oldugu gézlenmektedir. Belirlenen bu sorunlar, 6grencilerin
bir metin olusturmak igin kaynaklardan yararlanma konusunda iyi bir egitim almamis olmalarindan;
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icerigin tutarllik ve Gslup agisindan nasil diizenlenmesi gerektigini bilmemelerinden ya da bilgilerini
uygulayamamalarindan kaynaklanmis olabilir. icerik ve anlatimin diizenlenmesi, bir metnin niteligini
belirleyen 6nemli él¢iitlerden biridir.

Ogrencilerin kaynak metinlerin kullanimi ile ilgili sorunlari, bilgi secimi ve kaynak metinlerdeki
bilgilerin kullanim sekli baslklarinda goralmustir. Bilgi secimiyle ilgili olarak 6grencilerin, dnemli
bilgilerin seciminde ve konunun farkli boyutlarina yer vermede sorun yasadiklari tespit edilmistir.

Kaynak metinlerdeki bilgilerin kullanimiyla ilgili olarak da 6grencilerin, bir temel disilince
etrafinda sekillenen paragraflar olusturamama, bilgileri eksik ya da yanhs aktarma, bilgilerin
detaylandiriimasi ve iliskilendirilmesi ile ilgili sorunlar yasadiklari tespit edilmistir. Yapilan arastirmalar,
verilen egitimlerin 6grencilerin metinlerinde kaynak kullanma becerilerini gelistirdigini gostermektedir
(bkz. Cumming, Lai ve Cho, 2016). Benzer sekilde, Martinez, Mateos, Martin ve Rijlaarsdam’in (2015)
6. sinif 6grencilerinin sentez yazma basarilarini gelistirmek Uzere yaptiklari dntest-sontest deney ve
kontrol gruplu arastirmada da, deney grubu o6grencilerinin kaynak metinlerle yazdiklari metin
arasindaki etkilesimin egitim sonrasinda arttigi tespit edilmistir. Bu durumda, mevcut arastirmada
ortaya cikan sonuca gore 6grencilerin kaynak metinlerden yararlanma ile ilgili yeterli bir egitim
almadiklari ya da 6gretilenleri uygulayamadiklari distndlebilir.

Ogrencilerin dil kullanimi ile ilgili sorunlari, ciimle anlami, anlatim bozukluklari, yazim ve
noktalama kurallariyla ilgilidir. Cimle anlamiyla ilgili olarak 6grencilerin anlam sorununa yol agacak dil
bilgisel hatalar yaptiklari ve climledeki anlami tam olusturamadiklari sonucuna varilmistir. Anlatim
bozukluklariyla ilgili olarak, ek kullanimi, kelime kullanimi ve climlenin oOgeleriyle ilgili anlatim
bozukluklari yaptiklari sonucuna varilmistir.

Yazim ve noktalamayla ilgili olarak 6grencilerin, baglaglarin yazimi, biyik harf kullanimi, kelime
ve heceyle ilgili hatalarla, gesitli noktalama isaretlerinin kullanimiyla ilgili sorunlar yasadiklari tespit
edilmistir. Yazim ve noktalama oOgrencilerin egitim hayatlarina basladiklari ilk yillardan itibaren
egitimini aldiklari bir alandir. Ogrencilerden yazma sirasinda yazim ve noktalamaya iliskin kurallara
O0zen gostermeleri beklenir. Nitekim Read (2000) tarafindan yapilan arastirmada da o6grencilerin
bicimle ilgili olarak el yazisi, sayfa sinirlari, uzunluk ve yazi diizeniyle birlikte yazim-noktalama ve cimle
yapisina da dikkat ettikleri tespit edilmistir. Mevcut arastirmada, 6grencilerin yazim ve noktalama ile
ilgili sorunlarinin kurallari bilmemelerinden degil, yazim sirasinda 6zen gostermemelerinden
kaynaklanmis olabilecegi diisiinilmektedir. Bir baska sebep de 6grencilerin yazma sonrasi, gézden
gecirme ve diizeltme asamasinda 6zensiz olmalari ya da yazilarini hi¢ kontrol etmemeleri olabilir.

Ogrencilerin okuma sirasinda isaretleme ve not almaya iligkin uygulamalarindan elde edilen
bulgular incelendiginde, 6grencilerin okuma sirasinda ¢cogunlukla bilgilerin altini gizdigi gdrilmustar.
Ogrencilerden sadece birinin okurken kenar bosluklarina not almasi, higbir 8grencinin not almak igin
ek bir not kdgidindan yararlanmamasi dikkat cekici bir sonug olmustur. Ogrencilere yazma éncesinde,
verilen metinlerdeki bilgilerden yararlanarak metin yazacaklari belirtilmesine ragmen not almamalari,
okuma sirasinda not alma becerilerinin ve bu bilincin gelismemis olmasiyla ilgili olabilir. Ozcakmak
(2015), not almanin bilgileri hatirlamayi kolaylastirma, akademik basariyi artirma, yazma aliskanligi
edinme, dikkati toplamayi kolaylastirma gibi yararlari oldugunu belirtmistir. Buna ragmen, 6grencilerin
bu acidan eksiklerinin bulunmasi dikkate alinmasi gereken bir sonugtur.

Oneriler

Ogrencilerin yazdiklari metinlerin ve kaynak olarak verilen okuma metinlerindeki

uygulamalarinin analizinden elde edilen sonuglardan hareketle su 6nerilerde bulunulabilir:

1. Gerek sentez metin olusturma egitiminde gerek genel yazma egitiminde, 6grencilere
metnin giris, gelisme ve sonug boliimlerinin islevleri ve bu bolimleri nasil olusturmalari
gerektigi uygulamali bir bicimde 6gretilmelidir.

2. Ornek bilgilendirici metinler {izerinden, bilgilendirici bir metnin yapisinin nasil
planlanacagi, bu planda hangi yapisal 6zelliklerin bulunabilecegi hem okuma hem de yazma
egitimleri sirasinda 6gretilmelidir.
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3. Sentez metinlerin igerigi ve anlatimi, yararlanilan kaynak metinlerden bilyik 6l¢lide
etkilenmektedir. Bu nedenle, egitim sirasinda icerik ve anlatimi diizenlerken kaynak
metinlerin kullanimi ve buradaki bilgilerin aktarimi, tutarlihk ve Gslup ile ilgili hususlarin
egitimine 6zen gosterilmelidir.

4. Sentez metin egitiminin temel taslarindan biri olan kaynak kullaniminin 6gretilmesinde su
noktalara dikkat edilmelidir:

= QOgrencilere hangi bilgileri sececeklerini, dogru/énemli bilgiye nasil karar
verecekleri 6gretilmelidir.

= Metinde tutarlihg bozmayacak sekilde, bir konunun farkli yonlerinin ele alinmasi
gerektigi 6gretilmelidir.

= Bilgilerin dogru yerde ve dogru sekilde nasil kullanilacagi 6gretilmelidir.

5. Yazma sirasinda dilin anlamsal ve mekanik 6zelliklerine 6zen gosterme aligkanhgi
kazandiriimalidir.

6. Ogrencilere, okuma siirecinde kullanmalari icin énemli bilgilerin altini ¢izme, gerekli
yerlerde isaretlemelerden yararlanma, not alma vb. teknikler 6gretilmelidir.

7. Okuma stratejilerinden yararlanma becerisi kazandirilmahdir.
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Extended Abstract
Introduction
Writing a synthesis text means the process in which writers create their authentic texts by
utilising information from more than one source and their prior knowledge (see Spivey, 1990, 1997).
At this point, an individual writes a text by being in the position of both a reader and a writer and going
through the processes of selection, organisation, and combination. Accordingly, the aim of this
research was to examine seventh grade students’ problems during the process of writing a synthesis
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text considering the texts written by the students, source texts utilised by the students for writing their
authentic texts, and their notepapers. In accordance with this purpose, answers for the following
guestions were sought:
1. What kind of problems were found in the synthesis texts written by the students?
2. What kind of exercises were performed by the students on the source texts while they were
writing the synthesis texts?
3. What kind of note-taking exercises were performed by the students while writing the
synthesis texts?

Method

The case study design, one of the qualitative research methods, was used in the study. The
participants of the research consisted of 51 students studying at the seventh grade of a public school
in the city centre of Hatay during 2017-2018 academic year.

During the data collection process, two informative texts about the characteristics of dinosaurs
were presented to the students. The students were asked to write their own texts on the same topic
by benefiting from the information in these two texts. Moreover, it was also stated that when they
wished, they could take additional papers as much as they want in the processes of reading and writing.
This practice was completed in a period of two lessons.

The document analysis method was used in the data analysis. The documents planned to be
analysed in the study were as follows: Synthesis texts written by the students, source texts, and
notepapers of the students.

The synthesis texts written by the students were analysed in terms of the dimensions of
general organisation of the texts, creating texts’ structure, organising content and expression, using
source texts, and use of language. The problems identified for these dimensions were recorded
separately and their frequency values were given during the analysis.

The techniques that could be used during the reading process were determined before starting
the analysis of the source texts. Accordingly, the criteria based in the document analysis were as
follows:

1. Underlining important points

2. Circling important words and terms

3. Benefiting from markings

4. Taking notes from the important parts/ Taking notes on the margins

It was planned to record also any other application if encountered apart from these criteria
and to give frequency values of all the problems.

It was intended to perform document analysis for determining how the students took notes
on notepapers while preparing for the writing process. In relation to this, it was decided to examine
how the information to be used in the texts was noted and what kinds of practices were performed
for planning the content and text organisation.

Result and Discussion

Related to the general organisation of the text, it was detected that the students had
difficulties in writing the introduction section, writing the development section, writing the conclusion
section, and organising the introduction, development, and conclusion sections. When the results
related to the general organisation of the texts were evaluated as a whole, it was seen that the
students had deficiencies in text organisation in the process of writing a synthesis text. The reason for
this result might be that students did not know the functions of the text sections enough or they could
not apply their knowledge.

Related to the creating text structure, it was seen that some of the students had problems of
never benefiting or slightly benefiting from the basic ideas in the source texts while writing the texts.
Additionally, it was detected that most of the students included rather few supportive ideas apart from
the basic ideas while structuring the text. When the results were considered, it was observed that
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students included different structures in their texts. However, it could be concluded that they were
not sufficient in text planning and text structuring with basic and supportive information. This result
might be explained with that students did not have knowledge of text structure types and the ways of
how structuring a text using these types.

It was detected that students’ problems about the organising content and expression occurred
in terms of transmission of information in the source texts, consistency, and style. These identified
problems could result from students’ not having a good training on using sources for writing a text, not
knowing how to organise the content in terms of consistency and style, or not implementing their
knowledge.

The problems that the students had related to using the source texts were seen in the titles of
data selection and usage of information in the source texts. In this case, it can be thought that the
students do not receive sufficient training on using source texts or may not practice what they learnt
according to the results obtained in this study.

The students’ problems related to language use were about meaning of a sentence,
ambiguities, and spelling and punctuation rules. It is thought that it might be the reason of the
students’ problems about language that they might not care for rules during writing instead of not
knowing these rules. Another reason could be that the students might be careless during the phase of
revision and improving or might not check their texts after they wrote them.

It was seen that the students usually underlined information while reading when the findings
obtained from the implementations related to marking and taking note during this stage were
examined. It was a remarkable outcome that only one of the students took notes on page margins
while they were reading, and no students used an extra notepaper for taking note. The reason for
students’ not taking note before writing although it was stated that they would write a text using the
information from the text given might be that their skills of taking note while reading and awareness
related to this were underdeveloped.
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