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Oz

Bu arastirmanin amaci, Turk dili ve edebiyati (TDE) 6gretmenlerinin okuma aliskanligi hakkindaki
gorislerini ortaya koymaktir. Arastirma, durum galismasi olarak tasarlanmistir. Arastirmaya veri
toplamak igin 14 TDE &gretmeni ile calisiimistir. Ogretmenlerle yapilan gériismelerin icerik analizi
yapilmis, liselerdeki 8grencilerde okuma aliskanliginin durumu incelenmistir. Ogretmenler okuma
aliskanhigini, strekli ve diizenli okuma kiiltiri edinme olarak tanimlamistir. Bu aliskanliga sahip
ogrencilerin dil becerilerinin digerlerine gore daha iyi, akademik basarilarinin da yiiksek oldugunu
belirtmislerdir. Ogretmenlere gére okuma aliskanhginin kazanilmasini engelleyen etmenler
sunlardir: internet ve teknoloji araglarinin kullanimi, sosyal medyada gegirilen zaman ve televizyon
izleme. Bunlara ayrilan zaman arttikca 6grencinin kitap okumaya ayirdigi zaman azalmaktadir.
Ayrica okul derslerinin yogun olmasi ve 6grencinin 6zellikle son sinifta sinavlara hazirlanmasi okul
disi saatlerde okul derslerinin 6ncelemesine ve hobi olarak dahi okuma faaliyetinin ihmal
edilmesine sebep olmaktadir. Ogrenciler en ¢ok okul ya da halk kiitiiphaneleri araciligiyla kitaplara
erismektedir. istedikleri kitap kiitiiphanelerde yoksa kitapcilardan satin almaktadir. Ogrenciler
kitap secerken sirasiyla en gok; roman, siir, ani, hikaye, biyografi, efsane tirlerini; konu olarak da;
macera, fantastik, polisiye, ask, tarih, korku, bilim kurgu, genglik, spor ve magazin konularini iceren
kitaplari tercih etmektedir. Ogrencilerin okuma aliskanligini gelistirmek icin sinifta; okuma saatleri,
kitap soylesileri, yazar ve eser tanitimlari, okuma gruplari, kitaplarin filmlerinin izlenmesi, okuma
dersleri ve yazar soylesileri yapilabilir. Okulda; kitap okuma yarismalari, kitap okuma projeleri, kitap
kahramanlari glini etkinligi, kitap kahramanlari tiyatrosu, okul kitiiphanesinde okuma etkinlikleri
yapilabilir. Ogretmenler okul disinda; kitap fuari gezileri, kitapla ilgili film izleme gibi etkinliklerin
yapilabilecegini belirtmislerdir. Ayrica 6gretmenler bu konuda 6grencilere iyi bir 6rnek ve rehber
olmalidir.

Anahtar Kelimeler: Okuma aliskanhgi, okuma motivasyonu, okuma davranislari, lise 6grencileri,
edebiyat 6gretmeni.

Reading Habits According to Turkish Language and Literature Teachers

Abstract

The purpose of this study is to identify the views of high school Turkish language and literature
(TLL) teachers about the reading habit. The research was designed as a case study. Data were
collected from 14 TLL teachers through interviews. Content analysis of the interviews was done to
examine the reading habits of high school students. In the interviews, the teachers defined the
reading habit as acquiring the behavior of doing sustained and regular reading. They also noted
that students who had acquired the reading habit were superior in terms of academic achievement
than their peers and their language skills were also better. According to the teachers, the factors
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that prevented the acquisition of the reading habit were the use of the internet and technological
devices, time spent on social media and watching television. As the time allocated to those
increases, the time students allocate to reading books decreases. In addition, the intensiveness of
school courses and the final year students’ preparation for the upcoming central exams lead to
giving priority to studying school subjects during off-school hours and neglect doing reading even
as a hobby. The analysis revealed that students accessed books mostly through school or public
libraries. If the book they wanted wasn't available in those libraries, they bought it from
bookstores. When choosing books, students preferred books in the novel, poem, memaoir, story,
biography genres, and books that had adventure, fantasy, crime, love, history, horror, science
fiction, youth, sport and magazine themes. In order to improve the students' reading habits, the
teachers stated that they organized in-class reading hours, book clubs, author and literary work
introductions, reading groups, watching movies based on books, reading lessons and author
interviews. In addition, the teachers recommended that book reading contests, book reading
projects, heroes in books day events, theater performances based on book heroes and reading
events may also be held in school libraries. The teachers stated that activities such as trips to book
fairs and watching movies based on books could be organized as out-of-school activities. They also
emphasized the importance of being a good role-model and guide to the students on the issue.
Keywords: Reading habit, reading motivation, reading behavior, high school students, literature
teacher.

Giris

Okuma, sembollerin sesletilmesi ve anlamlandiriimasi silrecini igeren devinissel ve bilissel
becerilerin esgidimli kullanilmasiyla gerceklesir. Temel egitimden itibaren edinilen bu beceri,
egitimin diger kademelerinde gelistirilir ve yasam boyu 6grenmenin her alaninda kullanilir. Bireyin
okuma eylemini belli araliklarla yapmasi, yasaminda bir ihtiyag¢ olarak hissetmesi, zamanla bir okuma
ilgisi, tercihleri ve begenisinin olusmasi, onun okuma aliskanligl kazandigini gosterir. Alanyazinda
okuma aliskanhginin gesitli tanimlari vardir. Okuma aliskanhgi, bireyin okumayi bir zevk kaynagi olarak
algilamasi sonucu okuma eylemini sirekli, diizenli ve elestirel olarak sirdirmesidir (Aksachoglu ve
Yilmaz 2007; Yilmaz, 2004). Okuma aliskanhgi, 6grencilerin okuma tirlerini, zevklerini ve sikhigini
yansitan bir davranistir (Sangkaeo, 1999; Shen, 2006). Okuma aliskanhgi, kisinin okuma eylemini, zevk
alarak ve ihtiyac hissederek hayat boyu siirekli ve diizenli bir sekilde devam ettirmesidir (Uslu Ustten
ve Pilav,2014).Bu tanimlarin ortak 6zelligi okuma eyleminin bireyde yasam boyu stirekli ve diizenli bir
davranisa dontismesidir.

Okuma aliskanhgi sayesinde, 6grenci bilissel acidan anlama, analiz etme ve elestirme becerileri
kazanir. Bunlarin yaninda okuma aliskanhginin 6grenciye duyussal acidan baskalarinin duygularini
anlama, ikilemli olay ve durumlar karsisinda dogru davranis ve tercihte bulunma; duyussal olarak sosyal
hayat icin gerekli iletisim becerilerini gelistirme gibi katkilari vardir (Karatay, 2014).Bu aliskanhk
ogrencilerin yasam boyu 6grenme becerileri, 6§renmeyi 6grenme, problem ¢ézme, elestirel ve yaratici
diisiinme; iletisim kurma ve girisimcilik gibi ist diizey bilissel ve sosyal becerilerinin gelisimlerini saglar.
Alanyazinda okuma aliskanligl kazanmis 6grencilerin okul derslerinde ve 6grenmede diger 6grencilere
gore daha iyi olduklarini belirleyen ¢alismalar vardir (Brown, 1980; Karatay ve Dilekgi, 2020).0kuma
aliskanligl, 6grenciye deneyimler kazandirarak kiltiirlii ve medeni bir toplumun olusmasinda da 6nemli
bir rol oynar (Oriogu, 2015). Bu kadar 6nemli bir davranisin 6grencilere kazandiriimasi uygun ortamin
sunulmasina ve bunun éniindeki engellerin kaldirilmasina baghdir.

Alanyazinda 6grencilerin okuma aliskanligini kazanmasini etkileyen iki temel etmenin oldugu
belirlenmistir. Bunlar; olumlu ve olumsuz etmenler olmak Uzere iki ana baslikta incelenebilir.
Ogrencilerin okuma aliskanligi edinmelerini destekleyici etmenler; kitaplarin ozellikleri (Tella ve
Akande, 2007), O0gretmen cabasi, ailenin okuma Uzerindeki hassasiyeti, nitelikli kitaplik ya da
kitiphaneye erisim ve &grencinin okuma istegidir. Ogrencilerin okuma aliskanligi kazanmasini
engelleyen etmenler ise; televizyon izleme (Tella ve Akande, 2007), internet ve sosyal medya kullanimi,
ev Odevlerinin ¢ok olmasi, okul programlarinin yogunlugu, okuma konusunda ilgisiz aile ve sosyal
cevrenin varligl, 6grencinin ilgi ve dlizeyine uygun kitaba erisememesi ve 6grencinin istekli
olmamasidir.
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Ogrencilerin okuma aliskanliklari ve tercihleri iizerine farkli diizeylerde gergeklestirilen ¢ok
sayida arastirma vardir. Arastirmalar 6grencilerin kitap tird, konusu, tercih edilen kitaplarin bicimsel
ozellikleri, cinsiyetlerine gére okuma aliskanliklari Gizerine odaklanmistir (Clark ve Foster, 2005;
Hopper, 2005;Karatay ve Dilekgi, 2020; Majid ve Tan, 2007; Mohr, 2006; Ogunrombi ve Adio, 1995;
Oriogu, 2015; Rimensberger, 2014; Sangkaeo, 1999; Summers, 2013; Tella ve Akande, 2007; Wicks,
1995; Zickuhr, Rainie, Purcell, Madden ve Brenner, 2012)

Ogrenciler yas ve cinsiyetten bagimsiz olarak genellikle roman ve hikdye okumayi tercih ederler
(Vostrovsky, 1899). Ogrencilerin konu segimi yas ve cinsiyetlerine gére degismekle birlikte temel egitim
ogrencileri konu olarak en gok macera, gizem, su¢ ve mizah konularini tercih etmektedirler (Majid ve
Tan 2007). Cinsiyetin, okuma aliskanligini etkiledigi cesitli arastirmalarda vurgulanmistir(Wicks, 1995;
Vostrovsky, 1899). Vostrovsky (1899), 9-19 vyas arasi yaklasik 1200 Ogrencinin katihmi ile
gerceklestirdigi arastirmada okuma aliskanhgl bakimindan erkek ve kiz cocuklari arasinda cesitli
farkhliklarin oldugunu belirlemistir. Kiz cocuklarinin daha gok i¢ diinyalarini yansitan kitaplardan, erkek
cocuklarinin ise macera kitaplarindan hoslandigini bulmustur. Wicks (1995), 13-15 yas arasi erkek
¢ocuklarin okuma aliskanliklari ve kitap segimleri lizerine yaptigl arastirmada erkek ¢ocuklarin kurgu
kitaplarini tercih ettigini ortaya koymustur.

Okuma aliskanhgin kazandiriimasinda aileler, sosyal gevre, okullar ve kitlphaneler etkilidir
(Clark, 2010; Gaona ve Gonzdlez, 2011; Oriogu, 2015; Wicks, 1995; Yilmaz, 2004; Zickuhr vd.,
2012).0kuma ahskanliginin kazandirilmasi slirecinde kitaplar tizerine kurulan sosyal etkilesim, ylksek
bilissel kavrama ve okuma istegi olusmasinda énemlidir. Ogrenci okudugunu, 6grendigini paylasmak
ister. Bu paylasim 6grencilerle konusarak, tartisarak gerceklesir. Okudugunu paylasma firsati olmayan
yalitilmis okumalar, okuma isteksizligi olusturur. Ogretmenlerin ve ailelerin okumanin sig
okuryazarliktan 6te Ust dlzey stirekli bir beceri olarak edinilmesi icin caba gostermeleri gerekir.

Ogrencilerin kitaplari nereden temin ettiklerine yénelik yapilan arastirmalarda ortaoku
ogrencilerinin kitaplarini en ¢ok sinif kitaphgindan, kitiiphanelerden, 6gretmenlerinden, ailelerinden
ve arkadaslarindan elde ettikleri tespit edilmistir (Karatay ve Dilekci, 2020; Majid ve Tan, 2007; Tella ve
Akande, 2007). Temel egitimden farkli olarak 16-17 yas arasi gencler ise okuma materyali almak icin en
cok kiitliphanelere basvururlar (Zickuhr vd. 2012).

Okuma aliskanhgini temel egitim dénemine gore genglik doneminde kazanmak daha zordur
(Uslu Ustten ve Pilav, 2014). Genglik cagindaki 6grencilerin dil ve edebiyat derslerine TDE 6gretmenleri
girer. Bundan dolayi lise cagindaki 6grencilerin var olan okuma aliskanligini gelistirmek ve bu aliskanhigi
edinemeyenlerin edinmesini saglamak onlarin rehberligi ve ilgisine baghdir. Ogretmenlerin, ders ici
uygulamalarla 6grencilerin okuma aliskanligini pekistirmeleri ve okul disinda onlara ortamlar
sunmalari, 6grencilerin uygun kitaplar segmelerine rehberlik etmeleri gerekir.

Okuma aliskanhg: ile ilgili galismalar incelendiginde bunlarin genellikle 6grencilerin okuma
alskanligi ve tercihleri lzerine oldugu goriliir. Bunlardan daha 6nemlisi 6gretmenlerin okuma
ahskanligl kazandirma sirecinde 6grencilerine dogru rehberlik edip etmediklerinin ve bu konudaki
donanimlarinin yeterliliginin belirlenmesidir. Bu arastirmada TDE 6gretmenlerinin okuma aliskanhgini
nasil tanimladiklari, 6grencilerde okuma aliskanligina sahip olma 6l¢iitl, okuma aliskanhgina sahip
ogrencilerin o6zellikleri, genclik cagindaki 6grencilerin okuma ilgileri ve tercihleri, kitaba nasil
eristiklerinin belirlenmesi ve lise cagindaki 6grencilerin okuma aliskanhginin gelistirilmesi icin sinifta,
okulda, okul disinda yaptiklarinin ortaya konulmasi amaglanmistir. Béylelikle 6gretmenlerin bu konuda
yeteri kadar donanimli olup olmadiklari belirlenmis ve ihtiya¢c duyduklari alanlarda onlara destek
saglanmasi icin 6nerilerde bulunulmustur.

Turk dili ve edebiyati 6gretmenlerinin 6grencilerin okuma aliskanlhklari ile ilgili gorusleri
nelerdir?

1. TDE 6gretmenlerine gore okuma aliskanligi nedir?

2. TDE 6gretmenlerine gore bir 6grencinin okuma aliskanhgina sahip olma dlgiti nedir?

3. TDE 6gretmenlerine gore okuma aliskanligi ile akademik basari arasinda bir iligski var mi?

4. TDE o6gretmenlerine gore okuma aliskanhgini gelistirmek icin sinifta yapilabilecek etkinlikler
nelerdir?
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5. TDE 6gretmenlerine gore okuma aliskanligini gelistirmek icin okulda yapilabilecek etkinlikler
nelerdir?

6. TDE o6gretmenlerine gére okuma aliskanligini gelistirmek icin okul disinda yapilabilecek
etkinlikler nelerdir?

7. TDE o6gretmenlerine gore 6grencilerin okuma aliskanhigl kazanmalarini engelleyen etmenler
nelerdir?

8. TDE oOgretmenlerine gore okuma aliskanhgl kazanmis ve kazanmamis 6grenciler arasinda ne
gibi farkhliklar vardir?

9. TDE o6gretmenlerine gore 6grencilerin okuma ilgileri ve tercihleri nelerdir? Bunlari neler
etkiler?

10. TDE 6gretmenlerine gore 6grencilerin kitap okuma nedenleri nelerdir?

11. TDE 6gretmenlerine gore 6grenciler kitaplara nasil erismektedir?

Yontem
Arastirmanin Yontemi ve Deseni

Bu arastirma TDE 6gretmenlerinin lise 6grencilerinin okuma aliskanliklariyla ilgili gorisleri
Gzerinedir. Arastirma, nitel arastirma yontemlerinden durum calismasina gore desenlenmistir.

Durum c¢alismasi, bireylerin deneyimlerine dayanarak baglama gore dislincelerini ve bunlarin
sebeplerini sorgulamayi saglar (Gillham, 2000). Olaylari, olgulari anlamak ve agiklamak Ogretim
programlarina, 6grenme durumlarina ya da arastirmalara yol gésterme 6zeligi tasir (Merriam, 1990).

Ogrencilerin egitim ve meslek yasamlarini basarili siirdiirebilmeleri icin okuma aliskanlig
edinmeleri gerekir. Bu aliskanligi 6grencilere edindirmek ve gelistirmek icin 6grencilerin ilgilerini,
tercihlerini, 6gretmenlerin okuma etkinliklerini, uygulamalarini belirleyerek ilgili yeni bir bakis acisi ve
¢O6zim oOnerileri sunmak 6nemlidir. Bu olguyla ilgili veri toplamak icin arastirma, sistematik durum
calismasi seklinde tasarlanmistir. Sistematik durum calismasi modeli; arastirma sorularinin ve alt
sorularinin gelistirilmesi, calisilacak durumun belirlenmesi, arastirmaya katilacak bireylerin secimi,
verilerin toplanmasi ve alt problemlerle iliskilendirilmesi, verilerin analizi, yorumlanmasi ve durumun
raporlastiriimasi slreglerini icerir (Yildirim ve Simsek, 2013). Arastirma siireci bu islem basamaklarina
gore planlanmistir.

Arastirmanin Calisma Grubu

Arastirmada ¢alisma grubu amagh 6rnekleme yontemlerinden 6l¢iit 6rnekleme yontemiyle
belirlenmistir. Bu 6rnekleme yonteminde g¢alisma konusu ile ilgili birincil kisiler segilerek birinci agizdan
konu ile ilgili veri toplanir. Arastirma, 2019-2020 Egitim-Ogretim yilinda MEB’deki ortadgretim
kurumlarinda gorev yapan gondlli 14 Tirk dili ve edebiyati 6gretmeni ile yiritilmustir. Her bir
O0gretmen farkli okul tiirinden ve farkli bir okuldan segilmistir. TDE 6gretmenlerine ait kisisel bilgiler
Tablo 1’de sunulmustur.

Tablo 1.
Calisma Grubundaki TDE Ogretmenlerine iliskin Bilgiler

Kisisel Bilgiler f %
Cinsiyet Kadin 9 64
Erkek 5 36
0-5yil 1
6-10 yil 17
Hizmet yili 11-15yil 321
16-20 yil 321
21-25yil 6 43
Okul tiri Anadolu lisesi 6 43
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Meslek lisesi 4 29
imam-Hatip Lisesi 3 21
Fen lisesi 17

Arastirmaya katilan TDE 0Ogretmenlerinin 9’u kadin, 5’i erkektir. Hizmet yili olarak
ogretmenlerin 1’i 0-5 yil, 1’i 6-10 yil, 3'G 11-15 yil, 3’G 16-20 ve 6’s1 21-25 yillik mesleki tecriibeye
sahiptir. Ogretmenlerin 6’si anadolu lisesi, 4’(i meslek lisesi, 3’(i imam-hatip lisesi ve 1’i fen lisesinde
gorev yapmaktadir.

Veri Toplama Araci ve Siireci

Arastirmanin yontem ve desenine uygun olarak nitel veri toplama tekniklerinden vyari
yapilandiriimis gorisme teknigi kullanilmistir. Yari yapilandiriimis goriisme tekniginde katilimcilarin
olgu ile ilgili diisiincelerini ortaya koymak, veri olarak elde etmek amaciyla arastirmacilar katimcilara
acik uglu sorular sorar. Bu sorular ile ilgili arastirmalar okunduktan sonra iki alan uzmani, 13 soruluk
“Okuma Aliskanhgi Gériisme Formu (OAGF)” hazirlamistir. Alan uzmanlari ile yapilan degerlendirmeler
sonucunda kapsam gegerliligi dikkate alinarak bu gériisme formundaki soru sayisinin 11 olmasina karar
verilmigtir.

Veri toplama araci hazirlandiktan sonra farkl tiirdeki liseler belirlenmis ve bu okullarda gorev
yapan bir TDE 6gretmenine ulasilarak ¢calismanin konusu ve amaci aciklanmistir. Konu ile ilgilenen
gonilli 6gretmenlerle veri toplama formu verilerek yazili olarak gorislerini yazmalari istenmistir.

Verilerin Analizi

Arastirma icin OAGF ile elde edilen 6gretmen gorislerinin icerik analizi yapilmistir.
Ogretmenlerin her bir soruya verdikleri cevaplar bir araya getirilmistir. Ogretmenlerin gérisleri, ilgili
olduklari ana ve alt temalarin altina ... K1, K2... seklinde kodlanmistir. Ogretmenlerin gérisleri bu
temalar altinda sikhklari yliksekten disiige dogru siralanmis, daha anlasilir olmasi icin tablo haline
getirilmis ve yorumlanmistir. Konu ile ilgili yapilan degerlendirmeleri desteklemek icin 6gretmen
gorislerinden 6rnekler de sunulmustur.

Gegerlik ve Giivenirlik

Nitel bir arastirmada gecerligin saglanmasi icin veriler detayli olarak kaydedilir ve arastirmacilar
tarafindan sonuca ulasma sirecinin aciklanmasi gerekir (Yildirim ve Simsek, 2013).Arastirmanin
gecerligini saglamak icin alanyazinda okuma ahliskanligi ile ilgili yapilan ¢alismalar incelenmis ardindan
iki alan uzmanin gérisleri alinarak OAGF olusturulmustur. On uygulama yapildiktan sonra cevabi tekrar
eden sorular ¢ikarilarak OAGF’ye son sekli verilmistir.

Arastirmacilar, arastirmanin giivenirligini igin gériisme metinlerini birbirinden bagimsiz olarak
degerlendirmistir. Ardindan birbirine yakin cevaplar iki alan uzmani tarafindan okunmus, ana ve alt
temalar altinda kodlanmistir. Degerlendirme sonrasinda arastirmacilar bulgularini karsilastiriimis % 90
oraninda temalarda gorus birliginin oldugu belirlenmistir. Uzmanlar goris ayriligi olan maddeleri tekrar
birlikte degerlendirerek ilgili olduklari temalarin altina kodlanmasina karar vermislerdir. Boylelikle
yapilacak degerlendirmeler igin goris birligine ulasiimistir.

Etik Kurulu izni

Sosyal Bilimlerde insan Arastirmalari Etik Kurulunda (Protokol No. 2020/155) arastirma
25.06.2020 tarihli 2020/06 toplantisinda etik olarak uygun bulunmustur. Katilimcilara gorisme
oncesinde “bilgilendirilmis gonulli olur/onam formu” imzalatilmistir Boylelikle arastirma slrecinde
yayin etigine uyulmustur.
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Bulgular
1. Problem
Bu problemin ¢oéziimiinde TDE 6gretmenlerinin okuma aliskanliginin ne oldugu hakkindaki
gorislerinin igerik analizinden yararlanilmistir. Ogretmenlerin okuma aliskanhg ile ilgili tanimlari Tablo
2’de verilmistir.

Tablo 2.
TDE Ogretmenlerinin Okuma Aliskanhigi Tanimlari
Tema Okuma aliskanligi tanimi Katihmcilar n N %
1. Okuma istegi, ilgisi ve sevgisi Ks 4571112 6 14 43
1. Okumailgive 2. Okumayi ihtiyac gérmektir. K, 6,10, 12 4 14 28
Istegl 3. Uyarmadan okuma eylemini Kio 1 14 7
yapmaktir.
1. Bilingli ve dlizenli okuma K2, s 12,14 4 14 28
W 2. Belli araliklarla okuma Kq 1 14 7
2. Sireklive
diizenli okuma 3. Ayda 4-5 kitap okumak Ko 1 14 7
4. Okumaya zaman ayirmak K11 1 14 7
5. Okumak bir yasam tarzidir. K1z 1 14 7
3 Elgszlr:(ra’r:e 1. Olaylara genis bakmak K1 1 14 7

TDE 6gretmenlerinin okuma aliskanliginin ne oldugu hakkindaki tanimlari 3 ana tema,9alt tema altinda
toplanmistir. 3 ana temanin okuma ilgi ve istegi, slirekli ve diizenli okuma, elestirel diisinme seklinde
ifade edilebilecegi gortlmektedir.

Okuma ilgi ve istegi

Uygulamaya katilan 11 6gretmen, “Okuma istegi duyup kitaplara karsi ilgili olmaktir (K3),
Severek ve isteyerek okumaktir (K5),0kuma istegi duymaktir (K4)...” ifadeleriyle okuma aliskanhiginin
taniminda bireysel ilgi ve istege dikkat cekmislerdir. Ogretmenler okuma aligkanhigini bireyin icinden
gelen okuma istegi olarak tanimlamaktadir.

Siirekli ve diizenli okuma

Ogretmenlerin, okuma aliskanhg ile ilgili bir diger tanimlari bu eylemin siirekli ve diizenli olmasidir.
Uygulamaya katilan 6gretmenlerden 7’si,“Kisinin okuma eylemini diizenli bigimde gergeklestirmesidir
(K14), Bilingli olarak duzenli aralklarla okuma (K2), Aylik yaklasik 4-5 kitap okumaktir (K9), Belli
araliklarla kitap okumak, okumanin aliskanhga donistiigliniin gostergesidir (K4), Diizenli olarak kitap
okumaktir (K8)...”ifadeleriyle okumanin sirekliligini ve diizenli olusunu tanimlamislardir.

Elestirel diigiinme

Uygulamaya katilan 1 &gretmen, “insanoglunun at gozliiklerini ¢ikarip olaylara (i¢ boyutlu
bakabilmesidir (K1)...” ifadesiyle okuma aliskanligiyla elestirel dislinebilmeyi es tutmustur. Yani
elestirel diisinme becerisine sahip olabilmek i¢cin okuma aliskanliginin temel oldugunu vurgulamistir.
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2. Problem

Bu problemin ¢éziimiinde TDE 6gretmenlerinin, 6grencilerinin okuma aliskanhgina sahip olma
Olcltlerine yonelik gorislerinin incelenmesinden yararlanilmistir. Bununla ilgili bulgular Tablo 3’te
verilmistir.

Tablo 3.
Okuma Aliskanligina Sahip Olma Olgiitii
Bir 6grencinin okuma aliskanhigina sahip

Tema olma olgita Katilimcilar n N %
1. Gunlik okuma yapma K1,8,9,14 4 14 28
1. Sdrekli ve diizenli 2. Okuma eyleminin siirekli yapilmasi Ky, 5,11, 13 4 14 28
okuma 3. Aydaen az 2 kitap okuma Ka, 7 2 14 14
4. Basladigi kitabi bitirme Ka 1 14 7
o 1. Okuma isteginin olmasi Ks, 6 12,13 4 14 28
2. Okumaiilgi ve .
istegi 2. Kitap arayisinda olma K3 1 14 7
3. Yaninda kitap tasima K1o 1 14
3. Uygulama
becerisinin
gelismesi 1. Okuduklarini yagsama aktarabilmesi K; 1 14 7

Okuma aliskanhgina sahip olma olgiitleri 6gretmenlerin gorislerine gore; surekli ve dizenli
okuma, okuma ilgi ve istegi, uygulama becerisinin gelismesi olmak lzere 3 ana tema ve 8 alt tema
altinda toplandigi belirlenmistir.

Siirekli ve diizenli okuma

Ogretmenler, dgrenciler icin okuma aligkanhgi dlcitinin 6zellikle giinlik, siirekli ve diizenl
yapilmasi oldugunu belirtmislerdir. Uygulamaya katilan 6gretmenlerden 10’u, planh ve sirekli
okumanin aliskanlik icin élgiit oldugunu vurgulamiglardir. Ogretmenlere gére 6grencilerin okuma
aliskanligina sahip olma olgltleri sunlardir: “Okumak igin her firsati degerlendirmesi, okumayi
birakmamasidir (K5), Olgiitiimiiz 6grencinin diizenli olarak kitap okumasidir (K8), Ayda en az 4-5 kitap
okunmasidir (K7), Ginde 25 sayfadan az olmamak sartiyla her giin bir saat diliminde bu eylemi
gerceklestiriyor olabilmesidir (K14)...”. Arastirmaya katilan 6gretmenlerinin ¢ogu okuma aliskanligini,
surekli ve diizenli yapilan bir eylem ve baslanilan kitabin bitirilmesi olarak degerlendirmektedir.

Okuma ilgi ve istegi

Uygulamaya katilan 7 o6gretmen, “Okumak icin her firsati degerlendirmesi, okumayi
birakmamasidir (K5), Kitap okuma isteginin olmasi (K13), Okuyor oldugu kitabi bitirince daha sonra
okuyacagi kitap arayisina girmesidir (K3), Okudugu kitabin her zaman elinin altinda bulunmasi (K10)...”
ifadeleriyle okuma aliskanliginin taniminda él¢iit 6grencinin ilgi ve istegidir. Ogrencilerin telkin ya da
zorlama olmaksizin igsel bir istekle kitap okumasi, kitaplara ilgi duymasi okuma aliskanligi kazandigi
anlamina gelir.

Uygulama becerisinin gelismesi

Arastirmaya katilan 1 6gretmen, “Okumak iyidir ama bir yere kadar ondan sonrasi tembelliktir.
Okuyan onu imbikten gegcirip aktarmazsa bir ise yaramaz ve kitap yuklu bir esekten farki kalmaz (K1)...”
ifadesiyle 6grencilerin okumalardan edindigi bilgileri glinliik yasamlarinda uygulayabilmeyi 6l¢lt olarak
kabul etmistir.
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Bu problemin ¢o6zimiinde TDE ogretmenlerinin, okuma aliskanligl ile akademik basari
arasindaki iliskiye yonelik gorislerinin incelenmesinden yararlanilmistir. Bununla ilgili bulgular Tablo

4’te verilmistir.

Tablo 4.

TDE Ogretmenlerine Gére Okuma Aliskanligi ile Akademik Basari Arasindaki iliski

Okuma ahskanligi ile akademik basari arasindaki

Tema iligki Katihmcilar n N %
1. Okuma anlamayi gelistirir. Ki,3,468091213 8 14 58
1. Akademik e i C
basany! 2. Okuma Ust diizey diisiinmeyi gelistirir. Ka 6,9, 13 4 14 28
gelistirir 3. Okuma dil becerilerini gelistirir. Ky, s, 6 3 14 21
4. Okuma, akademik basariyi artirir. K7, 10,14 3 14 21
2. Akademik
basariyl 1. Okuma ile akademik basari arasinda iliski
gelistirmez yoktur. K11 1 14 7

Okuma ahliskanligi ile akademik basari arasindaki iliski 6gretmenlerin gorislerine gore; akademik
basariy1 gelistirir ve akademik basariyi gelistirmez olmak Uzere 2 ana tema ve 5 alt tema altinda
toplandigi belirlenmistir.

Akademik basariyi gelistirir

Ogretmenler, okuma aliskanhg ve akademik basari arasinda olumlu bir iliski oldugunu
belirtmislerdir. Uygulamaya katilan 6gretmenlerden 13’G, okul basarisinin temelinde okuma
aliskanhiginin oldugunu vurgulamiglardir. Ogretmenler, okuma ve akademik basari arasindaki iligkiyi su
sekilde ifade etmislerdir: “Okuma aliskanhigi anlama, algilama diizeyini artirdigindan akademik basariya
olumlu etkisi vardir (K3), ikisi de dogru orantilidir (K1), Sadece okuma aliskanligi gelismis bir dgrenci
derslerine hig ¢alismasa bile belli seviyede basari gosterir. Konusmasi, yorum yapmasi, hizl diisiintip
anlam farklarini ve verilmek isteneni ¢ozebilme hizi olumlu yénde degisir (K4)...”. Bu gorislere gére
O0gretmenler, 6grencilerinin okuma aliskanligi ile akademik basarilari arasindaki iliskinin farkindadir.

Akademik basariyi gelistirmez

Uygulamaya katilan 1 6gretmen, “Hayal glicii okumakla kazanilacak bir yetenek degil (K15)
"ifadesiyle okuma aliskanhginin, akademik basariyi etkilemedigini ve hayal giclini gelistirmedigini
disinmektedir.

4. Problem

Bu problemin ¢oziimiinde TDE 6gretmenlerinin, 6grencilerinin okuma aliskanligini gelistirmek
icin sinifta yapilabilecek etkinliklere yonelik gorislerinin incelenmesinden yararlaniimistir. Bununla
ilgili bulgular Tablo 5’te verilmistir.

Tablo 5.
TDE Ogretmenlerine Gére Okuma Aliskanligi igin Sinifta Yapilabilecek Etkinlikler
Tema Okuma ahskanligini sinifta gelistirici etkinlikler ~ Katilimcilar n N %
Ki1,2,4,6,7,8,9 12,
1. Okuma saatleri 13,14 11 14 78
1. Okuma 2. Kitap soylesileri K1,3,4,10,12 5 14 35
etkinlikleri 3. Yazar ve eser tanitimlari K7, 14 2 14 17
4. Okuma gruplari Kq 1 14
5. Kitaplarin filmlerinin izlenmesi Ka 1 14
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6. Okuma dersleri K11 1 14 7
7. Yazar soylesileri K1z 1 14
2. Ogrencinin ilgi
ve seviyesini 1. Ogrenci ilgi ve seviyesine uygun
tanima kitaplar Ka s 2 14 14
1. Okuyan 6grencileri 6dallendirme Ka s, 9 3 14 21
3. Ogretmenin 2. Ogretmenin model olmasi K1, 4 2 14 14
rehberligi 3. Ogretmenin cabasi K1 1 14 7
4. Sinavlarda okunan kitaplara yer verme Kis 1 14 7

Okuma aliskanhgini gelistirmek igin sinifta yapilabilecek etkinliklerin 6gretmenlerin gorislerine
gore okuma etkinlikleri, 6grencinin ilgi ve seviyesini tanima, 6gretmenin rehberligi olmak lizere 3 ana
tema ve 12 alt tema altinda toplandigi belirlenmistir.

Okuma etkinlikleri

Uygulamaya katilan 13 6gretmen, “Haftanin her glinii bir ders saati kitap okuma saatimiz var.
Ayrica kitap tanitim ginlerimiz var (K14), Okuma gruplar olusturmak, ayni kitabi okutup sohbet
ettirmek. Kitaplarin filmlerini izletmek (K4), Yasayan sair ve yazarlarla gériisme imkani saglanabilir
(K12)...”ifadeleriyle 6grencinin okuma aliskanligini kazanmasi icin okuma etkinliklerinin etkili oldugunu
belirtmistir.

Ogretmenin rehberligi

Uygulamaya katilan 5 6gretmen, bu aliskanligin edinilmesinde rehberligin 6nemli oldugunu
belirtmistir: “Ogretmen okuma konusunda &rnek olmalidir (K4), Her ayin sonunda okunan sayfa
sayisina gore en fazla okuyan odullendirilmelidir (K9), Yazililarda kitaplarla ilgili sorular sormak (K13)...".
Bu ifadeler, okuma aliskanliginin kazandirilmasinda 6gretmenin bu konudaki hassasiyeti ve 6rnek
olmasi, 6grencilere rehberlik etmesinin 6nemli oldugunu géstermektedir.

Ogrencinin ilgi ve seviyesini tanima

Uygulamaya katilan 2 6gretmen, “Ogrencilerin yasina ve ilgilerine uygun eserler okumalarini
saglamak (K5)...” ifadeleriyle okuma aliskanhgini kazandirmak icin &grencilerin ilgilerini ¢eken ve
seviyelerine uygun kitaplar verilmesinin 6nemli oldugunu belirtmistir.

5. Problem

Bu problemin ¢ézimiinde TDE 6gretmenlerin, 6grencilerinin okuma aliskanligini gelistirmek
icin okulda yapilabilecek etkinliklere yonelik gorislerinin incelenmesinden yararlanilmistir. Bununla
ilgili bulgular Tablo 6’da verilmistir.

Tablo 6.
TDE Ogretmenlerine Gére Okuma Aliskanli§ini Gelistirmek icin Okulda Yapilabilecek Etkinlikler

Okuma ahskanhgini okulda gelistirici

Tema etkinlikler Katilmcilar n N %
1. Okulda okuma saatleri ve
soylegileri K3,5,7,9,10,12,13, 14 8 14 57
2. Kitap okuma yarismalari Ks 1 14 7
1. Okuma 3. Kitap okuma projeleri Kz 1 14 7
etkinlikleri 4. Kitap kahramanlari giint etkinligi K4 1 14 7
5. Kitap kahramanlari tiyatrosu Ka 1 14 7
6. Okul kiitiphanesinde okuma
etkinlikleri Ka 1 14 7
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7. Sosyal medyayi kullanma K1 1 14 7
1. Okuyan 6grencilerin
2. Okumanin odullendirilmesi Ke, s, 10, 13 4 14 28
izlenmesi ve 2. Okunan kitaplarin izlenmesi K3 1 14 7

O0zendirilmesi
3. Okunan kitap ile ilgili sinavlar Ko 1 14 7

Okuma aliskanligini gelistirmek icin okulda yapilabilecek etkinliklerin 6gretmenlerin
goruslerine gore okulda okuma etkinlikleri, okumanin izlenmesi ve 6zendirilmesi olmak lizere 2 ana
tema ve 10 alt tema altinda toplandigi belirlenmisgtir.

Okulda okuma etkinlikleri

Uygulamaya katilan 11 6gretmen, “Yarismalar, okuma saatleri, bir kitabin topluca okunup 6grencilerle
degerlendirilmesi olabilir (K5), Kitap kahramanlari gini diizenlemek, roman kahramanlariyla tiyatro
sergilemek (K4), Ogrenciler sosyal medyayi delice kullandiklari icin okuma ile bu mecra entegre
edilebilir. Ortak acilacak bir hesapla herkesin paylasim yapmasi saglanabilir (K1), Ders programina tim
okul icin okuma dersi konmali (K11)...” ifadeleriyle okuma aliskanhgini kazandirmak icin okulda okuma
ile ilgili etkinliklerin yapilmasi gerektigini belirtmistir.

Okumanin izlenmesi ve 6zendirilmesi

Uygulamaya katilan 6 6gretmen, “Edebiyat derslerinde kitap sinavi yapilmaktadir (K9), Okunan eserin
paylasimi, paylasim yapanlarin odillendirilmesi (K10), Okuma c¢alismalarinda istikrarli olup takibini
yapmak (K3)..” ifadeleriyle okuma faaliyetlerinin dizenli izlenmesi ve okuyan 6grencilerin
odullendirilmesi gerektigini belirtmistir.

6. Problem

Bu problemin ¢ézimiinde TDE 6gretmenlerinin, 6grencilerinin okuma aliskanligini gelistirmek
icin okul disinda yapilabilecek etkinliklere yonelik gorislerinin incelenmesinden yararlaniimistir.
Bununla ilgili bulgular Tablo 7’de verilmistir.

Tablo 7.
TDE Ogretmenlerine Gére Okuma Aliskanhdi icin Okul Disinda Yapilabilecek Etkinlikler

Okuma aliskanhgini okul disinda gelistirecek

Tema etkinlikler Katihmcilar n N %
1. Ogrencileri kiitliphanelere gétiirme Ka s, 7,14 4 14 28
1. Geziler 2. Ogrencileri kitap fuarlarina gétiirme K2,4,7,8 4 14 28
3. Yazari tanimak icin okul gezileri yapmak Ka 1 14 7
2. Soylesiler 1. Yazarla soylesiler ve imza giini diizenlenme K5, 13 1 14 14
1. Okul disi ortamlarda (ev, yurt ve kafelerde)
3. Sosyal cevre okuma sohbetleri yapilmal. K1,3,69 4 14 28
etkinlikleri 2. Anne baba bilin¢lendirilmelidir. K> 1 14 7
3. Okuma kafeleri agilabilir. K1 1 14 7
4. Okuma Okuma projeleri yapilabilir. K2 1 14 7
programlari

Okuma aliskanhgini gelistirmek icin okulda yapilabilecek programlar 6gretmenlerin gorislerine
gore; geziler, soylesiler, sosyal ¢cevre etkinlikleri ve okuma programlari olmak lizere 4 ana tema ve 8 alt
tema altinda toplandigi belirlenmistir.
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Geziler

Ogretmenler, 6grencilere okuma aliskanligini kazandirmak icin onlarla halk kiitiiphanelerinin,
kitapcilarin sik sik ziyaret edilmesi gerektigini belirtmislerdir. Uygulamaya katilan 6gretmenlerden 6’si,
bu tiir gezilerin okuma aliskanhiginin edinilmesinde yararli oldugunu disiinmektedir. Ogretmenler,
“Katiphane gezileri bu alanda verimliligi artirir (K14), Kittphane, kitap fuari vb. giinlik geziler (K7),
Yazarlari tanitmak icin gezi diizenlemek (K4)...” ifadeleriyle kitiphaneye, kitapcilara, kitap fuarlarina
sik sik gitmenin faydali olabilecegini degerlendirmistir.

Soylesiler

Uygulamaya katilan 3 6gretmen, “Yazarlarin imza ve soylesileri izlenebilir (K5)...” ifadeleriyle
O0grencilere okuma aliskanhgr kazandirmak igin onlarin yazar soylesilerine goétirilebilecegini
belirtmistir.

Sosyal gevre etkinlikleri

Uygulamaya katilan 6 6gretmen, “Evlerde-isyerlerinde her yerde okuma faaliyeti yiritilebilir
(K6), Anne-baba bilinglendirilmelidir (K2), Sirf 6grenciler icin okuma kafeleri agcilabilir (K11),
Ogrencilerle okul disinda 6zellikle dogada kitap okumak eglendirici ve verimli olacaktir (K3), Yurtlarda
veya kahvehanelerde okuma soylesileri yapilmahdir (K1)...”ifadeleriyle basta ailenin bilingli olmasinin,
ogrencilerin yasadiklari sosyal cevrelerinde okuma aliskanligini gelistirici etkinliklere yer verilmesinin
onemli oldugunu dislinmektedir.

Okuma programlari
Uygulamaya katilan 1 6gretmen, “Projeler yapilabilir (K2)” ifadesiyle okul disinda okuma
ahskanligini gelistirmeye yonelik okuma programlarinin yapilmasi gerektigini belirtmistir.

7. Problem

Bu problemin c¢6ziiminde ogretmenlerin, o6grencilerin okuma aliskanhigl kazanmasini
engelleyen durumlara yonelik goruslerinin incelenmesinden yararlanilmistir. Bununla ilgili bulgular
Tablo 8’de verilmistir.

Tablo 8.
TDE Ogretmenlerine Gére Okuma Aliskanhini Etkileyen Olumsuz Durumlar
Tema Okuma aliskanhgi edinmeyi engelleyen durumlar Katihmcilar n N %
Teknoloji ve 1. Teknoloji araglari (bilgisayar, tablet, telefon) Ky, 2,6,9,13 5 14 36
sosyal 2. Sosyal medya Ko 1 14 7
medya 3. internet Ky, 1 14 7
Okul 1. Yogun ders programi K, 8 10, 12 4 14 28
derslerinin
yogunlugu 2. Zaman sorunu Ks 1 14 7
Okuma 1. Okuma baskisi Ka,s, 6,7 1 14 28
baskisi
1. Coktan se¢meliye dayanan sinav sistemi Ko, 12 2 14 14
Sinavlar 2. Velilerin dersteki akademik basariyi
oncelemeleri K12 1 14 7
. 1. Okul kitGphanelerinin yetersizligi Ks, 14 2 14 14
Kitaba )
. 2. Ekonomik sikinti K13 2 14 14
erisim N
3. Ogrencin dogru kitabi secememeleri Ka 1 14 7
Sosyal gevre 1. Okuyan bir cevreden yoksun olma Ka 1 14 7
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Okuma aliskanligina etki eden olumsuz etmenlerin 6gretmenlerin gorislerine gore teknoloji
aracglari ve sosyal medya, okul derslerinin yogunlugu, okuma baskisi, sinavlar, kitaba erisim, sosyal
cevre olmak Uizere 6 ana tema ve 12 alt tema altinda toplandigi belirlenmistir.

Teknoloji araglari ve sosyal medya

Ogretmenler, 6grencilere okuma aliskanligini kazandirmada teknolojinin olumsuz etki ettigini
belirtmislerdir. Uygulamaya katilan 6gretmenlerden 5’i, sosyal medya kullaniminin ve teknolojik
aygitlarda zaman gecirmenin kitap okumaya ayrilan zamani azalttigl yoniinde gorus bildirmislerdir.
Ogretmenler, “Hayatlarinda celdiricilerin fazla olmasi. internet, telefon gibi... (K13), Aslinda yeni nesil
rahat. Onlari olumsuz etkileyen tek faktor interneti ve bu mecraya bagli makineleri yanlis kullanmalari.
Bu edevatin kolesi olmalari (K1), Teknoloji (bilgisayar, tablet, telefon) oyunlar (K2)...”ifadeleriyle
teknoloji araglarinin ve sosyal medyanin yogun kullaniminin 6grencilerde okuma aliskanliginin
kazanilmasina en biiyiik engel oldugunu belirtmislerdir.

Okul derslerinin yogunlugu

Uygulamaya katilan 4 6gretmen, “Okulda ders saatlerinin ¢ok fazla olmasi ve 6grencilerin
kendilerine ayiracak zamanlarinin ¢ok az olmasidir (K8), Ders yiiklerinin agir olmasi (K12)...” ifadeleriyle
okuma aliskanliginin edinilmesinde okuldaki ders saatlerinin fazla olmasi 6grencilerin kendilerine
zaman ayiramamalarina neden oldugunu belirtmistir.

Okuma baskisi

Uygulamaya katilan 4 6gretmen, “Cevreden kitap okuma baskisi yapilmasi (K8), Onlarin
sevmedigi konularda, dili agir olan eserleri okumalari icin zorlamak sanirim (K5)...” ifadesiyle strekli
olarak baski ve zorlama ile 6grenciye okumanin dayatiimasi, 6grencinin okumaya karsi olumsuz tutum
gelistirmesine bunun da o6grencilerin okuma aliskanligi kazanamamalarina neden oldugunu
belirtmistir.

Kitaba erisim

Uygulamaya katilan 4 6gretmen, “Okul kiitiphaneleri zenginlestirilmelidir. Clinki kitap fiyatlan
Ogrenciler igin yuksektir (K1), Bazi 6grencilerimizin ekonomik sikintilari da buraya eklenebilir (K1)...”
ifadeleriyle okul kitliphanelerinin yetersiz oldugunu, ayrica 6grencilerinin maddi yetersizlikler
nedeniyle istedikleri kitaplara ulasamadiklarini belirtmistir.

Sinavlar

Uygulamaya katilan 2 6gretmen, “Dersler, teste dayal sinav sistemi (K10), Akademik basariyi
daha fazla 6nemsemeleri, velilerin akademik basariyi beklemeleri (K12)...” ifadeleriyle 6grencilerin
ailelerinin akademik basariyr 6ncelemeleri dolayisiyla, 6grencilerin de kitap okumaya zaman ayirmak
yerine sinavlara ¢alismayi tercih ettiklerini belirtmistir.

Sosyal gcevre

Uygulamaya katilan 1 6gretmen, “Okuyan entelektiel kisilerle karsilasmamalari bu yasantiyi
deneyimleme sansi bulamamalari (K4)...” ifadesiyle sosyal ¢evrenin etkisini belirtmistir.
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8. Problem

Bu problemin ¢o6ziimiinde TDE 6gretmenlerinin, okuma aliskanligi kazanmis 6grenciler ile
okuma aliskanhgl kazanmamis 6grenciler arasinda ne gibi farkliliklar olduguna yoénelik gérislerinin
incelenmesinden yararlaniimistir. Bununla ilgili bulgular Tablo 9’da verilmistir.

Tablo 9.
TDE Ogretmenlerine Gére Okuma Aliskanli§i Kazanmis ve Kazanmamis Ogrencilerde Farkliliklar
Tema Ogrencilerin o!fuma ahskanlhigl kazanma Katilimeilar NN %
durumlarina gore farkhhklari
1. Kendini ifade etme becerileri iyidir. Ky3,571011,12 7 14 50
1.Anlama ve anlatma 2. ‘ C:]U%el ve etkili konusma becerileri Kisn 3 14 71
becerilerini gelismistir.
gelistirme 3 Yazmaya karsi olumlu tutumlari vardir. K2 12 2 14 14
4 Anlama becerileri daha iyidir. Kia 1 14 7
1. Mantik, muhakeme giigleri gelismistir. K3, 4,10 3 14 21
- 2. Dersbasarisi daha iyidir. Ks, 14 2 14 14
gjiglfi:s:ebecerllerlnl 3. Yorumlama becerileri gelismistir. K7 s 2 14 14
4. Bilissel olarak daha iyiler. K1o 1 14
5. Disince dinyalari gelismistir. Kis 1 14 7
3.Duyussal 1 Karakterli ve olgundur. K3 4,9 3 14 21
becerilerini 2 Duygu dinyalari gelismistir. Kis 1 14 7
gelistirme 3. Ozgivenleri yiiksektir. Ka 1 14 7
1 Kaltirlh davranislar sergilerler. K1 1 14 7
4.Kultirel donanim 2 Nitelikli sohbetlerde bulunurlar. K1 1 14 7
kazandirma
3 Bakis acilari gelismistir. K1o 1 14 7

TDE 6gretmenlerine gére okuma aliskanhgi kazanmis ve kazanmamis 6grencilerin farkhhklari 4
ana temada toplanmistir. Bunlar; anlama ve anlatma becerilerini gelistirme, bilissel becerilerini
gelistirme, duyussal becerilerini gelistirme ve kiltiirel donanim kazandirmadir.

Anlama ve anlatma becerilerini gelistirme

Ogretmenler, okuma aliskanligini kazanmis 6grencilerin okuma aliskanligini kazanmamis
ogrencilere gore dil becerilerinin daha gelismis oldugunu belirtmislerdir. Uygulamaya katilan
ogretmenlerden 9'u, okuma aliskanlhiginin dil becerilerinin etkin kullanimini sagladigi yéniinde gorus
bildirmislerdir. Ogretmenler, “Kendini iyi ifade etme, giizel ve etkili konusma. Yazma (hikaye, siir)
calismalarina meyletme (K2), Konusma, ifade yetenegi farkliligi olusuyor (K11)...” ifadeleriyle okuma
aliskanligini kazanmis 6grencilerin anlama ve anlatma becerilerini daha etkin kullanabildiklerini
belirtmislerdir.

Bilissel becerilerini gelistirme

Uygulamaya katilan 8 6gretmen, “Okuduklari soruyu daha hizli kavriyorlar (K14), Okuma
aliskanhgi olan 6grencilerin muhakeme giicleri gelismektedir (K3) ...” ifadeleriyle okuma aliskanhgini
kazanmis 6grencilerin anlama, kavrama ve karar verme gibi bilissel becerilerinin digerlerine gore daha
ileri diizeyde oldugunu belirtmislerdir.

Duyussal becerilerini gelistirme

Uygulamaya katilan 4 6gretmen, “Ozgiivenli, agirbash cocuklar haline geliyorlar (K4), Ahlaki
acidan o6grencilere her daim olumlu etkisi olmaktadir (K9), Okuma aliskanhgi kazanmis 6grencilerin
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4

kisilik olarak gortsleri gelismektedir (K3)...” ifadeleriyle okuma aliskanhgini kazanmis 6grencilerin
cevresiyle daha nitelikli iliskiler kurabildigini ve duygusal diinyalarinin da zengin oldugunu belirtmistir.

Kiiltiirel donanim kazandirma

Uygulamaya katilan 2 06gretmen, “Oturma-kalkmasindan tutun da size davranisina,
konusmasina kadar cok farkh olabiliyorlar (K1)...” ifadesiyle okuma aliskanligini kazanmis 6grencilerin
kiltdrlt, deneyimli insan davraniglarini sergilediklerini belirtmistir.

9. Problem
Bu problemin ¢oziimiinde TDE 6gretmenlerine gore 6grencilerin okuma ilgileri ve tercihlerine
yonelik gorislerinin incelenmesinden yararlaniimistir. Bununla ilgili bulgular Tablo 10’da verilmistir.

Tablo 10.
TDE Ogretmenlerine Gére Ogrencilerin Okuma ilgileri ve Tercihleri

Ogrencilerin okuma ilgileri ve

Tema tercihleri Katihmcilar n N %
1. Roman Kisas68910 19 14 79
11,12,13

2. Siir K2 10 2 14 14
1. Edebi tirler 3. Ani K1o 1 14 7
4. Hikaye K> 1 14 7
5. Biyografi K11 1 14 7
6. Efsane Ka 1 14 7
1. Macera K3 a5 68091013 8 14 57
2. Fantastik K19 11,12 13 6 14 43
3. PoIisiye K3, 5,6,9 4 14 28
4. Ask K3, 4,514 4 14 28
2. Kitap konulari > Tarih K204 4 142l
6. Korku Ks, s 11 3 14 21
7. Bilim kurgu K5, 12, 14 3 14 21
8. Genglik Ko 3 2 14 14

9. Spor K> 1 14
10. Magazin K1 1 14 7
1. Kizlar daha ¢ok okuyor. K1261011,1214 7 14 50

Kizlar daha disiplinli okuma
3. Cinsiyete gore okuma aliskanhgina saﬁip. 1 2 1414
durumlari . j i

3 :;zrl]aariztlzukrl?lzfrmelennde Ky 1 14 7
4. Cinsiyete gore farkliik yok K7 1 14 7
4. Kitabin dil ve anlatimi 1. Heyecan uyandiran anlatimi K13 1 14 7

tercih ederler.

TDE 6gretmenlerine gore 6grencilerin hangi tlr, konu, tarz kitaplari okumayi sevdigine yonelik
goruslerinin; edebi tlrler, kitap konulari, cinsiyete gére okuma durumlari, kitabin dil ve anlatimi olmak
lizere 4 ana temada toplandigi belirlenmistir.
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Edebi tiirler

Uygulamaya katilan 12 6gretmen, “Roman okumayi tercih ediyorlar (K9), Giincel ve fantastik
romanlar daha ¢ok tercih ediliyor (K12), Cogunlukla hikaye sonrasinda roman, siir (K19)...” ifadeleriyle
ogrencilerin daha ¢ok roman tlrinl okunduklarini bu tiirden sonra siiri tercih ettiklerini belirtmistir.

Kitap konulan

Uygulamaya katilan 14 6gretmen, “Macera konulari ilgililerini ¢eker ve macera kitaplarini
severek okurlar (K5), Cagin getirdigi fantastik kitaplar daha fazla ilgilerini cekmektedir (K9), Daha ¢ok
genglerin yasamlarini konu alan kitaplar dikkatlerini gekmektedir (K3), Ask konularini tercih ederler
(K14), Sinifa gére degismesine ragmen magazin tarzini daha g¢ok seviyorlar (K1)...” ifadeleriyle
ogrencilerin sinif diizeyine gore degismekle birlikte genclik donem konulari ve ask konularini okuma
egiliminde olduklarini belirtmistir.

Cinsiyete gére okuma durumlari

Uygulamaya katilan 10 6gretmen, “Kizlarda okuma aliskanhgi daha fazla (K13), Kiz 6grencilerin
erkeklere gore daha ¢ok okuduklarini gézlemledim (K2)...” ifadeleriyle kizlarin erkeklere oranla daha
¢ok okuma aliskanhigina sahip olduklarini belirtmistir.

Kitabin dil ve anlatimi

Ogretmenler, 6grencilerin dil ve anlatim yéniinden akici ve heyecan verici Gislubu olan kitaplari
begendiklerini ve okumayi tercih ettiklerini belirtmislerdir. Uygulamaya katilan 6gretmenlerden biri,
“Heyecan uyandiran Uslubu tercih ederler (K13)” ifadesiyle 6grencilerin kitap tercihinde kitaplarin dil
ve anlatiminin etkili oldugunu degerlendirmektedir. Diger 6gretmenler bu konuda herhangi bir gorus
belirtmemistir.

10. Problem
Bu problemin ¢6ziimiinde TDE 6gretmenlerine gore 6grencilerin kitap okuma nedenlerine
yonelik gorislerinin incelenmesinden yararlaniimistir. Bununla ilgili bulgular Tablo 11’de verilmistir.

Tablo 11.
TDE Ogretmenlerine Gére Odrencilerin Kitap Okuma Nedenleri
Tema Ogrencilerin kitap okuma nedenleri Katilimcilar n N %
1. Okuma istegi ve sevgisi dolayisiyla
1. Hobi- okurlar. K1, 3,4,5,6,9,12,14 8 14 57
eglence 2. Hobi, eglenceli zaman gecirmek icin
okurlar. Ks, 10 2 14 14
1. Okuma saatleri nedeniyle okurlar. K14, 4 2 14 14
2. Okuma S .
S 2. Okuma etkinlikleri sayesinde okurlar. K3 1 14 7
etkinlikleri
3. Okuma projeleriyle okurlar. Ka 1 14 7
3. Ogretmen 1. Aile-okul-6gretmen tesvigiyle okurlar. K, 13 2 14 14
ve ailenin
etkisi 2. Aile-okul baski ve zorlamasiyla okurlar. K1, 12 2 14 14
Performans 6devi ve not kaygisindan
dolayi okurlar. K2,4,5 3 14 21
4. Notk "
ot Kayslsl 2. Sinavda soru olarak soruldugu igin
okurlar. K2 1 14 7

TDE 6gretmenlerine gore ogrencilerin kitap okuma nedenlerine yonelik gérislerinin; hobi-
eglence, okuma etkinlikleri, 6gretmen ve ailenin etkisi ve not kaygisi olmak (izere 4 ana tema altinda
toplandigi belirlenmistir.
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Hobi-eglence

Uygulamaya katilan 9 6gretmen, “Cogu severek ve kendi istedigi icin okuyor (K14), Cogunlukla
surikleyici bulduklar kitaplari, ilgilerini c¢ektigi icin okuyorlar (K4)...” ifadeleriyle 6grencilerin
okumaktan keyif aldiklari igin kitap okuduklarini belirtmistir.

Ogretmen ve ailenin etkisi

Ogretmenler, 6grencilerin baski ve zorlamayla kitap okuduklarini belirtmislerdir. Uygulamaya
katilan 2 6gretmen, “Biraz da aile ve okulun baskisiyla okuyorlar (K12)...” ifadeleriyle 6grencilerin
O0gretmen ve ailelerinin istemesi ya da zorlamasiyla kitap okuduklarini belirtmislerdir.

Okuma etkinlikleri

Uygulamaya katilan 3 6gretmen, “Okuma saatlerimizde veya performans gorevleri ile projeler
nedeniyle de kitap okuyorlar (K1)...” ifadeleriyle 6grencilerin diizenlenen okuma etkinlikleri sayesinde
okuma yaptiklarini belirtmislerdir.

Not kaygisi

Uygulamaya katilan 36gretmen, “Ogretmenin not vermesi ve sinavda soru olarak sormasi
nedeniyle okurlar (K22)..” ifadeleriyle 6grencilerin belirlenen kitaplardan sorulacak sorulari
yanitlayabilme ve ylksek not alma kaygisi nedeniyle kitap okuduklarini belirtmistir.

11. Problem
Bu problemin ¢o6zimiinde TDE 6gretmenlerine gbore 6grencilerin kitaplara nasil eristigine
yonelik gorislerinin incelenmesinden yararlaniimistir. Bununla ilgili bulgular Tablo 12’de verilmistir.

Tablo 12.
TDE Ogretmenlerine Gére Ogrencilerin Kitaplara Erisimi
Tema Ogrencilerinin kitaplara erigimi Katilimcilar n N %
. 1. Okul kUtUphanesi K1, 2,3,4,5,6,7,8,9,10,13, 14 12 14 86
1. Kituphane L .
2. Halk kutuphane5| K1,2,4,5,6,7,13, 14 9 14 64
) 1. Kitapgidan satin alma yoluyla Ky, 4,7,12,13 5 14 36
2. Kitapgl ve yayinevi ) .
2. Yayinevinden toplu kitap alimi Ke 1 14 7
3. Kurumlar 1.  Milli Egitim MidurlGgiinden  Kig 11,12 3 14 21

TDE o6gretmenlerine gbre Ogrencilerin kitaplara erisime durumlari; kitUphane, kitapgi ve
yayinevi, kurumlar olmak tizere 3 ana tema altinda toplanmistir.

Kiitiiphane

Ogretmenler, dgrencilerin kitaplara kitliphaneden eristigini belirtmislerdir. Uygulamaya
katilan 6gretmenlerden 12’si, okul kiitliphanesi ya da halk kittiphanelerinden 6grencilerin kitap temin
ettigi yoniinde goris bildirmistir. Ogretmenler, “Okulumuzun zengin bir kitiiphanesi var. Orada
olmayanlar igin il halk kiitiiphanesine yonlendiriyorum (K4), Okul kitlphanesi veya il halk kiitiphanesi
(K2)...” ifadeleriyle ogrencilerin en ¢ok okul kitlphanesi ve halk kiitliphanelerinden kitaplara
eristiklerini belirtmislerdir.

Kitapgi ve yayinevi

Uygulamaya katilan 6 6gretmen, “Toplu kitap alimindan yararlaniyoruz (K6), Maddi durumu iyi
olanlar aliyor (K2)...” ifadeleriyle 6grencilerin kitapgilardan ve yayinevlerinden satin alma yoluyla
kitaplara eristigini belirtmistir.
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Kurumlar

Uygulamaya katilan 3 6gretmen, “Milli Egitim Mudurluga vasitasiyla bizlere kitaplar veriliyor
(K10)...” ifadesiyle o6grencilerin okullarda uygulanan okuma projeleri kapsamindaki calismalar
sayesinde Milli Egitim MudUrlGgiiniin temin ettigi kitaplari okuduklarini belirtmistir.

Tartisma ve Sonug

TDE 68retmenlerine gore okuma aliskanhgi, ilgi ve istekle, belli araliklarla tekrar eden, strekli
ve dizenli yapilan bir eylem ve duyussal acidan 6grencinin okumaya karsi sahip oldugu olumlu bir
tutumdur.

Ogretmenlere gére dgrencilerde okuma aliskanligi ile ilgili aranan temel élgiitler; grencinin
siirekli ve diizenli okumasi ile ondaki okuma ilgi ve istegidir. Ogrencilerin okuma eylemini siirekli
yapmalari, glinlik okuma yapmalari ve basladiklari bir kitabi bitirmeleri, isteyerek kitap okumalari,
yanlarinda kitap tasimalari ve bir kitabi bitirdikten sonra hemen yeni bir kitap arayisina girmeleri gibi
dzellikler onlarin okuma aliskanhigina sahip olduklarini gésterir. Ogretmenlere goére bu &zellikleri
gosteren 6grencilerin okuma kiiltird edindigi sdylenebilir.

TDE 6gretmenlerinin geneline gdre okuma aliskanhgi akademik basariyi artirir. Ayni zamanda
okuma aliskanhgi 6grencilerin dil becerilerini ve bilissel gelisimlerini olumlu etkileyerek derslerde ve
sinavlarda basarili olmalarini saglar. Ogretmenlerin bu goriisleri bundan énceki arastirmalarin; ortaokul
ogrencileri ve Ogretmenleri (Karatay ve Dilek¢i 2020;Sallabas, 2008; Yaman ve Sugumld,
2010);ortadgretim ogrencileri (Aciyan, 2008; Gallik, 1999); lisans 6grencileri (Tatar ve Soylu, 2006)
Gzerine yapilan arastirma bulgulariyla 6rtiismektedir.

Ogretmenlere gére okuma aliskanhiginin &gretimin her kademesinde &grencilerin akademik
basarilarini olumlu yonde etkiledigi, artirdigi séylenebilir. Lise 6grencilerinin temel egitimden itibaren
edinmesi gereken bu aliskanliklarinin gelistirilmesi hem okul sinavlarinda akademik basari hem de bir
st 6gretim kademesi liniversiteye geciste onlara okumaya dayali sinav sorularini anlamada kolaylik
saglar.

TDE 6gretmenleri, 6grencilerinin okuma aliskanligini gelistirmek icin sinifta; okuma saatleri,
kitap soylesileri, yazar ve eser tanitimlari, okuma gruplari, kitaplarin filmlerinin izlenmesi, okuma
dersleri ve yazar soylesileri gibi etkinliklerin yapilabilecegini belirtmislerdir. Bu etkinliklerin 6grencilerin
okuma aliskanhgini gelistirmesi icin 6gretmenin rehber olmasi, okuma eylemini édillendirmesi ve
okuma siirecini takip etmesi gerekir. Ogretmenler, bu etkinliklerin &grencilere okuma aligkanlig
kazandirmasini 6ncelikle 6grencinin ilgi ve seviyesinin belirlenmesine, daha sonra sinifta 6gretmenin
buna yonelik etkin caba gostermesine baglamistir. Sinif lideri olarak 6gretmenin dersle ilgili
Ogrencilerin etkinliklere etkin katilmasi ve insani degerleri kazanmasinda onlari temsil etmesi ve bu
degerleri yasadigini gostermesi 6grenciler igin en iyi 6rnektir. Okuma aliskanliginin da kazanilmasinda
o6gretmenin 6nemli bir model oldugu bilinmektedir (Aciyan, 2008).

Lise 6grencilerinin okuma aliskanhgini gelistirmek igin 6g§retmenlere gore okulda su etkinlikler
yapilabilir: okulda okuma saatleri ve soylesileri, kitap okuma yarismalari, kitap okuma projeleri, kitap
kahramanlari glini etkinligi, kitap kahramanlari tiyatrosu, okul kitliphanesinde okuma etkinlikleri ve
sosyal medyanin etkin kullanilmasi. Bu etkinliklerin yaninda bu siirece rehberlik eden 6gretmenlerin,
okuma eylemini édillendirmesi, okuma siirecini takip etmesi ve okunan kitap ile ilgili sinavlar yapmasi
dgrencilerin okuma ilgi ve istegini artirir. Ozellikle 6gretmenlerin okumayi takip etmesi ve okuma
davranisini 6dillendirmesi 6grencilerin okuma aliskanligini kazanmalarinda etkilidir (Karatay ve Dilekgi,
2020). Ogretmenlerin bu gorisleri arasinda yer alan okunan kitapla ile ilgili sinavlar yapmak,
baslangicta 6grencileri kitap okumaya gidileme agisindan iyi goriinebilir fakat bu sinavlar zamanla
okumayi bir ihtiya¢ veya eglence olmaktan ¢ok zorunlu hale getirir, 6grencilerin hem okula hem de
okumaya karsi olumsuz bir tutum edinmesine neden olabilir. Bu durumun éniine gegmek, 6grencilerde
kitaba karsi olumlu bir tutum gelistirmek ve onlara okuma aliskanligi kazandirmak icin kitap okumanin
sevdirilmesi hedeflenmeli ve buna yonelik ¢aba gosterilmelidir.

Ogrencilerin okuma aliskanligini etkileyen énemli etmenler okul disindaki sosyal cevre ve
eglence alanlaridir. Ogretmenler 6grencilere okuma aliskanligi edindirmek icin kitap gezilerinin ve
yasadiklari sosyal ¢evrenin etkili oldugunu belirtmislerdir. Ayrica okullarda yapilan okuma projeleriyle
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bu aliskanhk bitin okullarda yayginlastirilabilir. Bundan 6nceki arastirmalarda da okul disinda yapilan
okuma etkinliklerinin bu aliskanhgl kazandirmada 6nemli bir paya sahip oldugu belirtilmistir (Aciyan,
2008; Glasser, 1999; Karatay ve Dilekci, 2020; Maden ve Maden, 2018). Clnki 6grencinin
davranislarina yon veren sadece okul degil, bununla beraber aile ve sosyal ¢cevredir.

Okuma ahliskanliginin kazanilmasinda belirleyici 6gelerden biri ailedir. Cocukluktan itibaren aile
ile birlikte yapilan okuma etkinlikleri, aile bireylerinin okuma aliskanligina sahip olmasi aile icindeki her
bireyi olumlu yonde etkilemektedir(Aciyan, 2008; Clark, 2010; Gaona ve Gonzalez, 2011;Doiron ve
Asselin, 2011; Oriogu, 2015; Ivey ve Broaddus, 2001; Karatay ve Dilek¢i 2020; Karatay, Kiilah ve Kaya,
2020; Taskesenlioglu, 2013; Wicks, 1995; Yilmaz, 2004; Zickuhr vd., 2012). Okul disinda aile ortami
okuma aliskanliginin yesermesi ve gelismesinde en dnemli etkendir.

Ogretmenlere goére okuma aliskanhginin égrencilerde olusmasini engelleyen en biyiik
etmenler; teknoloji ve sosyal medyanin asiri kullanimidir. Televizyon, telefon, tablet ve bilgisayara
ayrilan zaman arttik¢a kitap okumaya ayrilan zaman azalmaktadir. Okul derslerinin yogun olmasi ve
o0grencinin 0Ozellikle son sinifta sinavlara hazirlanmasi okul disi saatlerde okul derslerinin
Oncelenmesine ve hobi olarak dahi okuma faaliyetinin ihmal edilmesine sebep olmaktadir. Tella ve
Akande’ye (2007) gore, ilkégretim 6grencilerinin okumasini olumsuz olarak en ¢ok engelleyen
etmenlerden biri televizyon izlemedir. Ortadgretim 6grencileri daha ¢ok telefon ve bilgisayarda, sosyal
medya ve oyun uygulamalarinda zaman gegirmektedir. Taskesenlioglu (2013), arastirmasinda lise
ogrencilerinin zamanlarini televizyon izlemeye ve bilgisayarla zaman gecirmeye ayirdigini ve
okumalarini engelleyen en 6nemli sebep olarak calisma yorgunlugunu bulgulamistir. Bu sonuglar
gosteriyor ki teknolojik aygitlarda gecirilen zaman arttik¢a ve sinavlara hazirlanma baskisi, okumaya
ayrilan siireyi azaltmaktadir. Bununla birlikte 6grencilerin bulundugu sosyal ¢evrenin egitim ve kiltir
acisindan vyeterli dizeyde olmamasi bu aliskanhgin yesermesi ve gelismesini engeller. Ayrica
ogretmenler 6grencilerin maddi yetersizligi ya da kiitliphanelerin yetersizligi nedeniyle 6grencilerin
istedikleri kitaba ulasamadiklarini belirtmislerdir.

Ogrencilerin kitap okuma nedenlerine bakildiginda, 6grenciler kitap okumayi bir eglence araci
olarak gérmekte ve zamani keyifle gecirmek icin kitap okumaktadir. Temizyirek, Colakoglu ve Coskun
(2013) ve Uslu Ustten ve Pilav’a gore de (2014) lise 6grencilerini okumaya tesvik eden nedenlerin en
onemlisi okumayi sevmeleridir. Her iki arastirma bulgular birlikte degerlendirildiginde 6grencilerde
okuma eyleminin i¢ten gelen bir istek oldugu seklinde yorumlanabilir. Taskesenlioglu’ya gore (2013),
lise 6grencilerinin biyuk bir kismi okuma faaliyetini ya okul derslerinde basarili olmak i¢in ya da bos
zamanlarini degerlendirmek igin gergeklestirirler. Bu durum temel egitim diizeyindeki 6grenciler igin
de aynidir (Majid ve Tan 2007). Bu veriler birlikte degerlendirildiginde 6grencilerin okuma nedenleri:
okuldaki okuma etkinliklerine katilmak, eglenmek, sosyal ¢evrenin etkisi ve okul derslerinde akademik
basari elde etme kaygisi seklinde siralanabilir. Btiin bunlardan en 6nemlisi okulda 6gretmen ve evde
aile, dgrencileri okumaya giidiler. Ogretmenlerin ve ailelerin bu cabalarinin baskiya déniismesi
dgrencilerin okumaya karsi olumsuz tutum gelistirmesine de neden olabilmektedir. Ogretmenler ve
aileler 6grenciye kitap okuma sevgisinin asilanmasi stirecinde olumlu ve ilgili bir davranis sergilemeli
ve bilingli bir caba géstermelidir.

TDE o6gretmenlerine gore okuma aliskanhigl kazanmis 6grenciler, anlama ve anlatma dil
becerilerini etkin kullanmaktadir. Bu aliskanliga sahip 6grencilerin mantik, muhakeme, yorumlama gibi
Ust diizey distinme becerileri gelismistir. Bu 6grenciler bilissel agcidan okuma aliskanhgi kazanmamis
ogrencilere gore daha ileri diizeydedirler. Hatta duyussal agidan bu 6grencilerin ahlaki davranislari ve
ic diinyalari digerlerine gore daha iyidir, saglam karakterli ve 6zglivenleri yiksektir.

Ogretmenlere gore dgrenciler kitap secerken sirasiyla en ¢cok; roman, siir, ani, hikaye, biyografi,
efsane tirlerini tercih etmektedir. Konu olarak da; macera, fantastik, polisiye, ask, tarih, korku, bilim
kurgu, genclik, spor ve magazin konularini iceren kitaplari tercih ederler. Bundan 6nceki arastirma
bulgularina goére de 6grencilerin, kiitiiphanelerde 6zellikle hikdye ve roman tirindeki kitaplari tercih
ettikleri belirlenmistir (Aciyan, 2008; Ayyildiz, Bozkurt ve Canli, 2006; Karakog, 2005; Taskesenlioglu,
2013; Vostrovsky, 1899). Bu tercihler 6grencilerin cinsiyetlerine gore de farklilasmaktadir.

Ogretmenlere gore kiz 6grenciler, okumaya karsi daha isteklidir ve daha ¢ok kitap okumaktadir.
Dolayisiyla erkeklere gore daha fazla okuma aliskanligina sahiptir. Bu degerlendirme, farkli
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dizeylerdeki 6grenciler lizerine yapilan arastirmalarda da ortaya konmustur (Can, Turkyilmaz,
Karadeniz, 2010; Karatay ve Dilekgi, 2020; Taskesenlioglu, 2013; Topgu, 2005; Uslu Ustten ve Pilav,
2014).

Ogrencilerin sadece okuma aliskanlklari degil okuma tercihleri de cinsiyetlerine gore
farkhlasmaktadir. Kitap seciminde okunan kitabin tlrl ve konusu kadar onu segen 6grencinin cinsiyeti
de belirleyici bir etmendir. Wicks (1995), erkek ¢ocuklarin kitap se¢imleri Gizerine yaptigl arastirmada
erkek cocuklarin hemen hepsinin kurgu kitaplarini okudugunu ortaya koymustur. Vostrovsky (1899),
ogrencilerin kitap seciminde konuyu g6z 6niinde bulundurduklari, okuma zevkleri bakimindan erkek ve
kiz cocuklari arasinda ¢esitli farkliliklarin oldugunu; kiz gocuklarinin daha ¢ok i¢ diinyalarini yansitan
kitaplardan, erkek cocuklarinin ise macera kitaplarindan hoslandigini belirlemistir. Uslu Ustten ve Pilav
(2014), arastirmasinda ise kiz 6grencilerin macera, hayvan konulu ve bilim kurgu tiriinde kitaplari
tercih ettikleri; erkek 6grencilerin en fazla macera, savas ve hirsiz/dedektif konularinda yazilmis
kitaplari okuduklarini belirlemiglerdir.

TDE Ogretmenlerine gore oOgrenciler en ¢ok okul ya da halk kitliphaneleriyle kitaplara
erismektedir. istedikleri kitap kiitiiphanelerde yoksa kitapgilardan satin almaktadir. Ayrica Milli Egitim
Madurliglt cesitli okuma projeleri aracililigiyla 6grencilere kitap temin etmektedir. Okuma
aliskanliginin kazandirilmasinda kittphanelerin katkisi oldugu cesitli arastirmalarda bulgulanmistir
(Clark, 2010; Gaona ve Gonzélez, 2011; Majid ve Tan, 2007; Oriogu, 2015; Taskesenlioglu, 2013; Tella
ve Akande, 2007; Wicks, 1995; Yilmaz, 2004; Zickuhr, vd., 2012 ). Alanyazindaki bu arastirma bulgulari
gosteriyor ki kUtlphaneler, tim 0Ogretim kademelerindeki 6grenciler icin kitaba ulasmada temel
merkez olmakla birlikte birincil bir bilgi-kaltir kaynagidir. Cocukluktan genclik cagina dek 6grencilerin
kitaba ulasmasinda kullanilan birinci yol kitliphanelerdir.

Edebiyat 6gretmenleri genel olarak 6grenciler icin okuma aliskanliklarinin 6neminin ve onu
elde etmek icin okul icinde ve disinda yapilmasi gereken faaliyetlerin farkindadirlar. Fakat okuma
ahskanligini gelistirici, ilgi cekici ve diinyada yaygin olarak kullanilan sinif i¢i (rehber esliginde kapsamh
okuma, paylasimli ve etkilesimli okuma, akvaryum teknigi, Sokrates yontemi, edebiyat halkalari) ve
sinif disi (okuma topluluklari, web 2 araglari ve sosyal medya uygulamalari, e-kitaplar), bireysel ve grup
olarak okuma teknikleri hakkinda yeteri kadar bilgi sahibi olduklari s6ylenemez.

Oneriler
Okuma ahlskanhgi lise 6grencilerinin bilissel, duyussal, sosyal becerileri tzerinde yararlari
dikkate alindiginda bu aliskanligin kazandirilmasi ve gelistirilmesi icin 6gretmen ve ailelere 6nemli bir
sorumluluk diismektedir. Bu aliskanhgin kazandiriimasi igin sunlar yapilabilir:
e Ogretmenler ve aileler, kitap okuma konusunda dgrencilere drnek olabilir.
e Ogretmen ve aileler bu aliskanligin kazandiriimasi igin is birligi kurabilirler.
e Kutliphaneler her yas grubundaki 6grencilere hitap edecek sekilde zenginlestirebilir.
e Kitap fuari vb. etkinliklere ailece ve sinif¢a geziler diizenlenebilir.
e Okunan kitaplarda gecen mekanlarin kesfedilmesi igin ailece ve sinif¢a geziler diizenlenebilir.
e Okulicinde ve disinda kitap okuma etkinlikleri, yarismalari diizenlenebilir.
e Ogrencilerin okuma sohbetleri yapabilecekleri etkinlikler diizenlenebilir.
e Ogrencilerin gelisim diizeyleri ve ilgileri dikkate alinarak her yas diizeyi icin okuma listeleri
olusturulabilir.
e Ogrencilere begenerek izledikleri filmlerin kitaplari okutulabilir.
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Extended Abstract

Introduction

Reading habit can be defined as an individual's ability to perform the act of reading regularly
at certain intervals, to feel the need for reading in personal life, to acquire an interest in reading and
developing preferences and liking towards reading in time. In the literature, there are two main factors
that affect students' acquiring of the reading habit which may be classified as positive and negative
factors. Students' reading preferences and interests may change depending on their levels of
development. It is known that the immediate environments of students are influential in selecting
books and reading them. It is especially important that school and family environments support
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reading. The purpose of this study is to determine the features of the guidance that literature teachers
provide for their students in and out of school to enable them to acquire the reading habit and improve
their reading skills.

Method

In this study, the quality of the guidance teachers provided to develop the reading habit in high
school students was determined. The research was designed as a case study. The participants were
determined using the criterion sampling method which is one of the purposeful sampling methods and
14 volunteer teachers thus selected participated in the study. Semi-structured interview technique
was used during data collection. The Reading Habit Interview Form (RHIF) was prepared for the
interviews. Due to the COVID-19 pandemic, it was not possible to conduct the interviews face to face.
The form was sent to the participants and they were asked to share their opinions in writing. Content
analysis of the teachers' opinions was subsequently made. The answers given by the teachers were
grouped per question. The participating teachers were coded using a simple letter and number system
aspl, p2..where p stands for participant and their views were thus listed under the main and sub-
themes that emerged in data analysis.

Results and Discussion

According to teachers, reading habit is an action that students perform with interest and desire
which is repeated continuously and regularly at certain intervals. The teachers maintain that reading
habit increases students' academic success. It also positively affects their affective development and
that it enables students to use their comprehension and verbal expression skills effectively in classes.
Teachers stated that activities could be done in and out of school to help students acquire the habit.
In the school, activities such as reading hours, book clubs, reading groups, book reading contests,
theater performances based on book heroes, author and literary work introductions could be
organized. Outside the school, activities such as book reading projects, trips to book fairs and
bookstores, participating in author talks, and watching films based on books could be organized.

The teachers stated that parents and teachers were important in helping students acquire the
reading habit. They added that the guidance they provided at school, their following the book reading
processes of their students, rewarding their students for progress, offering books appropriate to their
students' interests and levels and diversifying the in-class reading activities and family members’
becoming models regarding reading books, having conversations about the books they finished
reading and their going to book fairs and bookstores together with students enabled students to
acquire the reading habit.

The teachers stated that excessive use of technology and social media prevents students from
acquiring the reading habit. As the time allocated to television, smart-phone, tablet and computer use
increases, the time spent for reading books decreases. Secondly, the intensity of school subjects and
the preparation of final year students for the upcoming central exams limit the time spent on reading
books. They also stated that when choosing books, high school students preferred books in the novel,
poem, memoir, story, biography genres, and preferred books that had adventure, fantasy, crime, love,
history, horror, science fiction, youth, sport and magazine themes. These preferences and reading
frequencies also differed according to gender. Female students were more willing to read and read
more often.

According to teachers, high school students mostly used class, school and public libraries to
access books. When they could not find the books they wanted, they bought it from bookstores. This
shows that schools and libraries are the primary means students use to access books from childhood
to adolescence. The results show that teachers, in general, are aware of the importance of the reading
habit for students and the activities that need to be done in and out of school for its acquisition.
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