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Bu arastirma ahlak konular1 baglaminda Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersi
Ogretmenlerinin, elestirel diisiinme egitimine katki saglamaya yonelik olarak hangi
yontem ve teknikleri, nasil kullandiklarimi ortaya koymaya calisan nitel bir
arastirmadir. Buna gore Once literatiir taramasi ve sonra da alan arastirmasi
yapilmustir. Arastirma konusu gercevesinde Kayseri ilinde gorevli 12 Din Kiiltiirii
ve Ahlak Bilgisi dersi 0gretmeni ile goriismeler gerceklestirilmis ve arastirma
bulgularim1 analiz edip, biitiinciil bir degerlendirmede bulunabilmek ve
goriismelerde elde edilen veriler hakkinda daha isabetli yorumlar yapabilmek i¢in
Ogretmenlerin  derslerinde yapilan gozlemlerden elde edilen verilerden
yararlanilmistir. Daha sonra arastirmanin sonuglari ortaya konulmus ve onerilerde
bulunulmustur. Arastirmaya katilan 5 6gretmen anlatim, 11 6gretmen soru cevap, 4
Ogretmen beyin firtinasi, 4 6gretmen Ornek olay, 3 6gretmen dramatizasyon, 2
Ogretmen grup calismasi ve tartisma yontemini derslerinde elestirel diisiinme
egitimine katki saglayabilmek amaciyla kullandigini ifade etmistir. Goriisme ve
gozlem verileri degerlendirildiginde, Ogretmenlerin ¢ogunlugunun yontem ve
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tekniklerden soru-cevap disindakileri, elestirel diisiinme egitimi ile iliskili olarak
kullanabilme konusunda yeterli bilgi ve beceriye sahip olmadiklari sonucuna
varilmistir.

Anahtar Kelimeler: Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi, Elestirel Diisiinme Egitimi,
Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi Ogretmeni, Yontem ve Teknik.
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METHODS AND TECHNIQUES USED BY RELIGIOUS CULTURE AND
ETHICS COURSE TEACHERS TO CONTRIBUTE TO CRITICAL THINKING
EDUCATION

Abstract

This research is a qualitative study that tries to reveal what methods and techniques
teachers use to contribute to critical thinking education in the context of ethical
issues. Accordingly, first literature survey and then field research were conducted.
In the framework of the research topic, Interviews were conducted with 12 religious
culture and ethics course teachers employed in the province of Kayseri and the data
obtained during the observations in the teachers’ lesson were made use of to be able
to analayze the research findings, to make a holistic assessment and to make more
accurate comments about the data obtained during the observations. The results of
the research were then revealed and suggestions were made. The teachers
participated in the study stated that they used expression, question and answer,
brainstorming, case studies, dramatization, group work and discussion methods, 5,
11, 4, 4, 3, 2 teachers respectively in order to contribute to critical thinking in thier
lessons.When the interview and observation data were evaluated, it was concluded
that the majority of the teachers did not have sufficient knowledge and skills to use
methods and techniques in relation to critical thinking education except for question

and answer.

Keywords: Religious Culture and Ethics Course, Critical Thinking Education,
Religious Culture and Ethics Course Teacher, Method And Technique
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Cagimizda hizla gelisen bilim ve teknoloji, egitimin her alanim
etkilemekte ve egitim yaklagimlarinda koklii degisimleri zorunlu kilmaktadir
(Milli Egitim Bakanligi [MEB], 2010, s.2). Ogrencilere yasadiklar1 diinyay1
sorgulayacak ve saglikli degerlendirmeler yapabilecek bir zihinsel aligkanlik
kazandirmak, onlar1 gesitli etkileri kendi baslarina degerlendirecek bigimde
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donatmak zorundayiz (MEB, 2007, ss. 5-6). Bunun saglanabilmesi ise bireylere,
arastirma, bilgiye ulasma, anlama, siralama, simiflandirma, sorgulama, iliski
kurma, elestirme, tahmin etme, analiz-sentez yapma ve degerlendirme,
yorumlama ve zihninde yapilandirma, yeni bilgiler iiretme becerilerinin
kazandirilmas: ve gelistirilmesine baghdir. Biitiin bu becerilerin ortaya
c¢ikmasinda diisiinme becerisi temel bir konumda bulunmaktadir.

Diisiinme, insan g¢abasini belli bir amaca ya da sonuca yoneltir. Insani,
kotii aliskanliklarin tutsagi olmaktan korur. Insana yeterince bilgi toplamadan
yanlis ve yanl kararlar verme yerine, diizenli ve sistemli bicimde toplanmis
bilgiler yardimiyla eylemlerine yon vermesini saglar. Diislinme, insanin
karsilastig: giigliikleri ya da problemleri 6nceden kestirmesine yardimci olarak
onlar1 karsilamada en 6nemli rolii oynar. Diistinme, kavramlarin olusmasinda
ve gelismesinde, her gelisen kavramin birey i¢cin anlam kazanmasinda rol oynar.
Diisiinme hem bireylerin hem toplumlarin giivenilir ve siirekli bir yasayis
bigimine kavusmalari i¢in gerekli ortamin hazirlanmasi ve bu ortamin
stirekliliginin saglanmasinda en 6nemli arag olarak rol oynar (Kazanci, 1989, ss.
2-3). Ancak diisiinme becerisi gelismis insanlar gercekten gorebilir, anlayabilir
ve elestiride bulunabilirler (Bilgin, 2001, s. 18). Bu baglamda bireye
kazandirilmasi ve gelistirilmesi gereken diisiinme tiirlerinden birisi de elestirel
diistinmedir.

Literatiire bakildiginda elestirel diisiinmenin ne oldugu ve ne ise
yaradigiyla ilgili cesitli tamimlarla karsilasilmaktadir. Elestirel diisiinmeyle ilgili
tanimlar ve bunlara dayali agiklamalardan bazilar: su sekildedir:

Elestirel diistinme, “herhangi bir konu, igerik ya da problem hakkinda
diistintirtin, diistinmesinin kalitesini analiz ederek degerlendirmesi” (Paul &
Elder, 2013, s. Giris 26), bu degerlendirme esnasinda, “farkli bakis agilar1 ve
senaryolar {retilmesi, sunulandan farkli baska malumatlara basvurulmas1”
olarak tanimlanmaktadir (Fisher, 2001, s. 13).

Elestirel diisiinme ile ilgili yapilan diger bir tamimda ise, elestirel
diistinmenin “bir problem durumunu bilimsel, kiiltiirel ve sosyal standart ve
oOlciitlere gore, tutarlilik ve gegerlilik bakimindan yargilama ve degerlendirme”
ozelligine dikkat gekilmekte ve elestirel diisiinmede oOl¢iit kullanmanin bu
stirecin dayandig: temellerden biri oldugu vurgulanmaktadir (Kazanci, 1989, s.
41).
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Bir bagka tanimda ise elestirel diisiinme, “diistinceleri ve baskalarinin
fikirlerini daha iyi anlayabilmek ve diistinceleri agiklayabilme becerilerinin
gelistirilmesi icin gerceklestirilen etkin, orgiitlii ve islevsel bir bilissel siire¢”
olarak tanimlanmaktadir (Royalty, 2000, s. 156).

Elestirel diisiinmenin bir¢ok 6geyi bir araya getirdigini savunan diger bir
tanimda, “diisiinme stireglerinin bilincinde olmak”, “6grendiklerimizi
uygulayarak, kendimizi ve ¢evremizdeki olaylar1 anlayabilmek”, “etkin ve
diizenli zihinsel bir siire¢” gibi elestirel diisiinme oOzellikleri 6n plana
cikarilmaktadir (Ciiceloglu, 1994, s. 216).

Yapilan bazi tanimlarda ise elestirel diisiinmenin “karar verme veya
yargida bulunmaya yardimci olma” islevine yer verildigi goriilmektedir (Fisher,
2001, ss. 3-4;10-11; Lipman, 2003, ss. 56-58; Ron &, Perkins 2005, ss. 776;).

Bireye elestirel diisiinme bilgi, beceri ve tutumunu kazandirmanin ve
gelistirmenin yolu elestirel diisiinme egitiminden ge¢mektedir. Zira elestirel
diisiinmeye dayali bir egitim, 6grencilerin diistinme becerilerini gelistirdigi gibi
varliginin anlamini fark etmesine imkan tanimaktadir. Ayrica boyle bir egitim
ile 6grencinin karsilastigi problemleri ¢6zmesine, dogru kararlar almasina ve
davranislarinin kontroliinii elinde tutmasina katki saglanmaktadir. Geleneksel
ezbere dayali egitim anlayis1 ile bunu saglayabilmek miimkiin
goziikmemektedir. Bundan dolay1 Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi 6gretim
programlar1 hazirlanirken 6grencilere kazandirilacak temel beceriler arasinda
elestirel diistinme de yer almaktadir (MEB, 2010, s. 20; MEB, 2018, s. 8). Bu
noktada elestirel diisiinme egitiminin ayr1 bir ders halinde ya da ders
konularinin igine yayilmis bir bigimde uygulanmasina yonelik modeller
tartisilmaktadir. Huitt'e gore (aktaran Sensekerci & Bilgin, 2008, ss. 29;30-39)
elestirel diisiinme egitiminin ayr1 bir ders seklinde verilmesiyle ilgili 6rneklere
bakildiginda 6grenilenlerin, bu derslerin i¢inde ve yasamin diger alanlarinda
yeterince kullanilmadig1 goriilmektedir. Elestirel diisiinmeye dair beceriler
cocukluk ve genglik yillarinda ve yasamin diger alanlarinda kullanilmadiginda
korelmekte ve yok olmaktadir. Bu durumun yasanmamas i¢in 6gretmenler her
derste yasamla ilgili her alanda 6grencilerine elestirel diisiinme becerilerini
kazandiracak 6grenme ortamlarini diizenlemelidirler. Bu nedenle giintimiizde
elestirel diistinme egitimi tim ders konularinin i¢ine yayilmis ve giin giin
ilerleyen kaynasik bir egitim siireci olarak daha ¢ok uygulanmaktadir. Bu
cercevede Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersi 6gretim programlarinda da
diizenlemeler yapilmistir. (MEB, 2010, s. 24; MEB, 2018, ss. 7-9).
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Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi Ogretim Programinda din dersinde
elestirel diistinmenin gerekliligi ile ilgili ifadeler yer aldig: gibi (MEB, 2010, ss.
2,3,8; MEB, 2018, s. 8) programin ahlaki agidan genel amaclarinda da elestirel
diisiinmeyle iligkilendirilebilecek ifadeler yer almaktadir. Ogretim
programlarinda ifade edilen “0grencilerin; ahlaki degerleri i¢sellestirmeleri, inang ve
ibadetlerin davramslar: giizellestirmedeki olumlu etkisini fark edebilmeleri” (MEB,
2010, s. 12; MEB, 2018, s. 8) gibi amagclarin gerceklesebilmesi degerlerin toplum
hayatina yansimasi agisindan 6nemlidir. Zira degerlerin toplum hayatinda etkili
olabilmesi; bireylerin degerlerin anlamini ve 6nemini ¢ok yonlii olarak diisiiniip
degerlendirmesine, bunlar1 anlamlandirarak igsellestirebilmesine baghdir.
Ahlaki degerlerin zayiflamasi sonucunda bireysel ve toplumsal hayatta pek ¢ok
sorunun yasandigr bugiiniin sartlar1 disiintildiigiinde ahlaki degerlerinin
bilincinde bireyleri yetistirmeye yonelik din egitimi uygulamalar1 6nem
kazanmaktadir. Bu noktada 6énemli bir soru da “Nasil bir din egitimiyle bunu
gerceklestirebiliriz?” sorusudur.

Bireylerin ahlaki degerlerin anlamimi ve Onemini kavramasinda din
egitimi anlay1s ve uygulamalarinin niteligi 6nemlidir. Bu nedenle giintimiiz din
egitimi; 0grencinin din iizerinde diisiinme, dini bilgileri anlamlandirma, onlar
hayatla irtibatlandirip biitiinlestirme, tutum ve davranislarini onlara gore bizzat
belirleme yetenegini siirekli besleyip gelistirmek zorundadir (Aydin, 2009, s. 29).
Bu egitim; bireyin anlama ve kavrama kabiliyetini gelistirici, olgu ve olaylar
arasindaki iligkileri kegfedebilmesini, c¢ikarimlarda bulunarak yargiya
ulasmasini saglayici nitelige sahip olmalidir. Ancak boyle bir egitim ile anlaml
ogrenme gerceklestirilerek bireyin sorgulama ve elestirel diisiinme yetenegi
gelistirilebilir. Bu sayede 6grencinin, davramislarinin kendisine kazandirdiklar
ve kaybettirdikleri {izerinde diisiinmesine ve ahlaki degerleri i¢sellestirmesine
katki saglanabilir!

Elestirel diisiinmenin ozellikleri dikkate alindiginda boyle bir din egitimi
hedefinin gerceklestirilmesinin, Din Kiltiiri ve Ahlak Bilgisi dersinde elestirel
diisiinme egitimine yer verilmesine bagli oldugu sonucu ortaya ¢ikmaktadir. Bu
cergevede Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi Ogretim Programi’nin 6grenme ve
ogretme stirecleri de ayr1 bir 6nem kazanmaktadir.

Elestirel diisiinme becerilerini 6grencilere kazandirip gelistirebilmek igin
O0grenme- 0gretme siirecinde bunu goz oniine almak ve buna uygun sinif ortami

! Anlaml1 6grenmeye katki saglayabilecek din egitiminin niteligiyle ilgili daha genis bilgi icin
bkz. Aydin, 2008, ss.20-23; Selguk, 1998, ss. 73-87.
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olusturmak gerekmektedir. Zira Ogrencilerde elegtirel diisiinme egitimine
yonelik kazanimlarin gerceklesmesi, buna uygun Ogrenme ortamlar:
diizenlendikten sonra simiftaki bireylerin birbirleriyle iletisime gecmelerine
baghdir. Boyle bir siuf ortami; kesintisiz sorgulamanin gerceklestigi,
smiftakilerin birbirlerini saygiyla dinledigi, yeni diisiinme bicim ve yollarinin
acik oldugu, varsayimlarin belirlenmesinde ve sonuca ulasmada her 6grencinin
imkan, bilgi ve yetenekleri dogrultusunda birbirini destekledigi ve birbirine
yardimcl oldugu, kendisinin ve diger kisilerin ifadelerinin anlamlandirildigy,
gurupla hareket ederken bagimsizligin goz ard1 edilmedigi, siirecte tarafsizligin
yitirilmedigi, samimi ve icten iliskilerin kuruldugu, bir ortam olmalidir (MEB,
2007, s. 16). Aym zamanda smif mekanmin Ogrencilerin birbirleriyle
konugmalarina ve birlikte ¢alismalarina imkan verecek sekilde diizenlenmesi
gerekmektedir (Crawford vd., 2009, s. 18).

Ogrenme-dgretme  siirecinde elestirel diisiinme egitimine katki
saglayabilecek en onemli unsurlardan birisi de 6grencilerin diistinmelerini,
arastirmalarini, sorun ¢ézmelerini ve edindikleri bilgi ve beceriyi yeniden
yapilandirip yasama gecirmelerini destekleyen ve onlar1 aktif kilan yontem ve
tekniklerin ise kosulmasidir (MEB, 2010, s. 23; MEB, 2018, s. 10) Bu nedenle Din
Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersi 6grenme- 6gretme siirecinde elestirel diisiinme
egitimine katki saglayabilecek yontem ve tekniklerin segilmesi ve
kullanilabilmesi de, bu egitimin etkililigi ve verimliligi agistndan 6nemli bir
konudur. Din Kiiltiiri ve Ahlak Bilgisi Dersi Ogretim Programi'nda
yapilandirmact 6grenme modeli temele alinmistir. Bu modele dayal1 olarak da
¢oklu zeka, 6grenci merkezli 6grenme, beceri temelli 6grenme gibi yaklagimlar
dikkate almmustir. Beceri temelli 6grenme, Ogrencilerde Ogrenme siireci
igerisinde kazamilmasi, gelistirilmesi ve hayata aktarilmasi tasarlanan bilgi,
tutum ve beceriler biitiiniinii ifade etmektedir. Bu baglamda temel becerileri 6n
planda tutan, 0grenme siirecinde Ogrencinin aktif katihmma ve 6gretmen
rehberligine imkan veren, Ogrencilerin arastirma yapabilecekleri,
kesfedebilecekleri, problem ¢ozebilecekleri, ¢oziim ve yaklagimlarini paylasip
tartisabilecekleri ortamlarin saglanmasinin 6nemi vurgulanmistir. Ayrica
programda gelisim diizeyini goz oniinde bulunduran, 6grenme siirecinde 6n
bilgileri harekete geciren, anlamli Ogrenmelerin gerceklesebilecegi, farkl
ogrenme stillerine uygun Ogretme ortamlarinin saglanmasi hedeflenmistir
(MEB, 2010, s. 9; MEB, 2018, s. 8). Yapilandirmact 6grenme modelinin 6zellikleri
dikkate alindiginda elestirel diisiinmenin, bu modele uygun bir diistinme bigimi
oldugu goriilmektedir. Bu bakimdan elestirel diistinme, Din Kiiltiirii ve Ahlak
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Bilgisi Dersi Ogretim Programinda &grencilere kazandiriimasi hedeflene temel
beceriler arasinda yer almaktadir (MEB, 2010, s. 20; MEB, 2018, s. 8). Ogrencilere
elestirel diisiinme becerisini kazandirabilmek i¢in buna uygun yontem ve
teknikler secilmeli ve kullanilmalidir.

Elestirel diisiinme egitimine katki saglayabilecek yontem ve teknikleri
segerek kullanacak o6gretmendir. Bundan dolay:r Din Kiiltiirti ve Ahlak Bilgisi
dersi 6gretmenlerinin elestirel diisiinme egitimine katki saglayabilecek yontem
ve tekniklerin belirlenmesi ve kullanimiyla ilgili yeterli bilgi ve beceriye sahip
olmalar1 gerekir. Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersi 6gretmenleri; 6grencilerin
diistinmelerini, arastirmalarini, sorun ¢ozmelerini ve edindikleri bilgi ve
beceriyi yeniden yapilandirip yasama gecirmelerini destekleyecek sekilde
yontem ve teknikleri kullanabilirlerse derslerinde elestirel diisiinme egitimine
katki saglayabilmeleri ve bu sayede anlamli 6grenmeyi geceklestirebilmeleri

mumkiin olabilir.

Elestirel diistinme egitiminin 6grencilerin dini bilgileri anlamlandirma,
onlar1 hayatla irtibatlandirip biitiinlestirme, tutum ve davraniglarini onlara gore
bizzat belirleme yetenegini siirekli besleyip gelistirme tizerindeki onemli etkisi
oldugu goriilmektedir. Bu etkiyi saglamada en 6nemli faktor olan Din Kiiltiirii
ve Ahlak Bilgisi dersi 6gretmenlerinin yontem ve teknikleri elestirel diistinme
egitimine katki saglayabilecek sekilde kullanabilme durumlarinin arastirilmasi
onemli bir konudur. Bu nedenle bu arastirmada Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi
dersi 0gretmenlerinin, elestirel diisiinme egitimine katki saglamaya yonelik
olarak hangi yontem ve teknigi nasil kullandiklar1 ortaya konmaya c¢alisilmistir.

A. Yontem
1. Arastirmanin Modeli

Din Kiiltiirti ve Ahlak Bilgisi 6gretmenlerinin elestirel diisiinme egitimine
katki saglayabilmek amaciyla hangi yontem ve teknikleri nasil kullandiklarmi
ortaya koymaya calisan bu arastirma nitel arastirma modelindedir. Nitel
arastirma; gozlem, gorlisme ve dokiiman analizi gibi nitel veri toplama
yontemlerinin kullarildigs, algilarin ve olaylarin dogal ortamda gercekci ve
biitiinciil bir bigimde ortaya konmasina yonelik nitel bir stirecin izlendigi
arastirma olarak tanimlanabilir (Mayring, 2000, ss. 28-29; Yildirim & Simsek,
2006, s. 39). Bu arastirmada, arastirmaya katilan Ogretmenlerin goriis ve
uygulamalarindan elde edilen veriler agiklanmaya, analizler yapilarak
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sonuglara ulagilmaya g¢alisilmistir. Bu baglamda, goriisme ve gozlem yoluyla
elde edilen verilerden yararlanilmigtir.

2. Arastirmanin Katilimcilar1

Bu arastirmanin evrenini, Kayseri ili Melikgazi, Kocasinan ve Talas
ilgelerindeki gorev yapan ve 6. 7. ve 8. Siniflarda derse giren Din Kiiltiirii ve
Ahlak Bilgisi dersi dgretmenleri olusturmaktadir. Bu ilcelerde gorev yapan
ogretmenlerin kidem, mezuniyet gibi durumlar1 incelendiginde orneklem
cesitliligine katki saglayabilecek arastirma evrenini olusturdugu goriilmektedir.
Aragtirmanin 6rneklemini ise maksimum gesitlilik 6rneklemesine uygun olarak
secilmis olan 12 Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersi 6gretmeni olusturmaktadir.
Ogretmenlerin segiminde cinsiyet, kidem, mezuniyet, lisansiistii egitim yapma
durumu bu c¢esitliligin saglanmasina temel olusturacak boyutlar olarak dikkate
alinmustir. Arastirmaya katilan 6gretmenlere iliskin ayrintili bilgiler Tablo 1'de
verilmistir.

Tablo 1. Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Ozellikleri

Kodu Cinsiyet Mesleki Deneyim Mezuniyet Durumu Lisansiistii Egitim Durumu
01 Kadin 5 flahiyat-IDKAB Y. Lisans
02 Erkek 28 Islami flimler Fakiiltesi -

03 Erkek 19 [lahiyat- Eski Lisans -

04 Kadin 8 [lahiyat-Eski Lisans Y. Lisans
05 Erkek 26 [lahiyat-Eski Lisans -

06 Erkek 13 [lahiyat-Eski Lisans -

07 Erkek 7 flahiyat- Yeni Lisans Y. Lisans
08 Erkek 1 Egitim-IDKAB -

09 Erkek 22 Tlahiyat-Eski Lisans -

010 Kadin 24 Tlahiyat-Eski Lisans -

on Kadin 3 Ilahiyat-TDKAB Y. Lisans
(0)}] Erkek 11 Ilahiyat-Eski lisans -

Tablo 1'de goriilecegi iizere arastirmaya 8 erkek, 4 kadin olmak iizere
toplam 12 6gretmen katilmistir. Goriismeye katilan 6gretmenlerin 31 1-5 y1l, 2'si
6-10 y1l, 2’si 11-15 y1l, 1'i 16-20 y1l, 2'si 21-25 y1l 2’si ise 26-30 y1l mesleki hizmet
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siiresine  sahiptir. Ogretmenlerin mezuniyet durumu incelendiginde,
ogretmenlerin 1'i Islami Ilimler Fakiiltesi, 7'si flahiyat Eski Lisans, I'i [lahiyat
Yeni Lisans, 2'si Ilahiyat Fakiiltesi IDKAB ve 1'i Egitim Fakiiltesi IDKAB
mezunudur. Ogretmenlerin lisansiistii egitim durumu incelendiginde, 4
ogretmen ytiiksek lisans egitimi almastir.

3. Verilerin Toplanmasi

Bu arastirmada, arastirmaya katilan 6gretmenlerin arastirilan durumu
nasil anladiklarini, agikladiklarini ve yorumladiklarini tespit etmek icin ana veri
toplama araci olarak “yar1 yapilandirilmis goriisme” teknigi kullanilmistir. Yar1
yapilandirilmis goriisme teknigi, goriisme sirasinda irdelenecek bir sorular veya
konular listesini kapsar. Goriisme formu, benzer konulara yonelmek yoluyla
degisik insanlardan aynu tiir bilgilerin alinmasi amaciyla hazirlanir. Goriismeci
onceden hazirladig1 konu veya alanlara sadik kalarak hem 6nceden hazirlanmig
sorular1 sorma hem de bu sorularla ilgili daha ayrintili bilgi alma amaciyla ek
sorular sorma oOzglirliigline sahiptir. (Yildirrm & S$imsek, 2006, s. 122).
Aragtirmanin amaglar1 gergevesinde orneklemdeki 6gretmenlere yonelik agik
uclu sorulardan olusan goriisme formu hazirlanmis ve Ogretmenlerle
goriismeler gerceklestirilmistir. Gorlisme formunda goriisme yapilan kisi ve
goriismeci ile gériismenin yer, tarih ve saati ile ilgili bilgilere yer verilmistir. Her
bir goriismeye numara verilmistir. GOriisme verilerinden aynen alintilar
yapilirken goriisme sirasmna gore Ogretmenlere verilen kod numaralar
kullanilmigtir.  Etkili ve verimli bir goriisme gerceklestirebilmek igin
ogretmenlerin kendini rahat hissetmelerine katki saglayabilecek bir ortam
olusturulmaya gayret edilmistir. Gorlisme sorularinin anlasilir bir sekilde
sorulmasina 6zen gosterilmistir. Daha ayrintili bulgular elde edebilmek igin
gerekli yerlerde katilimcilara ek sorular yoneltilmistir.

Goriismelerden elde edilen verilerin yaninda, hazirlanan gozlem
formuyla da smiflarda gozlemler yapilmis, arastirmaya katilan 6gretmenlerin
miilakatta sOyledikleriyle yaptiklar1 arasinda herhangi bir farklilik olup
olmadigr ortaya konulmaya c¢alisilmistir. Bu sayede arastirmaya katilan
ogretmenlerin, konuyla ilgili neler bildiklerinin yani sira neler yaptiklar: da
anlasilmaya ¢alisilmis, goriisme yoluyla elde edilen veriler gbzlem yoluyla elde
edilenlerle karsilastirilarak daha biitiinciil bir bakis agisiyla degerlendirmeler
yapilmaya ¢alisilmistir.

Bu arastirmada gozleme baslanmadan Once neyin hangi amacla
gozlenecegiyle ilgili gdzlem boyutlarini igine alan gozlem formu hazirlanmistir.
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Arastirma siirecinde gozlem formlarindaki ilgili davrams listelerine
isaretlemeler yapilmasinin yani sira arastirmaya katki saglayabilecek herhangi
bir davranis, olay vb., ayrintilariyla aninda not edilmistir. Zira gozlem yaparken
temel kural arastirmanin amacina gore Onemli goriilen her seyin
kaydedilmesidir (Mayring, 2000, s. 70). Bu arastirmada ayrintili notlar alinirken
ortam  igerisindeki  davramiglarin  birbiriyle iliskisi géz  Oniinde
bulundurulmustur. Gerekli yerlerde bireylerin sdylediklerinden de dogrudan
alintilar yapilmigtir. Ayrica gozlenen davraruslardan yola cikilarak yapilan
¢ikarimlar ve yorumlarla ilgili notlar, betimleyici go6zlem notlariyla
karigtirllmamaya dikkat edilmistir. Siuf i¢i gozleme baslamadan 6nce
arastirmanin amaci ve alana saglayacag: katkilar {izerinde arastirmaya katilan
ogretmenlerle konusulmus, 6gretmenlerin arastirmaya katki saglamaya doniik
olumlu bir yaklasim igerisinde olduklar1 goriilmiistiir. Karsilikli giiven ve
anlayis igerisinde gozlem siirecine gegilmistir. Ogretmenlerin derslerinde 2 veya
3 ayr gozlem yapilmistir. Smufta biitiin 6grencileri gorebilecek ve dersi
izleyebilecek bir sekilde sinifin en arkasinda uygun bir yere oturulmus ve
gozlemler gerceklestirilmistir.

4. Verilerin Analizi ve Yorumlanmasi

Bu arastirmada “betimsel analiz” kullanilmistir. “Betimsel analiz” daha
¢ok arastirmanin kavramsal yapisinin onceden acik bigimde belirlendigi
arastirmalarda kullanilir. Bu tiir analizde amag, elde edilen bulgularn
diizenlenmis ve yorumlanmis olarak okuyucuya sunmaktir (Yildirim & Simsgek,
2006, ss. 223-224). Buna gore bu arastirmada goriisme ve gozlemlerden elde
edilen veriler Word belgesine aktarilmis, dikkatli ve 6zenli bir sekilde tekrar
tekrar okunmus, notlar alinmistir. Ders gozlemi sirasinda alinan notlarla
okunup alt1 ¢izilen verilerin iligkisi kurulmus arastirmaya katki saglayabilecek
higbir verinin gozden kagirilmamasina dikkat edilmistir.

Aragtirmada nitel verilerin diizenlenmesinde NVivo 7 programi
kullanilmigtir. Gortisme ve gozlemlerden elde edilen verilerin transkripsiyonu
ve alanda tutulan notlarla iliski kurulduktan sonra NVivo programina
aktarilmis bu sayede verilerin sistemli bir sekilde kodlanmas: saglanmistir.
Daha sonra veriler rapor haline getirilmistir. Bu asamada verileri kolay, anlasilir
ve okunabilir bir dille tanimlamaya ve gereksiz tekrarlardan kaginilmaya dikkat
edilmistir. Ogretmenlerle yapilan goriisme verilerini tam yansitabilmek igin
ogretmenlerle yapilan goriismelerle ilgili dogrudan alintilara siklikla yer
verilmistir. Boylece konuyla ilgili daha biitiinciil ve anlasilir bir tablo ortaya
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konulmaya ¢alisilmistir. Bu sekilde bulgular ortaya konulduktan sonra bunlarla
ilgili yorumlamalara gidilmistir. Bu asamada bulgular agiklanmaya,
iliskilendirilmeye ve anlamlandirilmaya c¢alisilmistir. Bunun ic¢in de bulgular
arasinda neden sonug iligskisi kurulmaya ve farkli olgular1 karsilastirilarak
nitelikli yorumlar yapilmaya gayret edilmistir. Yapilan yorumlarla arastirma
bulgularinin okuyucular tarafindan daha iyi anlasilmasma katki sunulmaya
calisilmistir. Ayrica arastirma bulgular1 ortaya konulurken bulgularla
iliskilendirilebilecek literatiirden = alintilara  yer  verilip  verilerin
anlamlandirilmasina katki saglanmaya calisilmistir.

5. Stnirhiliklar
Bu arastirma,

1. Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Ogretmenlerinin, ahlak konular
baglaminda elestirel diisiinme egitimine yonelik goriis ve uygulamalarindan
elde edilen verilerle sinirlidir.

2. Aragtirma bulgulari; Kayseri il merkezinde gorev yapan ve 6. 7. ve 8.
smiflarda derse giren 12 Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi 6gretmenine uygulanan
miilakat, siniflarinda yapilan gozlemden elde edilen verilerle sinirlidir.

B. Bulgular ve Yorumlar

Din Kiltiirti ve Ahlak Bilgisi dersi 6gretmenlerinin, elestirel diisiinme
egitimine katki saglamaya yonelik olarak ahlak konulari baglaminda hangi
yontem ve teknikleri nasil kullandiklarini 6grenebilmek amaciyla aragtirmaya
katilan 6gretmenlere “Elestirel diisiinme egitimine yonelik olarak derslerinizde hangi
ogretim yontem ve tekniklerini kullaniyorsunuz? Nigin? Bunlarin hangi yonleriyle
elestirel ~diisiinme egitimine katki saglayacagini  diisiiniiyorsunuz?” sorulari
yoneltilmistir. Bu kategoriyle ilgili olarak 6gretmenlerin her birinin hangi
temalara degindigiyle ilgili ayrintili bilgi i¢cin Tablo 2'ye bakilabilir.

Tablo 2. Ogretmenlerin Elestirel Diisiinme Egitimine Katki Saglamaya Yonelik Olarak
Kullandiklar1 Yontem ve Teknikler

Anlatim  Soru-Cevap  Beyin Firtinas1  Ornek Olay  Drama Grup Calismasi
ve Tartisma

01 - X X X X X
o2 - X - - - X

O3 - X
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O4 X X - - - -
(o) X X - - X .
06 X X - X - -
o7 X - X - - -
08 - X - X - -
&9 - X - - - .
0O10 X X X - - .
o111 - X - X - .
O12 - X - - X -
% 41.6 91.7 33.3 33.3 25 16.6

1. Anlatim Yontemi

Ogretmenlerin Elestirel Diisiinme Egitimine Y6nelik Olarak Kullandiklari
Yontem ve Teknikler kategorisinde yer alan birinci tema, “Anlatim Y6ntemi”dir.
Aragtirmaya katilan 5 6gretmen (%41, 6), anlatim yontemini kullandiklarimni
ifade etmislerdir. Ogretmenlerle yapilan miilakatlarda O5 ve O7, anlatim
yontemini kullanirken 6grencilerin dikkatini gekebilmenin elegtirel diistinme
egitimine katki saglayabilecegini ifade etmistir. O5 ve O7 ile yapilan
miilakatlarda bununla ilgili elde edilen veriler soyledir:

“Anlatimda da amacimiz cocugu diisiindiirmekse ister istemez anlatirken de
buna dikkat ediyorsunuz. Anlattidiniz seylerin cocugun dikkatini cekmesi, o

konuda bir qoriis ileri siirecek mi, stirmeyecek mi? Yonlendirici olmasina
dikkat ediyorsunuz.”(O5)

“Anlatim yontemi icerisinde cocuklarin dikkatini, ya da giinliik hayat ile ilgili

seyleri _de kullanarak cocuklara anlatim teknigi icerisinde diisiindiirme

yontemini uygqulamaya caliswyoruz. ” (O7)

Yukaridaki ogretmen goriislerinde de goriilecegi {izere, arastirmamiza
katilan Sgretmenlerden O5 ve O7nin “anlatim yontemi”ni kullanirken
ogrencilerin dikkatini cekebilecek unsurlara yer verdikleri anlasimaktadir.
Ogretmen siniftaki tiim 6grencilerin dikkatini cekerek derse karst ilgi, istek ve
ihtiya¢ uyandirabilmeli, onlarin derse katilimini saglamalidir. “Anlatim
yontemi”nin etkililigi ve verimliligi i¢in 6gretmen, iletisimin farkli boyutlarmi
kullanabilmeli; uygun arag-gereg, hikdye, ornek olay vb. ile anlatimi
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zenginlestirebilmeli, konuyu giinliik hayatla iligskilendirebilmelidir (Aydin,
1996, s. 129). Bu sayede 6grencinin dikkatini ¢ekebilecek bir 6grenme ortaminin
olusturulmasma katki saglanabilir. “Anlatim yontemi” igerisinde konunun
benzerlik ve farkliliklar1 noktasinda karsilastirmalara gidilmesi (Altas, 2001, s.
75)0grencinin  dikkatini  ¢ekebilir. Bu durum Ogrencilerin  elestirel
diisiinmelerine katki saglayarak konunun anlagilmasini kolaylagtirabilir. O5 ve
O7'nin derslerinde yapilan gozlemlerde “anlatim yoéntemi”ni kullanirken
ogrencilerin dikkatini c¢ekebilme durumlariyla ilgili elde edilen bulgular
sOyledir:

“Ogretmen _konuyu _anlatryor. Ogretmen  kitapta _yer _alan _zararli

aliskanliklarla _ilgili resimleri Ogrencilerle beraber _inceliyor. Zararl

aliskanliklarin _sebepleri _ve sonuclar:t _tizerinde 6grenciler diisiincelerini

soyliiyorlar. Bu _diisiinceler iizerinde 6¢rencilerden daha cok G¢retmen

aciklama_ve_degerlendirmelerde bulunuyor. Ogretmen, yamnda getirdigi
gazetedeki icki reklamini 63rencilere gostererek bu reklamlarin olumsuz

etkileri tizerine konusuyor. Bir d3renci de buna benzer reklam gordiigiinii

soyliiyor.”(O5 ders gozlem notu)

”Ogretmen, zararl aliskanliklar ve nicin zararli olduklariyla ilgili 6¢rencilere

sorular sordu. Konuyla ilgili olarak ‘Allah (CC), akillarimi kullanmayanlarini
pislik, rezillik igerisinde birakir.” (Yunus Suresi 99. ayet) ayetini okudu.
Ogretmen, zararli_aligkanliklardan korunabilmek icin akli kullanmanin

onemine dikkat cekmeye calistyor. Tahtada olusturdugu panoya olumlu ve

olumsuz davranmislarla _ilgili o%rencilerin _ goriislerini  yazdi. Olumsuz

davramslarin_zararlarina dikkat cekerek, 0O%rencilerin _goriislerini ortaya

koymalarina imkidn tanwor. Bu gériislerin degerlendirmesine doniik sorular

soran 63retmen, 5grencilerle birlikte konuyu dederlendirmeye caliswyor.”(O7

ders gozlem notu)

05 ve O7'nin yukaridaki hem miilakat ifadelerinde hem de derslerinde
tutulan gozlem notlarinda goriilecegi tizere, bu 6gretmenlerin ahlakla ilgili
konular1 islerken oOgrencilerin dikkatlerini cekerek onlar1 diistindiirmeye
yonelik faaliyetler yaptiklari anlagilmaktadir. Ogrencilerin dikkatini cekebilme,
O0grencinin elestirel diisiinmesini saglayabilmek acisindan 6nemlidir. Ciinkii
bireyin elestirel diistinme becerisini harekete gecirebilmek i¢in atilabilecek ilk
adim, onun konuya dikkatini gekebilmektir. Ogrencinin konuya dikkati
¢ekildiginde konu tizerinde diisiinerek degerlendirmeler yapma istegi harekete
gecirilmis olur. Ancak bu, tek basina elestirel diisiinme becerisini harekete
gecirmek icin yeterli degildir. Ogretim siirecinde kullanilacak uygun yontem ve
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arag-gereg ile elestirel diisiinme becerisinin gelisimine katki saglanabilir. 05,
anlatim yontemini kullanirken Ogrencilerin dikkatini ¢ekebilmesine ragmen
onlarin goriisleri tizerinde daha ¢ok kendisinin degerlendirme yapmasi
ogrencilerin elestirel diisiinme becerilerini kullanmalarina engel teskil edebilir.
Bu durum, 6grencilerin konuyu anlamlandirma siirecinde pasif bir konumda
bulunmalarina ve bunun yansimasi olarak da ahlaki ilkeleri i¢sellestirmelerine
engel teskil edebilir. O7'nin ise anlatim y&ntemini kullanirken goriisler iizerinde
ogrencilerle degerlendirmelerde bulunmasi, onlarin elestirel diisiinme
becerilerinin gelisimine katki saglayarak ahlaki degerleri hayatlarinda
uygulamalarini kolaylastirabilir. O7’nin anlatim yontemini kullanirken yaptigi
faaliyetler, Din Kiiltiirti ve Ahlak Bilgisi dersi ahlak konulariin kazanimlariyla
ilgili programda yer alan “Dinimizin sakinmamizi istedigi davranmglar ve kotii
aliskanliklarin bireysel ve toplumsal zararlarini irdeler ve bunlara coziimler iiretir.
Kumar, alkollii icki, uyusturucu ve sigaramin kisinin saghgma ve topluma verecegi
zararlart kavrar ve bunlardan uzak durur. Zararli aliskanliklardan korunma yollarim
tartisrr.” (MEB, 2010, s. 16; MEB, 2018, s. 28) ifadeleriyle de uyumluluk arz
etmektedir. Bu durum O7'nin, 6grencilerin elestirel diisiinme becerilerinim
gelistirilmesine katki saglayabilecek kazanimlar1 dersine yansitmaya calistig
seklinde yorumlanabilir.

Arastirmaya katilan oOgretmenlerden 04, O6 ve 010, miilakattaki
ifadelerinden anlatim yontemini Ogrencilerin farkli bakis agilarini ortaya
koymalarini saglamaya doniik olarak kullanmaya calistiklarini ifade etmistir.
Miilakatlarda bununla ilgili elde edilen veriler s6yledir:

“Her zaman olmasa da elimden geldigince bazen anlatti§im seyi yarim

birakabiliyorum. 'Devanuni siz bulun.’ gibisine.” ( O4)

“Anlatimda_elestirel diisiinmeyi gelistirmek icin cocuga hikdyelerle érnek

vermek, cocuklar: arastirmaya yonlendirmek... Cocuga diyorsunuz ki; ‘Bu

konudan ne anladiniz? Diisiincenizi yazin veya bu konuda arastirma yapin.””
(06)

“Kesinlikle anlatirken de bazen cocuklar, ‘Hocam, orast dyle olmayabilir mi,

soyle olabilir mi?’ diye elestirel bakabiliyorlar.” (O10)

04, 06 ve O10'un yukaridaki ifadelerinden anlasilacag {izere, anlatim
yontemini kullanurken 6grencilerin konuyla ilgili diisiincelerini ve farkli bakig
acilarini ortaya koymalarini saglamaya calistiklari anlagilmaktadir. O4 ve O6 ve
O10'un derslerinde yapilan gozlemlerde anlatm ydntemini kullanirken
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ogrencilerin farkli bakis acilarini ortaya koymalarmi saglama durumlariyla ilgili
elde edilen bulgular soyledir:

“Ogretmen hikdyeyi anlatmaya baslamadan once 'Hikdyeden cikardigimiz

sonuclart soracagim.” Ancak hikayenin tamamini anlattiktan sonra hikidyeyle

ilgili ogrencilerin _qoriislerini _almadan tiim aciklamay: _kendi yapujor.

Ogretmen baska bir_hikaye anlattiktan sonra hikayeyi niye anlattim, diye

soruyor. Bu soruya cevap veren d8rencilerden ilkinin cevabini aynen tekrar
etti. Ikinci O6grencinin verdigi cevaba sadece ‘giizel’ dedi. Bu cevaplar

iizerinde degerlendirmede bulunmuyor. Uciincii 6grencinin verdigi cevabi

ahlakla iliskilendirmeye calisan 6gretmen, kendisi bir _aciklama yapti. Bu

esnada teneffiis zili caldi.” (O4 ders gozlem notu)

“Ogretmen hayatin _icinden Ornekler vererek konu iizerinde Ggrencileri

diigiindiirmeye _calisiyor. Ogrencilerin  farkli _bakis _acilarim__ortaya
koyabilmeleri _icin _farkli diisiincelerini _dinliyor. Bu noktada hi¢ siz

almayanlara séz hakki vermeye dikkat ediyor. Kotii aliskanliklarin baslama

sebepleriyle ilgili d¢rencilerin soyledigi ‘kendine hikim olamama’, ‘aile ici

problemler’, ‘Ozenti” ¢ibi seyleri tahtaya yazdi. Bunlar tizerinde 6grencilerle

degerlendirmelerde bulundu.”(O6 ders gozlem notu)

“Ogrenciler, zararls aliskanliklarla ilgili okuduklarindan ve giinliik hayattan

drnekler vermeye calistyor. Ogrenciler farkl fikirlerini art arda paylaswor.

Ogretmen, ‘sigaramin kalp ve damar hastaliklarma etkisi, cevre kirliligine
sebep olmasi, zararl olmasina’ ragmen nigin satildigryla ilgili dgrencilerin
farkli diisiincelerini dinleyerek gerekli yerlerde aciklama yapwor ve

dgrencilerle birlikte degerlendirmelerde bulunuyor.” (010 ders gézlem notu)

Yukaridaki 6gretmen goriisleriyle gozlem notlar1 karsilagtirldiginda O6
ve O10'un &grencilerin farkli bakis agilarini ortaya koymalarini saglamaya
calisarak bunlar {izerinde 6grencilerle birlikte degerlendirmelerde bulunduklar1
goriilmiistiir. O4’iin ise miilakatta ifade ettigi hususlari uygulamaya
yansitmadigl, anlatim iginde kullandigr hikayelerle ilgili 6grencilerin farkl
goriiglerini almadig1 goriilmektedir. Ogrencilerin farkli bakis agilarini ortaya
koyabilmeleri i¢in onlarin tesvik edilmesi ve buna doniik faaliyetlerin
gergeklestirilmesi gerekmektedir. Ogrencilere yoneltilecek sorular, onlarin
olaya bakis acilarini ortaya koymalarini saglayabilir. Bunlar tizerinde yapilacak
degerlendirmelerle 6grencilerin birbirlerinin bakis agilarin1 anlamalarina ve
bunlardan en uygun olaninin se¢cimine katki saglanabilir. Boylece herhangi bir
problem durumuna en uygun ¢oziim de ortaya konarak ahlaki degerlerin
anlamlandirilmas: saglanabilir. Tersi bir durum, Ogrencilerin birbirlerinin
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goriislerinden faydalanarak degerlendirmelerde bulunmalarina ve yeni fikirler
tiretmelerine engel olarak onlarin elestirel diistinme becerilerinin gelisimini ve
bunun sonucunda da ahlaki degerlerin anlamlandirilarak igsellestirilmesini
olumsuz etkileyebilir.

Yukaridaki miilakat ifadelerinde O6, anlatim yontemi igerisinde
kullandig1 hikayelerle, O7 ise giinliikk hayattan oOrneklerle &grencileri
diisiindiirmeye c¢alistigini ifade etmistir. Ahlak konularinda hikaye ve giinliik
hayattan 6rneklerin kullanilmas1 6grencinin somut 6rnekler {izerinden olaylar1
diistinmelerine ve bunlar iizerine degerlendirmelerde bulunmalarina katk:
saglayabilir. Dinin ahlak ilkeleri anlatilirken 6grencinin ¢evresinde bunlarin
nasil somutlastigl, bu ilkelerin insan davraniglarina nasil yansidig: tartisilmali
ve bunlar {izerinde degerlendirmelerde bulunulmalidir (Aydin, 1996, s. 119). Bu
tartisma ve degerlendirmeler sayesinde 6grencilerin, elestirel diistinme ile ilgili
farkli becerileri kullanabilmeleri ve olaylardan ve durumlardan sonuglar
cikarabilmeleri saglanabilir. Bunun yapilmamasi durumunda 6grencinin ahlak
ilkelerini anlamlandirarak hayatina yansitmasi zorlasabilir.

06 ve O7nin derslerinde yapilan gozlemlerde anlatim yéntemini
kullanirken 6grencilerin hikaye ve giinliik hayattan 6rnekleri kullanabilme
durumlariyla ilgili elde edilen bulgular soyledir:

“Ogretmen, §grencilerin kendi giinliik hayatlarmdan érnekler vermelerini

istiyor. Ogrencilerden biri, kumar oynayan bir komsularindan rnek vererek:
“Hocam, bu komsumuz yiiziinden binada kavga cikiyor, binaya kars
gorevlerini yapmuyor. Bir ay evde ise 5-6 ay evde yok.” Seklinde kumarin

zararlariny ifade etti. Ogrencinin verdigi bu rnek iizerinden kumarin kisiye
ve topluma nasil zararlar verdigi 6¢rencilerle tartisilarak degerlendirmelerde

bulunuldu.” (O6 ders gozlem notu)

“Ogretmen kumarin zararlaryla ilgili 63rencilerden somut Grnekler
vermelerini _istiyor. Ogrenciler, kumarin zararlariyla ilgili aile ve is

hayatindan soyle Grnekler veriyorlar: ‘Ailesinin rizkini harama veriyor.

Bosanmalara sebep oluyor. Bu durum aile ici huzuru bozar, patronu 6grenirse

isten kovar, kimse ona giivenmez, tembel bir insan olur.” Ogretmen farkl
Ogrencilere _soz hakki vererek, farkli diisiinceler iizerinde ogrencilerle

degerlendirmeler yapiyor.” (O7 ders gozlem notu)

06 ve O7'nin yukaridaki ifadelerinde, bu &gretmenlerin giinliik hayattan
orneklerle ders konusunu iliskilendirmeye doniik olarak Ogrencileri
diisiindiirmeye calistiklar1 goriilmektedir. Ogretmenler, bunu yaparken de
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anlatilanlarin 6grenciler tarafindan daha iyi anlamlandirilmasini saglayabilmek
i¢in 6grencilere gesitli sorular sormaktadirlar. égrencilerin kendi tecriibeleri ile
iliski kurulmasi ve konu iizerinde diisiinmeleri, 0grenmeyi kolaylastiran
unsurlardandir  (Akyiirek, 2015, s. 127). O6nin gdzlem bulgularmna
bakildiginda, 6grencilerde elestirel diistinmeyi gelistirmek igin miilakatta ifade
ettigi hikayelerden Ornekler vermekten ziyade konuyu o6grencilerin giinliik
hayatiyla iligkilendirerek anlatim yontemini kullandigi goriilmiistiir. O6 ve
O7'nin, konuyu o6grencilerin giinlitk hayatlariyla iliskilendirerek onlar
diisiindiirmeye ¢alistiklar1 goriilmiistiir. Bu durum, 6grencinin konu ile giinliik
hayat1 arasinda iligski kurarken karsilastirmalar yapmasini, kendi davraniglari
tizerinde diisiinmesini kolaylastirarak, konuyu anlamlandirarak olumlu
davranislar gelistirmesini kolaylastirabilir.

Sonug olarak, arastirmamizda yer alan 6gretmenlerden 5'i (%41, 6), ahlak
konularinda elestirel diisiinme egitimine yonelik olarak “anlatim yontemi”ni
kullandiklarimi ifade etmistir. Sirf anlatim yontemi kullanilarak elbette
ogrencilere {ist diizey elestirel diisiinme becerilerinin kazandirilmasi miimkiin
degildir. Ancak 6gretmenler, 6gretim ilkelerini gz Oniine alarak, farkli arag,
gereg, hikaye, ornek olay gibi unsurlar1 diisiindiiriicii bir tarzda kullanarak
anlatim1 zenginlestirebilir ve mantiksal diisiinme, akil yiiriitmeye uygun bir
sekilde igerigi sunabilirlerse (Sonmez, 1993, ss. 159-160) kismen de olsa
ogrencilerin  elestirel diistinebilmelerini ~ destekleyebilirler. Bu sayede
ogrencilerin bilgiyi zihinlerinde yapilandirmalarina, 6geler arasindaki iligkileri
gorebilmelerine ve sonuglara ulasmalarma smirh da olsa katki saglayabilirler.
Bu katkinin artmas: analiz, degerlendirme gibi iist diizey elestirel diistinme
becerilerinin gelisimine katki saglayabilecek, 6grencilerin aktif katihimina dayali
yontem ve tekniklerin uygun bir bi¢cimde kullanilmasina baghdir. Bu gercevede
degerlendirildiginde O4 disindaki 4 ogretmenin, miilakattaki soylediklerini
uygulamaya gecirebilmek igin gayret gosterdikleri; eksiklikleri olmasina
ragmen farkli arag-gereclerle, giinliik hayattan ornekler ve sorularla siirli da
olsa anlatim yoOntemini Ogrencileri diistindiirerek, degerlendirmeler
yapmalarina katki saglayabilecek bir tarzda kullanmaya ¢alistiklar: soylenebilir.

2. Soru-Cevap Yontemi

Ogretmenlerin Elestirel Diisiinme Egitimine Yonelik Olarak Kullandiklar
Yontem ve Teknikler kategorisinde ikinci tema, “Soru-Cevap Yontemi”dir.
Aragtirmaya katilan 6gretmenlerden 11 6gretmen (%91, 7), miilakatlarda Din
Kiiltiirti ve Ahlak Bilgisi dersinde elestirel diisiinme egitimine yonelik olarak
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soru-cevap yontemine yer verdiklerini ifade etmistir. Ogretmenlerle yapilan
miilakatlarda bununla ilgili elde edilen veriler soyledir:

“Agirlikly olarak soru cevap teknigini kullaniyoruz. Cocuklarin konuyla iliskili

diisiincelerini_sorguluyoruz ki onlar konusmaya, soru sormaya alissinlar ve

dogru diisiinme becerileri gelissin.” (O2)

“En 6nemlisi soru- cevap. Soru-cevap zaten insanlik tarihi ile esdeger bir
yontem oldugundan dolayi illaki bir insanin diistinmesi icin bir sorun ortada

olmasi lazim. Bu sorunu kendisine soylediginiz zaman cevabi da kendisi o

sekilde bulmus oluyor. Eger cevapta tamamlamadi$i yerler varsa yine bir soru

ile bir daha diisiindiirmeye calisrim.” (O8)

“Konuyla il¢ili tahtaya mesela bir hadis, bir ayet yaziyoruz. Bununla ilgili

anlami_yoniiyle fikirler ortaya koymalarum istiyoruz. Bu, giizel bir ortam

olusturuyor. Cocuklar anladikca, ¢bzdiikce hem onlar mutlu oluyor hem biz
mutlu oluyoruz.”(012)

“Bagsta soru-cevap. Su nedir, bu nedir, gibi degil, kavrama basamaginda degil.

Hani onlar1 da ilk etapta sormamiz gerekiyor ama daha cok uygulama, analiz,

sentez diizeyine hitap edecek sorular sormaya calisiyoruz. ‘Bu neden béyledir,

olmasa nasil olurdu veya farkli sekilde sunu séyle deSerlendirirsek nasil olur?’

tiiviinde sorular1 daha on plana ¢karmaya calisiyoruz. Ciinkii daha ¢ok bu
noktada aliyoruz, ‘Su nedir, bu nedir?’ Cok fazla tekrarlar icin kullandigimiz
seyler oluyor veya konuyu ilk oturturken, bazi kavramlar: 6§renirken, onun
dtesinde daha cok ‘neden, , nicin’ iizerinden agirlikls sorular.” (O1)

“Soru- cevap... ‘Neden, nicin’ seklinde sorular sorarim. Aldigimiz cevaplarda

da genelde olumsuz... Istediimiz cevabi alamyoruz.”(09)

“Soru-cevap oluyor. En dnce baslikla ilgili soru sorarum. Sonra genelde ayet ve
hadislerin icerisindeki kelimelere yonelik soruyorum. Rabbimiz burada ne kast

etmis olabilir, tarzinda. Neden, niye bu onemli, nigin... Neden ve nicin
sorularwyla zenginlestirmeye calisyorum.” (O11)

“Bu_elestirel diisiinme yaklasimlari daha somut olarak daha cok soru-cevap

tekniginde... Mesela diyelim ki dogruluk, yalamn kotiiliigii konusunu
anlatirken ‘Iste_hi¢ yalan séylemeyen var mi?’ dedim. Bazilari parmak

kaldiriyor. ‘Saka yaparken de mi soylemezsin?’ ya da ‘Basin sikissa da m

soylemezsin?’ gibi bu tiir sorular oluyor ya da konunun seyrine gére bu

sorularin tiirii, muhtevasi degisiyor.” (O3)
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“Onlara diyorum: 'Su_konuda ne arastirdimiz, ne biliyorsunuz, ne

diistiniiyorsunuz?’ ya da bir soru sorup da birakabiliyorum. Genelde derslerde

bu tarz seyler yapiyorum ki bu onlari arastirmaya itsin, merak etsinler.” (O4)

“Genel olarak soru-cevap seklinde... Mesela bir konu neticeye baglanmis,

divorum ki: ‘Siz olsaniz bu sekilde séyler misiniz? Sizin bu konudaki bakis

aciniz ne olurdu? Bunu falanca yazar veyahut da filanca dlim béyle demis. Siz

olsaniz nasil degerlendirirdiniz?” Cocuk, bu sefer diisiinmeye baslior, acaba

bundan farkl bir gériis acisi olabilir mi, diye. Cocuklarda elimden geldigince

gereken sekilde farkli diisiinme sekillerini gelistirmek icin...” (O5)

“Soru-cevapta da acik uclu iki sekilde sorulabiliyor. ‘Soyle mi olsa daha iyi

olurdu, soyle mi? Hani bunu nasil diisiiniirsiiniiz? Her iki sekilde de

diisiiniin.” seklinde cevap vermelerini istiyoruz.” (010)

“Soru-cevap... Elestirel diisiincedeki cocuk, soru sordugu zaman biz ona cevap
veriyoruz. Biz cevap verdigimiz zaman elestirel diisiincedeki cocuk, kafasina

takilan _sorulari _soruyor. Diyor ki: ‘Ogretmenim burada ben sunu

anlayamadim, su nedir?’ veya Ogretmen soruyor 6grenciye cocugu acmak

icin.” (06)

Yukarida yer alan &gretmen goriislerinden goriilecegi iizere 02, O8 ve
O12 soru cevap ydntemini elestirel diisiinmeye yonelik olarak nigin
kullandiklarini ifade etmistir. Ancak bu 6gretmenlerden O8'in“Eger cevapta
tamamlamadi$r yerler varsa yine bir soru ile bir daha diisiindiirmeye calisirim.” ve
O12'nin “Ayet ve hadislerin anlami yoniiyle fikirler ortaya koymalarim istiyoruz.”
ifadeleri disinda bu 3 6gretmen, ahlak konularinda elestirel diisiinme egitimine
yonelik olarak bu yontemi nasil kullandiklar1 ve ne tiir sorular sorduklarma
yonelik herhangi bir goriis belirtmemistir. Ogretmenler miilakattaki
ifadelerinde ne tiir sorular sorduklarina dair goriis belirtmeseler de derslerinde
yapilan gozlemlerde, onlarin 6grencilere sorular sorduklari gozlemlenmistir.
Ogretmenlerin derslerinde yapilan gozlemlerde bununla ilgili elde edilen
veriler, asagidaki orneklerde goriilmektedir:

“Ogretmen, Gecen hafta ‘Islam’da oviilen bazi davramslar’ iizerinde
durmugtuk ve onun ilk konusu olan ‘dogruluk ve diiriistliigii’ islemistik degil

mi, dedikten sonra ‘Ne demekti dogruluk?” Mehmet diye 0grenciye sordu.
Mehmet, ‘Gergekleri oldugu gibi soylemek.” diye cevap verdi. Sonra bagka bir

kiz ogrenciye ‘Ne_ demekti kizim dogruluk?’ deyince 0grenci, ‘Diiriist

olmaktir.” diye cevap verdi. Ogretmenin ‘Diiriist olmaktan neyi kast

ediyoruz?’ sorusuna 0grenci, ‘Dine uygun, dogru davranmak.” diye cevap
verdi. Gercekleri oldugu gibi sdylemek, dedi baska bir kiz 6grenci. Ogretmen,
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‘Konu_cok az anlasilmig.” dedi. Dedik ki: ‘Dogruluk kisinin inandigi Qibi

davranmasina denir. Soyledigi gibi davranmasina denir. Soyledikleriniz

dogrulukla alakali ama dogrulugun tam tammu degil. Onun icin kavramlar

biraz daha dikkatli dinleyelim...” Diger derste 6gretmen, ‘Baskalarina Maddi
Yardimda Bulunmak’ konusunu islerken ‘Islam dini, zengin ile fakiri bir arada

tutmaya _amaclayan bir dindir. Bunun nedenini_soyleyebilecek var mi?’

Ogrencilerden birisine cevap hakki verdi. Baska o3rencilerden cevaplarim

almadan_insanlarin_baris_icinde yasamalarini saglamak, diye soruyu kendi

cevapladi. Ogretmen ‘Zengin ve fakirin toplum icerisinde bir arada yasamalari

icin aralarinda ne olmasi gerekir?” diye sordu. ‘Saygi ve sevgi.” diye cevap

verdi bir 6grenci. Ogretmen de ‘saygt ve sevgi’ diyerek grenciyi onayladi.
Ogretmen ‘Bu ne ile olur? Iste bu, yardimlasma ile olur.” dedi.” (O2 ders
gozlem notu)

“ Ogretmen,’Kb'tii aliskanliklar _nasil _baslyor?’ Ogrenciler, ‘Ailesinden

goriiyor. Cevre, 6zenti, kitle iletisim araglari, televizyon, bir kereden bir sey
olmaz diisiincesi, stres, diglanma korkusu.” Tahtaya yazilan bu maddeler

iizerinde tek tek konusulmaya baslandi. Ancak G¢rencilerin _verdikleri
cevaplarimi acmaya ve cevaplar arasinda iliski kurmaya doniik yeni ek sorular

sorulmuyor. Ogretmen tahtaya “Uziim iiziime baka baka kararir.” soziinii
yazdi ve bu soziin ne anlam ifade ettigini bir 6grenciye sordu. Yine 63retmen,
‘Niye iiziim iiziime baka baka yesil olmuyor da kararwyor?’ Ogrenci_cevap
vermeden 6gretmen:_‘Kotiimserlik, kotiiliik yapmak daha kolay oldugu icin

mi?’ Ogrenci: ' Bilmem, olabilir.” dedi.”(O8 ders gozlem notu)

“Performans ¢alismasi yapan 63rencilerden biri tahtaya ¢kt ve calismasini
stnifa sunmaya bagladi. Ogretmen, 6grenciye ‘Arkadaglaring soru sormakta

serbestsin.” _diyerek G9renciyi _arkadaslarina soru sormaya tesvik etti.

...Ogrenciler, 6gretmenin sordugu soruyu anlamadiklarinda soruyu acmasini

istiyorlar. Mehmet, ‘infak’ konusuyla ilgili yaptig: calismay: sunmaya baslad.
Ogretmen, sessiz ve derse katilmayan bir kiz 5grenciye Mehmet'in siyledigi

Hadis-i Seriften ne anladigim sordu. Ogrenci, ‘En sevdigin bir esyay: bir

arkadasina verdiginde cennette bir yerin oluyormus.” diye cevap verdi.
...Ogretmen okunan bir ayet-i kerime mealinin ne ile ilgili oldugunu baska bir
kiz égrenciye sordu. Ogretmen, soruya acilim getirerck bu_ilginin nasil

olduguyla alakali soru sorarak 6grenciden aciklama yapmasinm istedi. Diger

dgrencilerin de soruya cevap vermeye cahstiklart goriiliiyor.” (O12 ders
gozlem notu)

Yukarida yer alan ders gdzlem notlarindaki O2 ve O8in sordugu
sorularm niteligi incelendiginde O2nin ‘Islam dini zengin ile fakiri bir arada
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tutmaya amaclayan bir dindir. Bunun nedenini soyleyebilecek var m1?” sorusu disinda,
bu iki dgretmenin bilgi diizeyinde sorular sorduklar1 goriilmektedir. O2'nin
miilakattaki soru cevap yonteminde “Cocuklarin konuyla iliskili diisiincelerini
sorguluyoruz.” ifadesinin gerceklesebilmesi i¢in 6grencilere analiz ve sentez gibi
daha iist diizeyde sorular sormasi gerekmektedir. O2 ve O8'in siirekli tanima ve
hatirlamaya dayali sorular sormalari, bu Ogrencilerin kendilerine soru
soruldugunda elestirel diisiinme becerileri harekete gegirilmediginden ezbere
dayali kalip cevaplar vermelerine neden olabilir. Bu durum ise 6grencilerin
ahlak konularinda anlamhi  Ogrenmeler yerine, ezber Ogrenmeler
gerceklestirmelerine yol agabilir. Anlamli 6grenmeler gerceklesmediginde
ortaya ¢ikan durum, 6grencinin ahlak konulariyla ilgili edindigi bilgileri
igsellestirerek giinliik hayatina yansitmasini zorlastirabilir.

Ol12'nin soru cevap yontemini kullanma amaciyla ilgili miilakattaki
“Konunun anlami yoniiyle o6grencilerin fikirler ortaya koymalarini istedigini ve
cocuklarin anladik¢a ¢ozdiikce mutlu olduklari...” ifadesiyle ders gozlem notlar
karsilagtirildiginda O12'nin bu amaci gergeklestirmeye doniik analiz diizeyinde
sorular sordugu da goriilmiistiir.

Ogretmenlerle yapilan miilakatlarda 01, daha ¢ok, uygulama, analiz,
sentez diizeyine hitap edecek sorular sormaya calistigini, konuyu ilk ele alirken
ise bilgi ve kavrama diizeyinde sorular sordugunu; O9 ve O11 ise kavrama
basamagima doniik ‘neden’ tiirtinde sorular sorduklarini ifade etmisti. Bu
ogretmenlerin derslerinde yapilan gozlemlerde bununla ilgili elde edilen veriler
sOyledir:

“Ogrenci konunun baghgm okuduktan sonra 6gretmen durdurarak ‘Evet
cocuklar, sizin bu konuda goriislerinizi almak istiyorum. Din giizel ahlakli

olmama nasil katki saglar?” Bir 6grenci, ‘Allah’in emirlerine uyarsak ahlakli

oluruz.’” dedi. Ogretmen Ggrencinin cevabini tekrar ederek ‘Allah’in_emirleri
ahlakl: olmayr mi gerektiriyor?” diye yeni bir sordu.” (O1 ders gozlem notu)

“Ogretmen kitaplar: actyoruz, dedi. ‘Zararli Aliskanliklar’ konusunu bir kiz
ogrenciye ‘Sen bir oku bakayim.” diyerek okutmaya basladi. Konunun
basindaki hazirlik sorusuna cevap vermek isteyen 63renciye ‘O sonra...” dedi.
Ogretmen, ders boyunca farkli 6grencilere konuyu okutmaya devam etti. Bir

erkek 0grenciye * Ne_anlworsun zararl abskanliklardan?’ diye sordu.
Ogretmen bu aligkanliklarin  zararwyla ilgili bir G6grencinin  ‘Beyni
uyusturuyor.” demesi iizerine ‘Beyin uyusursa ne olur?’ sorusunu ona

yoneltti. Bu iki soru disinda 0gretmen Ggrencilere soru _sormuyor.

Ogrencilerin_verdikleri cevaplar iizerinde yeterince durulmuyor ve konuyu
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acict_ek sorular §¢rencilere yéneltilmiyor. Ogretmen, konuyu Ogrencilere
okutup anlattirmaya devam etti.” (09 ders gozlem notu)

“Ogretmen kitaptaki okuma pacasini 6grencilere okuttu. Ogretmen parcadaki
karakterlerin sozlerinin ne anlama geldigiyle ve bu karakterlerin olumsuz

davranmislarimin_sonuclarimin_ne olabilecegiyle ilgili 0Zrencilere sorular

yoneltti. Ogretmen okuma parcasimn sonunda ulasilan ‘Diiriistliik yine
kazandi.” sonucuna 6grencilerin nasil ulastiklarim sordu.” (O11 ders gozlem

notu)

Yukaridaki gozlem notlari incelendiginde O1 ve O11'in soru-cevap
yontemini nasil kullandiklariyla ilgili miilakattaki ifadeleriyle derslerindeki
uygulamalarinin Ortiistiiglti gozlemlenmistir. Bu 6gretmenler, 6grencilerinin
elestirel diistinmelerini saglamaya doniik kavrama ve analiz diizeyinde sorular1
dgrencilerine yoneltmeye calismiglardir. Ogrencilerin cevaplarindan yola
cikarak Ogrencilere ek sorular sorabilen bu &gretmenler, 6grencilerin konu
tizerinde  degerlendirmeler yaparak sonuglara ulasmalarma katki
saglayabilmiglerdir. Sorularin diizeyi, tiirii ve yapisi Ogrencilerin elestirel
diistinme becerilerinin gelisimini destekler. Hatirlamaya doéniik sorularla
kavramlar arasi iligkiler ya da bir olaymn veya durumun nedenleri gibi daha
karmagik fikirlerle ilgili sorular birbirinden farklidir. Hatirlamaya doniik
diistinsel diizeyi diisiik sorular, olgu ve ayrintilari sorar. Ogrencilerin bu
sorulara cevap verebilecek bilgiye sahip olmalari, bu bilgileri problem ¢6zmek
veya Onemli karalar vermek icin kullanma becerisini kazandiklar1 anlamina
gelmez. Edinilen bilgilerin problem ¢6zme ve karar verme siireglerinde de
kullanilabilmesini saglayabilmek ise, kullanilan sorularin daha iist diizeyde
olmasini gerektirmektedir. Ogrenciler, ancak bu tiirde sorularla bir seyin neden
veya nasil oldugunu ya da bir olayin, nesnenin veya fikrin diger olay nesne veya
fikirlerle nasil ilintili olabilecegini sorgular. Bu tiir iist diizeyde sorular,
ogrencilerin elestirel diistinme becerilerini gelistirerek, ¢ikarsama ve
karsilagtirmalar yaparak bir sonuca varmalarina katkr saglar (Gilirkaynak vd.,
2008, ss. 15,16). O9'un &grencilerine ders boyunca sordugu smirli sayidaki
sorunun anlagilabilirliginde sorun oldugu gériilmiistiir. O9un sordugu
sorulara Ogrencilerin verdikleri cevaplar iizerinden degerlendirmeler
yapilmadigi, ogrencileri diisiindiirmeye doniik yeni sorularin sorulmadig:
gozlemlenmistir.

Aragtirmaya katilan dgretmenlerden O3, O4, O5 ve O10'un yukaridaki
miilakat ifadelerinden olaylara bakis acilarini ve olaylar1 nasil yorumladiklarim
anlamaya doniik olarak Ogrencilere sorular sorduklar1 goriilmektedir.
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Ogretmenlerin derslerinde yapilan gozlemlerde bununla ilgili elde edilen
veriler asagida goriilmektedir:

“Ogretmen, ‘Din giizel ahlakli olmama nasil katk: saglar?’ konusuyla namaz
ibadeti arasinda baglant: kurarak ‘Namaz insam kétiiliiklerden alikoyar.’
ayetini okudu. Ogrencilerin bu konudaki goriislerini ortaya koymalarini
saglayabilmek i¢in ‘Namaz kilan insan geleni geceni rahatsiz eder mi? Boyle

yapan bir insani namaz kilan birisi diye diistiniir miisiiniiz? Birisi bir eve

giriyor, evi soyuyor. Bu kimse icin bes vakit namazinda bir hirsiz der misiniz?’

sorularim yénelterek onlart diisiindiirmeye calisiyor.” (O3 ders gozlem notu)

“Ogrencilerin sorulara verdikleri cevaplar 0gretmen tarafindan tekrar

ediliyor. Ancak onlarin séyledikleri iizerinden konuyu acici yeni sorular
olusturulamuyor. Ogrenciler, ‘Hocam, hocam...” diyerek yeni cevaplar vermek

isterken onlar goz ard ediliyor.” (O4 ders gozlem notu)

“Ogrencinin anlattigr konuyla ilgili olarak 63rencilere sorular soran
ogretmen, dgrencilerin cevaplarini aliyor. Ogrencilerin cevaplar: iizerinden

yeni_sorular soran G9retmen, o6grencilerin_ulastiklar: sonuclar iizerinde

diisiindiirerck degerlendirme yapmalarin_saglamaya caliswyor. Ogretmen
farkli 6grencilere soz hakki vermeye Ozen gosteriyor. Bazi d6grenciler,

ogretmenin sorduklariyla ilgili fikirlerini parmak kaldirmadan, oturduklari

yerden kendi kendilerine soyleyince G3retmen onlarin soz alarak fikirlerini

soylemelerini istiyor.” (O5 ders gozlem notu)

“Ogretmen,’Kumarmn haram olmasimin _nedenleri nelerdir?” diye sordu.

Ogrenciler, ‘Insan cok para kazanacagini zanneder, hirslanir, battikca batar.”,
‘Kumar bor¢lart olunca insanlar ¢ikmaza girerler.’, ‘Herkes calisip kendi
emegini yemeli.” cevaplarimi verdiler. Birbirlerinin cevaplar: tizerinden farkli

ogrenciler de konuyu tartisarak degerlendirmelerde bulunuyorlar. C)gretmen,

sorulara siirekli cevap vermek isteyen bir 6¢renciye, * Hep bu arkadasiniz cevap

vermesin.” diyerek farkli 6@rencilere de soz hakk: vererek onlarin da fikirlerini

ortaya koymalarim saglamaya caliswyor.” (010 ders gozlem notu)

Yukaridaki gézlem notlar incelendiginde O3, O5 ve O10'un soru-cevap
yontemini elestirel diisiinme egitimine yonelik olarak nasil kullandiklariyla
ilgili miilakattaki ifadeleriyle derslerindeki uygulamalar1 karsilastirildiginda
goriiglerini uygulamaya calistiklar: gozlemlenmistir. Elestirel diisiinmenin 6ne
¢ikarilmasinda sorularin igerigi kadar nasil soruldugu da 6nemlidir. Bu noktada
ogrencilerin fikirlerini ortaya ¢ikarmaya doniik takip sorular1 sorulmali ve farkl
ogrencilere s6z hakki verilmelidir (Gilirkaynak vd., 2008, ss. 16,17). Bu noktada
03, O5 ve O10'un, derslerinde farkli goriislerin ortaya ¢ikmasini saglamaya
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doniik gaba gosterdikleri goriilmiistiir. O5, bir onceki derste konuyu kendi
anlatirken Ogrencilerin verdigi cevaplar {iizerinde degerlendirmeyi sadece
kendisi yapmaya calismis; 6grencilerin sunum yaptigr diger sinifta 6grencilerin
degerlendirmelerini de almaya calistig1 goriilmiistiir. Bu durum, O5’in 6grenci
sunumlarinda diger 6grencilerin sunumu dinleyip dinlemedigini anlamaya
veya sunum yapan Ogrencilerin eksik biraktiklar: noktalarin anlasilmasina, ana
noktalarin  vurgulanmasina katki saglamaya calistigi  seklinde de
yorumlanabilir. Nitekim ders gozleminde konunun vurgulanmasi gereken

onemli yerlerinde 6grencilere sorular yoneltmis ve degerlendirmelerini almistir.

03, O5 ve O10'un, konuyla ilgili cevaplar iizerindeki tartisma ortamim
sadece katilmak isteyen ogrencilerle simirli tutmayip diger ogrencilere de s6z
hakk: verdikleri gozlemlenmistir. Bu durum, 6grencilerin fikirlerini cesurca
ortaya koyabilmelerini saglayabilecegi gibi konuya yeni agilimlar getirerek
konunun anlagilmasim da kolaylagtirabilir. O4’{iin miilakattaki goriiglerini
uygulamaya yansitamadigi gozlemlenmistir. O4’{in miilakattaki “Onlara
diyorum: ‘Su konuda ne arastirdiniz? Ne biliyorsunuz? Ne diisiiniiyorsunuz?’ ya da
bir soru sorup da birakabiliyorum. Genelde derslerde bu tarz seyler yapryorum ki bu
onlart arastirmaya itsin, merak etsinler.” ifadesini gerceklestirmeye doniik sorular
soramadigl, aciklamalar1 genelde kendi yaptigl, bunun sonucunda da
ogrencilerin farkli bakis agilarin1  ortaya koyma firsatimt pek de
yakalayamadiklar1 goriilmiistiir. Bu durum O4’tin aym &rneklem grubuyla
yapilan arastirmanin “Hedef Belirleme” temasindaki “Hazirlik yaparken miimkiin
mertebe sorusturmalarini, arastirmalarini istiyorum. Ona da sik sik deginiyorum.
‘Atalarimizdan geldigi gibi mi yoksa siz ne algiliyorsunuz?’ diye. Artik onlar da alistilar
bu soruya.” (Cingoz, 2019, s. 127) goriisiinii gerceklestirmeye doniik olarak soru-
cevap yontemini kullanamadigini ortaya koymaktadir.

Ogretmenlerden O7, miilakattaki ifadesinde, dersinde elestirel diisiinme
egitimine katki saglayabilmek icin kullandig1 yontemler arasinda soru-cevap
yontemine deginmemistir. Buna ragmen O7nin derslerinde yapilan
gozlemlerde bu yontemi elestirel diisiinme egitimine katki saglayabilecek
sekilde kullanabildigi gézlemlenmistir. O7'nin derslerinde yapilan gozlemlerde
bununla ilgili elde edilen veriler sdyledir:

“Kumarin zararlariyla ilgili bir 63rencinin ‘Kumar oynayan kisinin is hayati
da olumsuz etkilenir.” demesi iizerine 63retmen, ‘Bu olumsuz etkiler nelerdir?’

sorusunu yoneltti. Ogrenci, ‘Kimse ona giivenmez. Patronu Ggrenirse isten
kovar.” cevaplarini verdi. Ogretmen, 63rencileri konu iizerinde diisiindiirerek
yeni cevaplar olusturabilmeleri icin ‘Kumar oynamak kisiyi tembellige de
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yoneltmez mi?’ diye sordu. Zararli aliskanliklarla ilgili olarak 6gretmen, 'Kotii
ve zararl oldugu halde insanlar, nicin zararli aliskanliklara yoneliyorlar?’
sorusunu yoneltti. ‘Zararl aliskanliklardan nasil korunabiliriz?” sorusuna bir
ogrencinin ‘Namaz kilarak...” demesi iizerine 6gretmen, ‘Namaz bunu nasil
saglar?’ sorusunu yoneltti. Kur’an-1 Kerim’i okuyan insan zararh
aliskanliklardan  korunabilir.” cevabini veren 0Ogrenciye bunun zararh
aligkanliklardan bireyi nasil koruyabilecegini sordu.” (O7 ders gozlem notu)

07, konunun farkli boyutlarmi gormelerini saglamaya déniik olarak
ogrencilere ek sorular yoneltebilmistir. Bu tiir sorularla 6grencilerin, bildiklerini
ve  diisiindiiklerini  serbestge  anlatabilmelerine,  kisisel  yorumlar
yapabilmelerine, konular {izerinde diisiinmelerine, elestirilerde bulunmalarina
ve sorgulayip yargilara varmalarina katki saglanabilir (Aydin, 1996, s. 134).
Boylece 0Ogrencilerin elestirel diisiinme becerilerinin gelisimine destek
olunabilir.

Arastirmaya katilan Ogretmenlerden (6, miilakattaki ifadesinde
ogrencilerin sorduklar1 sorulara cevap vermenin, kafalarina takilan sorular
sormalar1 konusunda onlari cesaretlendirdigini dile getirmistir. Bunun yaninda
bu siirecin Ogretmenin sorulariyla stirdiiriilmesinin, elestirel diisiinmenin
gelisimi agisindan 6nemli oldugunu ifade etmistir. O6'nin dersinde yapilan
gozlemlerde genelde “Ogretmenden Ogrenciye sorular sorma” seklinde bir
uygulama gerceklestirildigi gozlemlenmistir. O6'nin sordugu sorularin genelde
“Kotii aliskanliklarin nedenleri nelerdir? Helal para kazanmamn faydalar: nelerdir?”
gibi kavrama diizeyinde sorular oldugu goriilmiistiir. Bunun yaninda kumar
konusu iglenirken “okey, satrang, iki takim arasinda iddiasina mag yapmak” gibi
konularin dini hitkmii ile ilgili 6grenci sorularina O6'nin verdigi cevaplarin
onlar1 yeni sorular sormaya tesvik ettigi de gozlemlenmistir.

Ogretmenlerin derslerinde yapilan gozlemlerde soru-cevap ydntemi
kullanilirken genellikle 6gretmenden Ogrenciye dogru tek yonlii olarak
sorularm soruldugu godzlemlenmistir. Ancak O6nin dersinde oldugu gibi
ogretmenlerden O1, 02, 03, O4, O5, O8 ve Ol0un derslerinde yapilan
gozlemlerde zaman zaman 6grencilerin de 6gretmene veya diger arkadaslarina
soru sorduklar1 gozlemlenmistir. Soru-cevap yontemini kullanirken
ogrencilerin de birbirlerine ve 0gretmene sorular sormasi elestirel diisiinme
becerilerinin gelisebilmesi icin gereklidir. Cilinkii 6gretmen sorular: gibi 6grenci
sorularinin da tartisilmasi, bu sorulara verilen cevaplarin ytizeysel bicimde
ezberlenmesi yerine, zihinsel yeteneklerin kullanilmasi temel alinarak anlaml
ve kalic1 6grenmeye daha ¢ok katki saglanabilecektir (Akyiirek, 2015, s. 129). Bu
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durum ise 6grencilerin ahlaki degerlerle ilgili anlayislarin1 yapilandirabilmeleri
ve ahlaki degerleri anlamlandirabilmeleri agisindan ¢ok onemlidir.03, O5 ve
O10'un derslerinde yapilan gozlemlerde dgrencilerin konu ile ilgili kendi 6n
bilgilerinin dogru olup olmadigin1 ve konuda gecen kavramlari anlamaya
doniik olarak 6gretmenlere sorular sorduklar goriilmiistiir. O3 ve O5, 6grenci
sorulari tizerinde durmus ve kendileri veya smiftaki diger 6grenciler, bu sorular
{izerindeki diisiincelerini agiklamistir. O10’un dersinde ise baz1 6grencilerin,
diger arkadaslarinin 6gretmene sorduklar1 sorulara 6gretmenden 6nce hemen
cevap vermeye galistiklar1 goriilmiistiir. O1, 02, O4 ve O8'in derslerinde yapilan
gozlemlerde ise Ogrencilerin sorduklar1 sinirli sayidaki sorunun, bilgi ve
kavrama diizeyinde oldugu ve bu sorular iizerinde yeterince durulmadig:
gozlemlenmistir.

Ogretmenlerden 6's1 (C)l, 02, 04, 08, O10, 011) ayn1 6rneklem grubuyla
yapilan arastirmanin “Yontem ve Teknik Belirleme” temasinda soru-cevap
yontemine iliskin hazirlik yaptiklariyla ilgili ifadelerde bulunmuslard: (Cingoz,
2019, ss. 132-134). Bu 6gretmenlerden 02, 04 ve O8'in soru-cevap yontemine
doniik planlamalarini ve miilakattaki goriislerini uygulamaya yansitamadiklari

gozlemlenmistir.

Ogretmenlerden 5nin (63, 05, 06, 010, 012), soru-cevap yontemini
elestirel diistinme egitimine katki saglayabilecek sekilde kullanabilmeyle ilgili
miilakattaki ifadelerini uygulamaya calistiklar1 gozlemlenmistir.

Sonu¢ olarak, arastirmamizda yer alan Ogretmenlerden O7 haric
(Gozlemde yer verdigi goriilmiistiir.) tiimi, elegtirel diistinme egitimine katk:
saglayabilmek icin derslerinde soru-cevap yontemine yer verdiklerini
miilakatlarda ifade etmistir. Miilakat ve gozlem verilerine bakildiginda
ogretmenlerden 02, 04, 08, OYun ogrencilere, elestirel diistinme egitimine
katki saglayabilecek soru tiirlerinden ziyade cogunlukla bilgi diizeyinde,
hatirlamaya doniik sorular yonelttikleri gozlemlenmistir. Bu 6gretmenlerin
soru-cevap yontemini elestirel diistinmeye katk: saglayabilecek sekilde etkili ve
verimli kullanamadiklar1 anlasilmaktadir. Bu durum ahlaki degerlerin
anlamlandirilarak hayata gecirilmesine engel teskil edebilir. Diger 8 6gretmenin
(Ol, 03, 05, 06, 07, 010, O11 ve 012) ahlak konulariyla ilgili derslerini islerken
ogrencilerin elestirel diistinme becerilerini harekete gecirmeye doniik analiz ve
sentez diizeyinde sorular sorabildikleri gozlemlenmistir. Bu tiir sorularim,
konunun farkli boyutlarini ortaya ¢ikaric fikirler {iretmeleri ve degerlendirme
yapmalar1 konusunda Ogrencileri harekete gecirebildigi gortilmistiir. Bu
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durum, bu 6gretmenlerin derslerinde soru-cevap yontemini elestirel diistinme
egitimine katki saglayabilecek sekilde kullanabildikleri ve bunun sonucunda da
Oogrencide anlamli Ogrenmeler gerceklestirmeye calistiklar1  seklinde
yorumlanabilir.

3. Beyin Firtinasi

Ogretmenlerin Elestirel Diisiinme Egitimine Yonelik Olarak Kullandiklari
Yontem ve Teknikler kategorisinde yer alan {iclincii tema, “Beyin Firtinas1”
teknigidir. Arastirmaya katilan 4 6gretmen (%33, 3), miilakatlarda Din Kiiltiirii
ve Ahlak Bilgisi dersinde elestirel diisiinme egitimine yonelik olarak beyin
firtinas1 teknigine yer verdiklerini ifade etmistir. Ogretmenlerle yapilan
miilakatlarda bununla ilgili elde edilen veriler soyledir:

“Beyin firtinasi direkt fikirleri alma adina giizel bir teknik oluyor. Orada hig

elestirmeden fikirleri direkt aliyoruz zaten. Cok alternatif goriisleri, farkl

seyleri goriiyoruz. Beyin firtinasinda cocuga iyi kétii demeden, dogru yanlhs

demeden _alirsiniz.  Ama __sonrasinda _deZerlendirmeye tabi tutarsiniz.

Alternatiflerin _ortaya cikabilmesi icin. Bu da ¢ok giizel. Birinin aklina

gelmeyen digerinin aklina gelebilir. Béyle de diisiiniilebilirmis, deyip alternatif

diistinceler oldugu fikrini cocuklarda da yerlestirmede ‘beyin firtinasi” etkili
olabiliyor.” ( 01)

“Beyin firtinast yaptirabiliyoruz. Ama her sumif icin ayni yontemi ya da beyin

firtinasi teknigini seviyesi diisiik bir simifta uygulamak miimkiin degil. Beyin

firtinasinda ortaya 63rencilerin genel kanaatine aykir: bir ciimle ya da soru
atarak konuyu baslatiyoruz. Ogrenciler ilk etapta ortaya atilan ciimlenin ya
da sorunun sokuyla kendi aralarinda mirildaniyorlar ve sonra onunla ilgili
neyin, nasil olabilece$i konusunda 6grencilerin fikirlerini aliyoruz. Rahat bir

ortamda en basta en aykiri fikirle ya da en aykiri ciimle ile baslayinca 6@renciler

de fikirlerini daha rahat ortaya koyabiliyorlar. Yani alami gQenis tutup

ogrencilerin __daha __rahat _hareket _edip _daha rahat _diisiincelerini

soyleyebilmelerini saglamaya calisiyoruz. En azindan boyle
uyguluyorum.”( 0O7)

“Beyin firtinas1 _daha cok buna miisait. Beyin firtinasinda bircok farkli

analizler, goriisler, yaklasimlar cikiyor. Bu, bazi olaylara bakis acilarini ortaya

koyuyor. Sonra bunlarin igerisinde_hangisi iyi, hangisi daha iyi, hangisi en iyi
gibi. Yani bu noktayr bulmaya calisti§umiz zaman iste burada diisiinmeyi

saglamis oluyoruz. ‘Su yanlis. Su, sundan dolayr yanlis. Su sebepten dolayi

dogru degil. Su, sundan dolayi daha iyi. En iyisi su.” Birbirinden istifade ettigi

bir ortam olusuyor.” (O3)
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“Beyin firtinasi zaten bana gére tamamen elestirel diistincenin bir yansumasi

gibi. Cocuk o diisiinceleri seciyor, arastirtyor, elestiriyor. Ondan sonra kesin

sonuca ulasmak icin bir seyler soyliiyor yani o konu hakkmda.” (O10)

Yukaridaki ifadelerinde de goriilecegi lizere 4 Ogretmen de “Beyin
Firtinas1” tekniginin, 6grencilerin konuyla ilgili farkli disiincelerini ortaya
koyabilmelerine imkan saglayan bir teknik oldugunu dile getirmistir. Beyin
firtinas1 teknigi, 6grencilerin belirli bir zaman igerisinde bir konu, olay veya
problem durumu hakkinda diisiinmelerini, miimkiin oldugunca ¢ok sayida fikir
tiretmelerini saglayan ve orijinal goriisleri ortaya c¢ikarmaya yarayan bir
tekniktir (Altas, 2001, s. 101). Beyin firtinas1 tekniginde yeni goriislerin ortaya
¢ikabilmesi i¢in herkesin rahat¢a konusabilmesi 6nemlidir. Bunu saglayabilmek
i¢in teknigi uygulamaya baslamadan 6nce 6grencilere konu veya sorunla ilgili
goriiglerini, akillarina geldigi gibi rahatlikla sdylemelerinin serbest oldugu
hatirlatilmalidir. Ggretmen, ogrencilerinin diistincelerini saygiyla dinlemeli;
samimi ve ictenlige dayali bir iletisim olmali, Ogrenciler diisiincelerini
cekinmeden ortaya koyabilmelidir (MEB, 2007, s. 15). Zira ogrencilerin
kendilerini rahat hissettikleri simif ortaminda elestirel diisiinme becerileri
gelisebilir. Bunu saglamaya doniik olarak O1, “Hig elestirmeden dgrencilerin
fikirlerini direkt aldigini”, O7 ise “Ogrencilerin daha rahat hareket edip daha rahat
diistincelerini soyleyebilmelerini saglamaya ¢alistigini” yukarida ifade etmistir. Bu
durum, O1 ve O7'nin beyin firtinasi teknigini uygularken 6grencilerin konuyla
ilgili alternatif diistinceler olusturabilmelerine katki saglamaya calistiklar:
seklinde yorumlanabilir.

Ayrica 4 6gretmen de, beyin firtinasinda ortaya cikan goriisler tizerinde
degerlendirmelerde bulunduklarini ifade etmistir. Beyin firtinasi tekniginde
onemli olan hususlardan birisi de {iretici diisiince ve soruna degisik ¢oziimler
bulmaktir. Bu ytizden 6grenciler goriislerini dile getirdikten sonra, sdylenenler
toparlanmali, degerlendirme yapilmali ve problemlere ¢oziimler iiretilmelidir.

Ogretmenlerin beyin firtinasi teknigini ne amagla ve nasil kullandiklarina
iliskin miilakattaki ifadeleri, Ogrencilerin elestirel diisinme becerilerinin
gelisimi agisindan &nemlidir. Ogretmenlerin ifadeleri, bu teknigin alternatif
diistinceler tiretebilme, degerlendirme yapabilme, problemleri ¢6zebilme gibi
elestirel diisiinme becerilerinin kazanilmasina ve gelistirilmesine nasil katki
saglayacagin bildikleri seklinde yorumlanabilir.

Ogretmenlerin derslerinde yapilan gdzlemlerde 6gretmenler, herhangi bir
problem igermeyen durumlar1 6grencilere soru olarak yoneltmisler ve pek gok
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Oogrencinin cevabim1  hizla alarak degerlendirmede bulunmuslardir.
Ogretmenlerin ders icindeki bu tiir uygulamalari beyin firtinasini gagristiran
bazi unsurlara sahip olsa bile beyin firtinasi tekniginin uygulama ilkeleri2 ve O1,
03, O7 ve O10'un miilakattaki ifadeleri goz oniine alindiginda bu
ogretmenlerin, derslerinde beyin firtinas1 teknigini kullanmaya yonelik
herhangi bir faaliyette bulunmadiklar1 anlagilmaktadir.

Sonug olarak, arastirmamizda yer alan 6gretmenlerden yarisindan fazlasi,
elestirel diisiinme egitimine katki saglayabilmek igin beyin firtinasi teknigini
kullandiklarina dair herhangi bir goriis belirtmemistir. Bu 6gretmenlerin ahlak
konularinda elestirel diisiinme egitimine katki saglayabilecek bir teknigi goz
ardi ettikleri anlagilmaktadir. Beyin firtinasi teknigini kullandiklarin ifade eden
01, 03, O7 ve O10’un ise bu teknigi, elestirel diisiinme egitimine katki
saglayabilecek sekilde kullanabilmeyle ilgili baz1 bilgilere sahip olsalar da bunu
uygulamaya yansitamadiklar1 goriilmiistiir. Bu durum, 6grencilerin elestirel
diisiinme becerilerinin gelisimini olumsuz etkileyerek onlarin ahlaki degerleri
anlamlandirarak igsellegtirmelerini zorlagtiran etkenlerden biri olabilir.

4.0rnek Olay Incelemesi Yontemi

Ogretmenlerin Elestirel Diisiinme Egitimine Yonelik Olarak Kullandiklari
Yontem ve Teknikler kategorisinde yer alan dordiincii tema, “Ornek Olay
Incelemesi” yontemidir. Arastirmaya katilan 6gretmenlerden 4 6gretmen (%33,
3), miilakatlarda Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersinde elestirel diisiinme
egitimine yonelik olarak ornek olay incelemesi yontemine yer verdiklerini ifade
etmistir. Ogretmenlerle yapilan miilakatlarda bununla ilgili elde edilen veriler
soyledir:

“Bir_ornek olay yoluyla ortaya bir problem atiyoruz. Cocuklar, bu problemi

nasil _ coziimlersiniz?  Nasil  sonuclandirirsiniz?  Bu  olayt  nasil

tamamlarsiniz?” (O1)

“Cocuklara _elestirel diistinceyle ilgili bir _etkinlik olarak bir _olay

anlatiyorsunuz. Cocuklar, bu olaydan ne anladiniz? Bu olay olmus da acaba

burada siz olsaydiniz ne yapardiniz? Mesela Hz. Nuh (ASM) Peygamber’in
hayatin anlatan bir kissa diyelim. ‘Cocuklar, siz o devirde yasasaydiniz sizin
tavriniz_ne olurdu?’ veya ‘Hz. Peygamber'imiz (SAV) zamaninda sizin

2 Beyin firtinas: tekniginin uygulama ilkeleri konusunda daha genis bilgi i¢in bkz. Akyiirek,
2015, ss. 155-156.
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tavriniz ne olurdu?’ Cocuklar: diisiinmeye yénlendiriyoruz. Buralardan bir

seyler cikarmaya calistyoruz.” (O6)

“Ornek_olayin tam can alici noktasinda olayi kesip bundan sonraki kismi

cocugun kendisinin tamamlamasi... Yani ‘Sen olsaydin burada ne yapardin?’

empati yapmasini saglamak seklinde.” (O8)

“Ornek olayda kisi, karakter yerine kendini koyma... "Neden bunu yapmis

olabilir, siz olsaydiniz ne yapardimz?’ tarzinda. ” (O11)

Yukaridaki ogretmen goriislerinde de goriilecegi {izere 4 Ogretmen
(%33,3), ahlak konularmi islerken ornek olay incelemesi yontemine yer
verdikleriyle ilgili ifadelerde bulunmustur. Ornek olay incelemesi yontemi
kullanilarak 6grencilerin sosyal iligkilerle ilgili bir durumu, bir problemi, bir
olay1 incelemeleri, analiz etmeleri, degerlendirmeleri ve olaymn nedenlerini
ortaya ¢ikararak ¢oziim yollar1 6nermeleri saglanabilir (Akytirek, 2015, s. 175;
Kigiikahmet, 1994, s. 92). Bu durum ogrencilerin karar verme, se¢me, dogru
yargida bulunma ve problem ¢ozme ile ilgili yasanti gecirmelerine katkida
bulunulabilir. Ornek olay incelemesi yontemi; olaylar1 bagkalarinin bakis
agisindan gorebilme, kendini onlarin yerine koyarak bildiklerini, kavradiklarin
gercek durumda uygulama firsati verir. Ogrenciler, olayin igindeymis gibi
diistincelerini ortaya koyabilir ve problemlere ¢oziimler iiretebilirler. Boylece
ogrencilerin olaylara yiizeysel bir bakis yerine arastirma ve problem ¢ézmeye
dayal1 bir bakis gelistirmeleri saglanabilir (Akytirek, 2015, s. 176; Bilen, 2002, s.
178). Arastirmaya katillan 4 Ogretmen de, 6rnek olayda yer alan kisiler ve
durumlarlailgili olarak 6grencilerle konustuklarini ve sorduklari sorularla konu
tizerinde onlar1 diistindiirmeye calistiklarini ifade etmislerdir. Ogretmenlerin
bu ifadeleri, olaylar1 yorumlarken farkli bakis agilarinin da olabilecegini ve bu
bakis acilarina gore konunun anlasilmasimin da farklilasabilecegi iizerinde,
ogrencilerini diistindiirmeye calistiklar: seklinde anlasilabilir. Elestirel diistinen
birey, olaylara kendi bakis agisim1 ortaya koymaya galisirken bagkalarinin da
bakis agilarini anlamaya ve dnemsemeye calisir. Boylece olaylar1 yorumlayip
sonuglara ulagmaya calisirken tutarli olmaya calisir. O1, 06, O8 ve O11’in
miilakattaki ifadelerinden, olaydaki kahramanlarin bakis agilariyla 6grencilerin
kendi bakis acilarmmi karsilagtirmalarini, degerlendirmelerini ve sonug
¢ikarmalarmi saglamaya doniik olarak bu yontemi kullanmaya calistiklar
anlagilmaktadir. Bununla ilgili olarak Ogretmenlerin derslerinde yapilan
gozlemlerde sadece O11in 6rnek olay incelemesi yontemini kullanmaya
calistigl gdzlemlenmistir. Bununla ilgili olarak O11 ders gozleminden elde
edilen veriler soyledir:
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“Ogretmen kitaptaki dogruluk ve diiriistliikle ilgili 6rnek olayt ii¢c 63renciye
parca parca hi¢ durdurmadan okuttu. Okuma bittikten sonra runek olayda kag
tane karakter oldugunu, karakterlerin nasil davrandigini ve bunlardan

hangisinin_davramisimin_yanlis oldugunu sordu. Arkadasini yanlis bir is

yapmaya_yonlendiren karakter karsisinda diger kahramamn kendi aklim

kullanmas: gerekmez miydi, diye soran 0gretmene 63renciler, kahramanin
yaptigr yanlisin _hirsindan kaynaklandigini_séylediler. Ogretmen, bundan

dolay: insanlarin yanhsa diisebildigini, insanin bu hatasimi anlamasimin
dnemli oldugunu ifade etti. ‘Ornek olaydaki kahraman hatasimi anlamis mu,

nereden anlamis?’ diye soran 6gretmen, kendi sorusuna kendi cevap verdi.
Ancak Ogretmen Ornek olayin geneli iizerinde Ogrencilere diisiindiiriicii

sorular _sorarak onlarmm __fikirlerini _ortaya koymalarina firsat _veriyor.

Ogretmen, ‘Diiriistliik Yine Kazandi.” bashiina atif yaparak ‘Bu rnek olayda

diirtistliigiin kazandigini nereden anladik?” sorusuyla 6grencilerin tiim olayin

ana fikrini ortaya koymalarina katki saglamaya caliswyor. Ogretmen, diiriist
olmanin “Emrolundugun gibi dosdogru ol!” ayetini hayatumiza gecirmenin
bir geregi oldugunu dile getirdi. Konuyla ilgili hadis-i serifi de vurquladi.”
(011 ders gézlem notu)

Yukaridaki ders gozlem notlarinda goriildiigii iizere O11in ders
kitabindaki ¢Oziilmesi gereken bir sorunla ilgili 6rnek olayr ele aldig:
goriilmiistiir. Ornek olay incelemesi yontemi, herhangi bir alanda karsilagilan
bir sorunu igermelidir. Bu yontemde olayin nedenleri ortaya ¢ikarilip sorun
merkezinde Ogrencilerin  ¢6zlimlerini ortaya koymalar1 saglanmaya
caligilmahdir (Akyiirek, 2015, s. 175). O11 6rnek olaydaki kahramanlarin
davraniglarini analiz edebilmelerini saglamaya doniik olarak Ogrencilere
sordugu sorularla onlara tartisma imkani vermistir. Bu imkan, 6grencilerin
farkli bakis agilarini ortaya ¢ikarmis ve olayr ve kahramanlarin davranislarini

degerlendirmelerini saglamisgtir.

Elegtirel diisiinmenin 6lgiitleri g6z 6niine alindiginda O11’in bu yontemi
kullanirken tartisilacak sorunu net olarak ortaya koyabildigi® ogrencilerin
sorunun Ozline inmelerini* saglamaya doniik olarak onlar diisiindiirmeye
calistig1 sdylenebilir. O11, 6grencileri sorun iizerinde tartigtirmig ve onlarm
sorunun ¢oziimiiyle ilgili goriislerini ortaya koyabilmelerini saglamaya
calismigtir. O11'in  érnek olay incelemesine yonelik bu uygulamalari,

3 Elestirel diistinme Olciitlerinden netlik 6l¢iitiiyle ilgili daha genis bilgi icin bkz. Paul & Elder,
2013, s.92.

4 Elestirel diisiinme olgiitlerinden derinlik olgiitiiyle ilgili daha genis bilgi icin bkz. Paul &
Elder, 2013 s.97.
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ogrencilerin ornek olayla ilgili elestirel bir bakis acis1 gelistirerek davraniglarin
sebepleri ve sonuglar1 iizerinde diisiinmelerini saglayabilir. Boylece ahlaki
degerlerin anlamlandirilmasi saglanabilir.

O11, ornek olay yontemini kullanirken 6grencilerin duygu ve
diisiincelerini serbestce ifade etmelerine imkan verecek bir tartisma ortami
olusturabilmistir. Samimi ve ictenlige dayali bir iletisim ortaminin olusmasi,
ogrencilerin diistincelerini ¢ekinmeden ortaya koyabilmelerini saglamistir.
Ogrencilerin kendilerini rahat hissettikleri bdyle bir simnif ortami érnek olayla
ilgili sorunun tartisilarak 6grencilerin farkl bakis agilarini ve ¢oziim onerilerini
ortaya koyabilmelerini kolaylastirmistir. Bu durum, 6rnek olay yonteminin
elestirel diistinme egitimine katki saglayabilecek sekilde kullanilabilmesine
olanak vermistir.

Miilakattaki ifadelerinde O1, O6 ve O8 ahlakla ilgili konular1 iglerken
ornek olay incelemesi yontemine yer verdiklerini dile getirmistir. Ancak bu
ogretmenlerin derslerinde yapilan gozlemlerde anlatimin akis: igerisinde bazi
ornekler verdikleri goriilmiistiir. Ancak 6gretmenlerin bu ornekler {izerinde,
ogrencilerin tartismalarina ve ¢6ziim Onerileri sunmalarina imkan vermeden
kendi agiklamalarini yaptiklar: gortilmistiir. Ornek olay incelemesi yonteminde
kullanilacak 6rnek olay, 6grencilerin gercek hayatta karsilastiklar1 sorunlara
¢Ozum tretme becerisini kazanmalarina imkan verecek, verebilecek bir sorunu
icermelidir. Ogretmen, 6grencilerine drnek olaylari inceleme, kahramanlar
tizerinde konusma, tartisma ve analiz etme imkani vermelidir. Bu sayede
ogrencilerin kendi davranislarini irdelemelerine ve ahlaki gelisimlerine katkida
bulunulabilir (Akytirek, 2015, s. 175,176).

Sonug olarak, arastirmamiza katilan 6gretmenlerin yarisindan ¢ogu (%66,
6), ornek olay incelemesi yontemini kullandiklarmna iliskin herhangi bir goriis
ifade etmemistir. Bu durum, elestirel diisiinme egitimine katkis1 olabilecek bir
yontemin ogretmenler tarafindan goz ardi edildigini gostermektedir. Halbuki
ornek olay yontemi iyi uygulandiginda ogrencilerin elestirel diisiinme
becerilerini harekete gecirerek sorunlarin anlasilmas: ve ¢éziimiine yonelik bir
tartisma ortammin olusabilmesine katki saglayabilecektir. Ornek olay
incelemesi yontemini kullandiklarini ifade eden O1, O6 ve O8'in, bu yontemi
elestirel diistinme egitimine katki saglayabilecek sekilde kullanabilmeyle ilgili
bazi bilgilere sahip olsalar da bunu uygulamaya yansitamadiklar1 gortilmiistiir.
Bu durum, 6grencilerin elestirel diisiinme becerilerinin gelisimine olumsuz etki
ederek onlarin ahlaki degerleri anlamlandirarak igsellestirmelerini
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zorlastirabilir. O11’in ise drnek olay incelemesi yontemini elestirel diisiinme
egitimine katki saglayabilecek sekilde daha etkin ve verimli olarak kullandig:
sOylenebilir.

5. Dramatizasyon Yontemi

Ogretmenlerin Elestirel Diisiinme Egitimine Yonelik Olarak Kullandiklari
Yontem ve Teknikler kategorisinde yer alan besinci tema, “Dramatizasyon”
yontemidir. Aragtirmaya katilan Ogretmenlerden 3 Ogretmen (%25),
miilakatlarda Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersinde elestirel diisiinme egitimine
yonelik olarak dramatizasyon yontemine yer verdiklerini ifade etmistir.
Ogretmenlerle yapilan miilakatlarda bununla ilgili elde edilen veriler soyledir:

“Drama da ¢ok kullantyorum. Drama alternatifleri sunuyor, o da bir nevi olay

inceleme imkdni saglyor bize. Biri farkli agidan degerlendiriyor. Diyelim o

cocuk belli bir kaltp ¢ikarmis, kendi senaryolarim kendileri zaten yaziyorlar,
oynuyorlar. Benim verdigim genelde nadir oluyor. Kendi yapmalarimi
istiyorum daha ¢ok. Tamam, bunu béyle baglamisin ama hayatta bu béyle olur
mu, gibi sorular yoneltiyoruz. 'Soyle olsa olmaz miydi?” alternatifler iiretmeye

calistyoruz. Tabi cocuk farkls farkl diisiinmeye basliyor. “‘Aa! Su da olabilirdi.
Bu da olabilirmis.” Arkadaslari da bu sefer hani sorular yoneltmeye
baslayabiliyorlar. Bu noktada o da giizel bir arag oluyor bizim icin.” (O1)

“Daha ¢ok tiyatro uygulamas: yaptirtyorum. Mesela cocuklara bir konuyu
veriyorum. Cocuklar o konu iizerinde hazirlaniyorlar. Kendileri bir oyun yazip

getiriyorlar ki, bazen cok orijinal oyun yazan cocuklar oluyor. Bazen de kendi

yazdi§im bazi oyunlar var, o oyunlar: dagitryorum veyahut da cocuga
veriyorum diyorum ki: ‘Bir grup olustur arkadaglarindan bu isi yapabilecek.
Bunu simifta gelip canlandiracaksiniz.” Bir hafta siire taniyorum o bir hafta
siiresinde ¢ocuklar hazirlaniyorlar. Ondan sonra sinifin icerisinde o oyunu

gergeklestiriyorlar. Bazen cok basarili olduklari oluyor. Onlar: baska suniflara
da gotiiriip o oyunu oynattirtyorum. Cocuklarda derse acayip bir ilgi oluyor.

O konu bir kere unutulmuyor, miimkiin degil onun unutulmasi.” (O5)

“Cocuklarin mesela sinif ortaminda drama tarzi seyler yapmalari...” (012)

01, O5 ve 012, yukaridaki ifadelerinde dramatizasyon ydntemini
kullandiklarin1 sdylemistir. Dramatizasyon; o6grencilerin bir konuyla ilgili
olarak bir olayi, bir fikri canlandirmalaridir. Ogrenciler, kendilerini belirli
kisilerin yerine koyarak olay ve iliskileri canlandirirlar. Drama ile 6grenciler
dogrudan yasayarak dgrenebilirler (Akyiirek, 2015, s. 187). Ogrencilerin bizzat
olayin icine katilmasimi saglayan bu yontem ile ahlaki degerlerin daha iyi
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kavranmasina boylece 6grencilerde olumlu davranis degisikliklerinin ortaya
¢ikmasina katki saglanabilir.

Yukarida yer alan miilakattaki ifadelerinde goriilecegi gibi
ogretmenlerden O1, bu yéntemin &grencilerin alternatif fikirler iiretmelerine
katki sagladigini ifade etmistir. O1, bu ydntemin &grencilerin bakis agilarini
zenginlestirdigini; akil yiiriiterek, birbirlerinin goriislerini degerlendirerek
dogru sonuglara ulagsabilmelerini saglayabildigini dile getirmistir. O1, dramanin
sonunda Ogrencilerin tartismasina doniik sorular sordugunu dile getirmistir.
Drama etkinlikleri sonunda yapilan tartismalarda ogrencilerin elegtirel
diisiinme becerileri gelisebilir (Akyiirek, 2015, s. 188). Bu acidan bakildiginda
Ol’in dramanin sonuglariyla ilgili olarak sordugunu ifade ettigi sorularn
niteliginin bunu saglamaya déniik oldugu sdylenebilir. Zira O1’in dramayla
ilgili olarak sordugunu ifade ettigi sorularin analiz, karsilastirma, farkl
agilardan bakabilme gibi temel elestirel diisiinme becerilerinin gelisimine katki
saglayabilecek nitelikte oldugu goriilmektedir. Ayrica O1 yukaridaki miilakat
ifadesinde drama yonteminin, 6grencilerin alternatif diisiinceleri gérmelerine
ve o diisiincelerin de olabilirligiyle ilgili olumlu tutum gelistirmelerine katki
sagladigini ifade etmistir. Bu durum, bagkalarimin diisiince, duygu ve
kaygilarin1 6grenme ve paylasmaya imkan verebilir. Boylece o6grenciye
karsisindakiyle empati kurarak degisik diisiince, yorum ve elestirileri
hosgoriiyle karsilama aligkanligr kazandirabilir (Akytirek, 2015, s. 187).
Ogrencilerin birbirlerinin goriislerine deger verdikleri ve konuyla ilgili farkli
diistincelerini rahatlikla ortaya koyabildikleri bir ortamda elestirel diisiinme
egitimine katkilar saglanabilir. Bu durum, ahlak konularinda elestirel diisiinme
egitimine olumlu katkilar saglayabilir.

Ogretmenlerden O5, drama yéntemine yonelik yaptig1 bazi hazirliklara
ve uygulamanin ders ilgiyi artirdigma deginmistir. O12 ise miilakattaki
ifadesinde sadece bu yontemi kullandigini ifade etmistir. Her iki 6gretmen de
drama yonteminin elestirel diistinme egitimine nasil katk: sagladigina yonelik
agiklamada bulunmamiglardir.

01, O5 ve 012, drama yontemini kullandiklarini ifade etmelerine ragmen,
derslerinde bu yontemin uygulanmasma yonelik herhangi bir faaliyet
gozlemlenmemistir.

Sonug olarak, sadece O1’in elegtirel diisiinme egitimine katki saglamaya
yonelik olarak drama ydntemini kullanmaya calistigi, O5 ve O12'nin ise bu
yontemi elestirel diisiinme egitimine yonelik olarak kullanabilme konusunda
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yeterli bilgiye sahip olmadiklar1 anlasilmaktadir. Arastirmamizda yer alan
ogretmenlerden %75i, drama yontemini derslerinde kullanmayla ilgili herhangi
bir goriis belirtmemistir. Bu durum ise drama yonteminin, ahlak konularinda
elestirel diisiinme egitimine nasil katki saglayacagi konusunda bu
ogretmenlerin bilgilerinin yeterli olmadig1 seklinde yorumlanabilir.

6. Grup Calismasi ve Tartisma Yontemi

Ogretmenlerin Elestirel Diisiinme Egitimine Y6nelik Olarak Kullandiklari
Yontem ve Teknikler kategorisinde yer alan altinci tema, “Grup Calismasi ve
Tartisma” yontemidir. Arastirmaya katilan 6gretmenlerden 2 6gretmen (% 12,5),
miilakatlarda Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersinde elestirel diisiinme egitimine
yonelik olarak tartisma yontemine yer verdiklerini ifade etmistir. Ogretmenlerle
yapilan miilakatlarda bununla ilgili elde edilen veriler soyledir:

“Gruplar olusturarak cocuklarin fikirleriyle bir konu iizerinde tartisma

diizenleyebiliyoruz.” (O1)

“Tartigma, 0Ogrencilerle tartigma, soru-cevabin da temelinde yatan
ogrencilerin tartismasi... Zaman zaman biz onlara gerektigi yerde ‘Bu
konuda tartisin, birbirinize soru sorun, birbirinizin fikirlerini tenkit edin.’
diyoruz. Mesela birinin bir goriisiinii alyoruz, digerleri de tenkitlerini o

arkadaslarina yonlendiriyor, onlar da cevap veriyor. Tartisan 63renci, soru

sorma teknigini de bilir. Bir de arkadasinin diisiincesini degisik acilardan

tenkit ederken veya sorqularken kendi doQru diisiinme melekesini gelistirir

bir. Ikincisi karsilikls tartismada cocuklar ortak bir noktaya varabiliyorsa

bu onlarm konuyu anlamasinda daha etkili olur.”(0O2)

Yukaridaki ifadelerinde goriilecegi iizere O1, gruplar olusturarak
ogrencilerin konu ile ilgili fikirlerini ortaya koymalarini saglamaya doniik
olarak grup caligmasi ve tartisma ydntemini kullandigim sdylemistir. O1’in bu
ifadesinden, Ogrencileri belli bir konuda tartishrmak igin gruplar
olusturdugunu ve Ogrencilerin fikirlerini ortaya koymalarini amagladig:
anlasilmaktadir. Grup ¢alismas: ve tartisma yontemi, kural ve ilkelerine dikkat
edilerek uygulandiginda 6grencilerin etkin dinleme ve konusma becerilerinin
gelismesine katki saglar. Etkin dinleme ve konusma becerileri ise sorgulama,
degerlendirme, fikirlerin ¢oztimlemesini yapma, konu ile ilgili diistincelerini
mantikli bir sekilde savunmay1 gerektirir. Bu yontemde fikir aligverisinde
bulunan 6grenciler farkli bakis agilarini goriir (Akytirek, 2015, s. 138). Bu durum,
ogrencilerin davranislar iizerinde degerlendirmede bulunurken olaylara ¢ok
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yonlii bakmalarina, dogru degerlendirmelerde bulunarak davraniglara etki
eden nedenleri ve sonuglar1 anlamalara katki saglar. Ogrenciler, farkli
goriisler lizerinde elestiri ve degerlendirme yaparak gerek kendi fikirlerinin
gerekse digerlerinin fikirlerinin gecerliligini denemis olurlar. Tiim bunlar,
ogrencilerin elestirel diisiinme becerilerinin gelismesini saglar. Grup ici
calismalar yoluyla 6grencilerde baskalarinin goriislerine duyarli ve saygili olma,
Ozgiiven sahibi olma, dogruyu aramaya ¢alisma, istekli olma, kendisine elestirel
gozle bakma, arastirmaci olma, kendi kendini diizeltmeye hazir olma,
algakgoniilliiliik, bagimsiz diisiinme ve cesaret gibi elestirel diistinmeyle ilgili
tutumlarin gelismesi saglanabilir.

O1, miilakattaki ifadesinde dgrencileri gruplar olusturarak tartistirdigini
ifade etmis ancak bunun elestirel diisiinme egitimine katkisinin nasil olacagina
deginmemistir. Konuyla ilgili olarak O1’in dersinde yapilan gdzlemden elde
edilen veriler soyledir:

“Giizel ahlakli insan Allah’tn emirlerini yerine getirir. Giizel ahlak olmazsa
kisi Allah'in emrettiklerini de yapmaz, diyen bir 6grenciye d3retmen soyle
dedi: 'Giiniimiizde insanlar: goriiyoruz. Bes vakit namazi camide kilwyor,
camiye gidiyor. Ancak doniiste bize Oziirlii veya normal fiyatindan ¢ok daha
pahali bir mal satiyor. Ne oldu simdi? Bu insan namazini kilwyor, ibadetlerini
yapwyor.” Ogretmen, bunu ifade ettikten sonra bu kisinin ahlakinda sorun var,
dedi ve devam ederek “Namaz insam tiim kétiiliiklerden alikoyar ayeti var.
Duyduk mu hi¢? Namaz insani nasil kétiiliiklerden alikoyar?’ Ogrenciler,
‘Abdest aliriz, kizdi§umz kisiyi affederiz.” ‘Nasil yapariz, bunu neden
yapariz?’ 'Namaz kildigimiz igin psikolojikman rahatliyoruz ve kétiiliiklerden
armmis oluruz.” dedi. Ogretmen, ‘Namaza miiminin miract diyoruz. Allah’la
bagimiz giicleniyor. Bir insani siz ¢ok seviyorsaniz o da sizi ¢ok seviyorsa onu
kirmak ister misiniz?” Hayir, dedi 6grenciler. ‘Onun yapmaniz: istemedigi bir
seyi yapmay tercih eder misiniz?” Namazla Allah’a yaklasan insan da Allah’'in
emirlerini daha iyi uygular. Allaha yakinlagan insan, kétii islerden uzak
durur. Allah’a kendisini sevdirmeye calisir. Onun emirleri kendisine ¢ok daha
kiymetli bir hdle gelir. Allah’a bagli birisinin ibadetleri de ahlakim
giizellestirmeye katki saglar” (O1 ders gozlem notu)

Yukaridaki gézlem notunda da goriilecegi gibi O1’in bir tartisma ortami
olusturamadig1 gozlemlenmistir. Oltartigilabilecek bir konuyu ele alarak
tartisma ortami olusturmaya calismis ancak sordugu sorularin niteligi ve
ogrencileri tartisma siirecine dahil edememesinden dolay1 tartisma yontemini
kullanamamigtir. O1, 6grencileri diisiindiirmeye doniik olarak bazi soru
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sormustur. Ancak Ogrencilerin verdikleri cevaplar tiizerinden birbirlerinin
diistincelerini tartistirmalarina yeterince zaman ve firsat vermeden kendi
diisiincesini ortaya koymaya calistig1 goriilmiistiir. O1’in bu tutumunun, farkl
goriiglerin  Ogrenciler tarafindan yeterince degerlendirilememesine sebep
oldugu soylenebilir. Sinif ortaminda, ortaya atilan goriisler farkli 6grenciler
tarafindan tartisilarak degerlendirilebilirse, Ogrencilerin bakis acilarmi
genisleterek, sorunu anlamalarina ve yeni ¢6ziim onerileri {iretmelerine destek
olunabilir. Tartisma yontemi 0grencilerin farklh elestirel diisiinme becerilerini
harekete gecirebilecek sekilde uygulanabilirse, degerlerin anlamlandirilarak
i¢sellestirmesine katki saglanabilir.

Aragtirmaya katilan Ogretmenlerden O2'nin miilakattaki ifadesinde,
ogrencileri birbirlerinin diislinceleri iizerinde tartismaya tesvik ettigi
goriilmektedir. O2'nin “Gerektigi yerde ‘Bu konuda tartisin, birbirinize soru sorun,

11

birbirinizin fikirlerini tenkit edin.”” ifadesinden, kendisinin bu tartismalarin
disinda kaldig1 ve sadece 6grencilerin birbirleriyle tartismalar1 seklinde bir
uygulama gerceklestirmeye calistigr anlasilmaktadir. Halbuki tartisma
yonteminde hem Ogretmen-6grenci hem de oOgrenci-6grenci iligkisi s6z
konusudur (Aydin, 1996, s. 146). 02, tartisma yonteminin, 6grencilerin olaylar1
degerlendirirken alternatif bakis agilar1 gelistirebilmelerine ve dogru
diisiinebilmelerine katki sagladigini ifade etmistir. Siniftaki tartismalar elestirel
diisiinmenin gelisimi agisindan 6nemlidir. Zira bu smif i¢i tartismalar sayesinde
ogrencide, konu hakkinda diistinmeyi saglayabilecek soru sorma, karsilastirma,
analiz yapma gibi temel elestirel diistinme becerileri gelisebilir. Tartisma
yontemini elestirel diistinme egitimine katki saglayabilecek sekilde
kullanabilmeyle ilgili olarak O2'nin dersinde yapilan gézlemlerden elde edilen
veriler asagidadir:

“Ogretmen, ‘Bugiin baskalarina maddi yardimda bulunmak konusunu
anlatacagiz. Once maddi yardima neden ihtiya¢ duyulur? Onun iizerinde
duralim. Kim maddi yardima ihtiyag duyar?’ diye sordu. Ogrenci, ‘Fakir olan
kimseler.” dedi. 'Peki, fakir ne demektir?” Ayni 6grenci, ‘Para ihtiyact olan,
durumu olmayan.” diye cevap verdi. Baska 6grenciler de, soruya cevap veren
arkadaslar: konusurken bir seyler soylemeye ¢alistyorlar. Ogretmenin keskin

bir_ifadeyle soyle, demesi 0grencileri telaslandirarak, cevap vermekte aceleci

davranmalarina ve_fikirler iizerinde tartismalar yapmalarina engel oluyor.

Ogrencilere acik uclu bazi sorular soruluyor ancak onlarin bu sorulara
verdikleri cevaplar ve konu ile ilgili diisiinceleri iizerinde tartisma ortami
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desteklenmiyor. Genelde §3retmen, aciklamalar: kendi yapiyor, 6grenciler de

tasdikliyor.” (O2 ders gozlem notu)

O2'nin dersinde yapilan gozlemlerde grup galismasi seklinde bir tartisma
ortamina rastlanmamigtir. O2'nin miilakattaki ifadesinin aksine &grencileri
tartismaya tesvik edici bir tutumdan ziyade Ogrencilerin konuyla ilgili
cevaplarim alip fikirler izerinde degerlendirilme yapilmasina firsat vermeden
kendi agiklamalarini ortaya koymaya cahistigi goriilmiistiir. Ogretmenin
ogrencilerin cevaplarini almak konusundaki aceleci ve otoriter tavrinin bunda
etkili oldugu soylenebilir. Sinifta tartisma ortammin saglanmasinda, sinifta
engin hoggorii ve anlayisin egemen kilinmasi gereklidir. Ogretmen, sinifta yle
bir atmosfer olusturmalidir ki herkes, hi¢ ¢cekinmeden tam bir goniil rahathigiyla
her diisindiigiinii serbestce ifade edebilsin. Ogretmen otoritesinden
yararlanarak ogrenciyi baski altinda tutmamahdir. Ogrenci, sunulanlari
anlamlandirmadan kabullenmek yerine; onlar1 kavrama, 6ziimseyip kendine
mal etme, serbestce diisiiniip yargilara varma, degerlendirme yapma,
genellemelerde bulunma gibi yonlerden yiireklendirilmelidir (Aydin, 1996, s.
146). Boylece Ogrencide elestirel diisiinme becerisi gelistirilerek 6grencinin
ahlaki degerleri anlamlandirmasmma ve hayatina uygulamasina katki
saglanabilir.

Ozet olarak, grup calismasi ve tartisma yonteminin 6gretmenlerin biiyiik
¢ogunlugu tarafindan kullanilmadig goriilmiistiir. Halbuki tartisma yontemi,
ilkelerine uygun kullanilabilirse ahlak konularinda elestirel diistinme egitimine
onemli katkilar saglayabilir. Bu yontemi kullandiklarini ifade eden
ogretmenlerden Olve O2'nin ise miilakattaki ifadelerinin aksine, 6grencilerin
birbirlerinin fikirleri iizerinde tartismalarina imkan vermeden, soru-cevap
seklinde ve Ogretmen aciklamalarina dayali tek yonlii bir yaklasimi
benimsedikleri sdylenebilir. O2'nin dersiyle ilgili gozlem notlariyla ifade edilen
otoriter tavrinin 6grencilerin herhangi bir konuyu tartismaktan ¢ekinmelerine
sebep oldugu soylenebilir.

Sonuc olarak, O1 ve O2'nin tartisma yontemini ahlak konularinda elestirel
diisiinme egitimine katki saglayabilecek sekilde nasil kullamilmasi gerektigi
konusunda yeterli bilgiye sahip olmadiklar1 ve buna dayali olarak da bu
yontemi uygulama konusunda yetersiz olduklar1 seklinde bir yoruma
varilabilir.

—_
—_
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Sonug ve Oneriler

Sonug olarak, Din Kiiltiirti ve Ahlak Bilgisi dersi 6gretmenlerinin elestirel
diistinme egitimine katki saglamaya yonelik olarak hangi yontem ve teknigi
nasil kullandiklariyla ilgili miilakat ve gozlemlerden elde edilen veriler
degerlendirildiginde ogretmenlerin ¢ogunlugunun, kullandiklar1 yontem ve
tekniklerden soru-cevap disindakileri, elestirel diistinme egitimi ile iligkili
olarak kullanabilme konusunda eksiklerinin oldugu goriilmiistiir. Zira
arastirmaya katilan Ogretmenlerden ¢ogu, Ogrencilerin elestirel diisiinme
becerilerinin gelisimine katkis1 olabilecek pek ¢ok yontem ve teknik hakkinda
gorlis belirtmemis ve kullandiklar1 yontem ve tekniklerin bu becerinin
gelisimine katkisinin nasil olabilecegi konusunda yeterli aciklamalarda
bulunamamigtir. Bu durum aymi 6rneklem grubuyla yapilan arastirmanin
“Yontem ve Teknik Belirleme” temasindaki verilerle de iligkilendirilebilir. Bu
temada arastirmaya katilan 6gretmenlerin ¢ogunlugu yontem ve tekniklerle
ilgili hazirhik yaptiklarini ifade etseler de bu hazirliklarin, elestirel diisiinme
becerilerinden bazilarini gelistirmeye doniik birka¢ yontem ve teknikle sinirl
kaldig goriilmiistiir (Cingdz, 2019, ss. 132-134). Bu durum elestirel diisiinme
egitimine katki saglayabilecek yontem ve tekniklerin belirlenmesi konusunda
Ogretmenlerde, smurli ve dar cergeveli bir bakis acisi oldugu seklinde
yorumlanabilir. Ayni orneklem grubuyla yapilan arastirmamin “Hedef
Belirleme” temasinda ise 0gretmenlerin ¢ogunun hedeflerle ilgili planlama
yaptiklarina dair herhangi bir ifade de bulunmamalarinin da yontem ve
tekniklerin belirlenmesine olumsuz yansidig1 diisiiniilebilir (Cingoz, 2019, ss.
126-128). Halbuki hedefler 6grenme-6gretme siirecinde kullanilacak yontem ve
tekniklerin belirlenmesine ve uygulanmasina yon veren temel unsurdur
(Akytrek, 2015, s. 124). Ayn1 zamanda Din Kiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi
Ogretim Programinda dgrencilere kazandirilacak temel beceriler arasinda
elestirel diistinme de yer almakta (MEB, 2010, s. 20; MEB, 2018, s. 8)ve 6grenme-
Ogretme slirecinde Ogrencilerin diisiinmelerini, arastirmalarini, sorun
¢ozmelerini ve edindikleri bilgi ve beceriyi yeniden yapilandirip yasama
gecirmelerini destekleyen ve onlar1 aktif kilan yontem ve tekniklerin ise
kosulmasinin gerekliligi ifade edilmektedir. (MEB, 2010, s. 23; MEB, 2018, s. 10)
Her ne kadar 6gretim programinda bunlar ifade edilse de 6gretmenlerin goriis
ve uygulamalarina bakildiginda arastirmaya katilan Ogretmenlerin
cogunlugunun yontem ve teknikleri belirlerken konunun hedeflerini dikkate
almadiklarindan derslerinde anlamli 6grenmelere katki saglayabilecek yontem
ve teknikleri secemedikleri sdylenebilir. Buradan hareketle de 6gretmenlerin
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¢ogunlugunun, yontem ve tekniklerin avantajlari, siurhiliklar1 ve bunlar
elestirel diistinme egitimine katki saglayabilecek sekilde nasil kullanabilecekleri
hakkinda yeterli bilgi ve beceriye sahip olmadiklar1 yorumuna gidilebilir.
Uygulama siirecindeki eksiklikler de g6z oniine alindiginda bu durumun siirece
olumsuz yansidig1 sonucuna varilabilir. Yapilan bazi arastirmalarin sonuglar: da
aragtirmamizin sonuglarini desteklemektedir. Aydin’in arastirmasina gore Din
Kiiltiirti ve Ahlak Bilgisi dersi 6gretmenlerinin derslerinde kullandiklar
yontemleri etkinlikle kullanamadiklari, yontem kullaniminda bilgi aktarimina
dayali bir anlayisin hakim oldugu, 6grenci Ozeliklerinin yeterince dikkate
alinmadigi, Ogrencinin  bilgiyi islemesine ve anlamli 6grenmeler
geceklestirmesine katki saglanamadigl sonucuna varilmistir (Aydin, 1996, s.
158). Yapilan bir diger arastirmada da &gretmenlerin ¢ogunun derslerinde
kullandiklar1 yontemleri yeterince tanimadiklar1 ve 6grenci 6zelliklerine gore
uyarlayamadiklari, 6grencilerin, bilgileri oldugu gibi almalarma doniik ezberci
bir anlayisla hareket ettikleri ve anlamli Ogrenmeyi gerceklestirebilme
konusunda eksiklerinin oldugu sonucuna varimistir. Bu durumun
Ogretmenlerin, derslerini planlama konusundaki eksiklikleriyle de iligkili
oldugu ifade edilmistir (Altintas, 2016, ss. 247-248).

Din Kiltiirti ve Ahlak Bilgisi dersi 6gretmenlerinin yeterlikleriyle ilgili
yapilan diger bazi arastirmalarda da yontem, teknik se¢imi ve kullanim
konusunda 6gretmenlerin istenilen yeterlikte olmadiklar1 sonucuna varilmistir.
Yapilan bir arastirmada Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersi 6gretmenlerinin,
ogretim hedefleri ile Ogretim etkinlikleri arasinda iligki kurarak uygun
yontemleri segme yeterligine yeterince sahip olmadiklar1 sonucu gikmistir
(Arpaci, 2004, s. 147). Akytirek tarafindan yapilan bir arastirmada 6grencilerin
katilimini saglayacak yontem ve teknikleri kullanma konusunda 6gretmenlerin
eksikliklerinin oldugu ve benzer durumun derslerini planlama asamasinda da
goriildiigi sonucuna ulagilmistir (Akytirek, 2012, s. 22). Bunun yaninda yapilan
diger baz1 arastirmalarda da Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersi 6gretmenlerinin,
ogrencilerin katiimini saglayabilecek yontem ve teknikleri bilme ve uygulama
konusunda eksiklikleri oldugu sonucuna varilmistir (Simsek, 2006, ss. 174-175;
Kaya, 2018, ss. 180-181).

Tim bu degerlendirmeler neticesinde Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersi
Ogretmelerinin yontem ve teknikleri bilme ve kullanma konusundaki
eksikliklerinin yontem ve teknikleri elestirel diisiinme egitimine katk:
saglayabilecek sekilde kullanabilmeleri konusuna da olumsuz yansimalari
olacag1 sOylenebilir. Yontem ve tekniklerin temel islevi belirlenen hedeflerin

—_
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gerceklesmesine katki saglamaktir (Akyiirek, 2015, s. 14). Bundan dolay:
ogrencilerin elestirel diisiinme becerilerinin gelisimine katki saglayabilecek
kavrama, analiz ve degerlendirmeye doniik hedeflerin gerceklesmesinde de
yontem ve teknikleri tanimak buna uygun olanmi segip kullanabilmek
onemlidir. Aksine bir durum “6grencilerin; ahlaki degerleri i¢sellestirmeleri, inang ve
ibadetlerin davramslar: giizellestirmedeki olumlu etkisini fark edebilmeleri” (MEB,
2010, s. 12; MEB, 2018, s. 8) gibi amaclarin gerceklesmesini ve boylece degerlerin
toplum hayatina yansimasmi zorlastiran etkenlerden biri olacaktir. Zira
degerlerin toplum hayatinda etkili olabilmesi; bireylerin degerlerin anlamini ve
onemini ¢ok yonlii olarak diistiniip degerlendirmesine, bunlar1 anlamlandirarak
igsellestirebilmesine baghdir.

Bu arastirmadan elde edilen sonuglar 1siginda gelistirilen Oneriler
sunlardir:

1. Din Kiltiirti ve Ahlak Bilgisi dersi 6gretmenleri, okul, bolge ve ilge
ziimre toplantilarinda, elestirel diisiinme egitimine katki saglayabilmek icin
hangi yontem ve teknigi nasil kullandiklar1 konusunda paylasimda
bulunabilirler. Uygulamalarmin etkililii konusunda fikir aligverisinde
bulunabilirler.

2. Tlkokul, ortaokul ve liselerin Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi ders
programlarinda, ogrencilerin elestirel diisiinme becerilerinin gelisimine katk1
saglayabilecek yontem ve tekniklerin nasil kullarulabilecegiyle ilgili 6rneklere
yer verilebilir. Bu yontem ve tekniklerin derse saglayacag: katkilar {izerinde
daha fazla durulabilir. Boylece Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersi 6gretmelerine
destek verilerek konuyla ilgili yapacaklar1 uygulamalarda onlara yardima
olunabilir. Ayrica bu durum, Ogretmenlerde konuyla ilgili farkindalik
olusmasinda ve ogretmenlerin bunu ders i¢i uygulamalarina yansitmalarinda
etkili olabilir.

3. Din Kiltiirti ve Ahlak Bilgisi dersi 6gretmenlerine alaninda uzman
egitimciler tarafindan konuyla ilgili diizenli egitimler verilebilir. Bu egitimlerde
teorik bilgi yaninda, uygulamaya yonelik orneklere ve 6gretmenlerin konu ile
ilgili yasadiklar1 sorunlara da yer verilebilir. Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersi
Ogretmenlerine yontem-teknikleri elestirel diisiinme egitimine katki
saglayabilecek sekilde nasil kullanabileceklerine dair uygulamalar yaptirilabilir.
Bu uygulamalar iizerinde konusularak onlarin konu ile ilgili
degerlendirmelerde bulunabilmelerine katki saglanabilir.
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