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Oz: Arastirmanin amaci, okul dncesi 6gretmenlerinin gegmiste yasamis Tiirk
biiytikleriyle iliskilendirilmis ahlak egitimiyle ilgili goriislerini ortaya koymak-
tir. Arastirmanin katilimcilarint Mus il merkezinde Milli Egitim Miidiirliigii’ne
bagli anasimiflar1 ve anaokullarinda gérev yapan 23 okul 6ncesi 6gretmeni olus-
turmaktadir. Arastirmada veri toplama araci olarak arastirmacilar tarafindan
gelistirilen yar1 yapilandirilmig goriisme formu kullanilmistir. Sonuglar; 6g-
retmenlerin devlet biiyiiklerini, tasavvuf bilyliklerini, halk kahramanlarimi, sa-
ir-yazarlar ile bilim alaninda 6ncii bir¢ok ismi Tiirk biiyligli olarak niteledigini
gostermektedir. Ogretmenlerin bu kisilerle iliskili ahlak egitimi denildiginde;
erdemlilik, iman sahibi olma, azim ve basari, basiretli olma, 6rnek olma gibi
kavramlar1 kullandiklar1 goriilmiistiir. Ogretmenlerin bircogu ahlak egitimine
yonelik 6zel bir egitim programi uygulamamaktadir. Ancak biiyiik ¢cogunlu-
gunun simiflarinda ahlak egitimi ile ilgili etkinlikler gerceklestirmeye calisti-
g1 anlagilmistir. Ogretmenlerin ahlaki kavram 6gretiminde ¢ogunlukla drama
teknigini kullanmayi tercih ettigi goriiliirken, egitsel oyunlarin ve gorsel-isitsel
anlamda desteklenmis hikayelerin de kavramlara uygun olarak kullanilmaya
calisildigr anlasiimigtir. Ogretmenlerin ahlak egitimi icin, gelisim dzelliklerine
uygun ve zenginlestirilmis igeriklerle cocuklarin olumlu etkilesim kurulabile-
cekleri etkinliklere yoneldikleri goriilmiistiir. Katilimeilar, Tiirk bilyiiklerinin
kisilik 6zelliklerinin ve ahlaki yapilarinin ¢ocuklar tarafindan model alinmasi
gerektigine inanmaktadirlar. Bundan dolay1 okul dncesi donemde Tiirk biiytik-
lerini iceren ahlak egitimine sicak bakmaktadirlar. Tarihimize yonelik materyal
yoniinden zengin egitim ortamlarinin tasarlanmasinin siirecte yararli olabilece-
gini belirten dgretmenler, siniflarda kalic1 Tiirk Bilyiikleri merkezinin kurulabi-
lecegini belirtmislerdir.

Anahtar kelimeler: Okul 6ncesi donem, Ahlak egitimi; Tiirk biiyiikleri, Okul
Oncesi 6gretmenleri.

&
Abstract: The aim of this study was to determine preschool teachers’ views
of moral education through influential Turkish historical figures. The sample
consisted of 23 preschool teachers from nursery classrooms and kindergartens
affiliated with the Directorate of National Education of Mus/Turkey. Data were
collected using a semi-structured interview form developed by researchers. It
was found that political leaders, Islamic philosophical figures, folk heroes, po-
ets-writers, and scientists are perceived as influential Turkish figures by the
participants. When participants’ views about giving moral education through
these figures, is asked, participants shared concepts such as; virtue, having faith,
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perseverance, and success, being forethoughtful, and setting an example. Most
participants do not implement a program tailored for moral education, but most
of them try to perform activities that involve moral education in their lectu-
res. They use the drama as well as educational play and audio-visual story-re-
ading methods to teach moral concepts. They use moral education activities
with enriched content that conforms to students’ developmental characteristics
and allows them to interact. Participants believe that children should look up
to influential Turkish figures for their personality traits and moral principles.
Therefore, participants support preschool moral education through influential
Turkish figures. Participants think that it would be useful to design educational
environments with rich material for historical figures and establish permanent
centers for influential Turkish figures could be established in classrooms.

Keywords: Preschool period, Moral education, Influential Turkish figures, Pre-
school teachers.

(The Extended Abstract is at the end of the article)

Giris
Deger, bir toplumda arzulanan, kiymetli goriilen ve olmasi istenen kurallar
ve ilkeler olarak tanimlanabilir (Cooper, 2014; Sagiv, 2002). Deger kavrami
ile iligkili olan “Ahlak” kavrami ise insanlarin toplum i¢inde uymak zorunda
olduklar1 kurallar olarak adlandirilabilir (Akalin, 2009). Degerler ve ahlaki
prensipler toplumdan topluma farklilik gosterebilmektedir. Bunu anlamak i¢in
toplumlarin tarih i¢inde ki yasam sekline bakmak gerekir. Yerli yabanci bir¢ok
disiiniir ve yazar eserlerinde; Tiirk toplumunun iyi niyet, ahde vefa, ¢caligkanlik,
yardimseverlik, comertlik, birliktelik, hosgori, terbiye ve dini kurallara baglilik
noktasinda sahip oldugu ahlaki 6zelliklerden bahseder (akt: Sar1, 2018). Dogru-
luk, comertlik, dostluk, sadakat, saygi, sevgi, kanaat, sir saklamak, yalan soy-
lememek ve hirsizlik yapmamak bu toplum bireylerinin genel ahlaki 6zellikleri
arasindadir. Gelenek ve goreneklerine bagli oldugu bilinen Tiirk toplumunun,
kiiltiirel ve ahlaki degerlerin aktarimina da 6nem verdigi sdylenebilir (Arslanog-
Iu, 2016). Ahlaki degerlerin kazandirilmasi ve yeni nesillere aktarilmasi, toplu-
mun gelisimi ve bireyler i¢in 6nemli bir yere sahiptir (Aydin, 2003). Bireylerin
toplumu olusturdugu diigiiniildiigiinde, bireylerin yasadigi hayat diizenine uyum
saglayarak mutlu olmay1 6grenmeleri toplumsal uyum ve tutarlilik i¢in gerekli-
dir. Toplumsal birliktelik; gelenek-gorenekler, sosyal kurallar, kiiltiirel degerler,
ahlak ve inang yardimiyla ger¢eklesmektedir (Yavuz, 2012). Degerler ve ahlak,
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her insanin yasadigi ¢evre ve deneyimleriyle yakindan ilgilidir. Anne- baba ve
egitimciler cocuklarina deger egitimi ismi altinda olmasa da temel degerlere ve
temel ahlaki prensiplere yonelik egitim vermektedirler (Balat ve Dagal, 2006).

Ahlak ve deger anlayis1 dogustan gelen ve bireylere aktarilan bir olgu de-
gildir. Yasant1 ile bi¢cimlenen, egitim yasantisiyla stirekli gelisen dinamik bir
siirecin Uriiniidiir (Aydin, 2003). Degerler egitimi ile varilmak istenen hedef;
karakterli, ahlakli, kisilik sahibi diiriist bireyler yetistirmektir. Akbas (2008,
s.11-23)’a gore, deger egitiminde 7 tiir yaklasimdan s6z edilebilir. Bunlar; de-
ger gerceklestirme, deger aciklama, deger analizi, ahlaki muhakeme, karakter
egitimi, vatandaglik egitimi, ahlaki egitim seklinde siralanabilir. Ahlak egitimi
yaklagiminda da, ahlaki gelenek, adalet, iyi ve dogrunun anlasilmasi, sevilmesi,
yiiksek seviyeli muhakeme, sefkat ve fedakarlik, digerlerini diisiinmek, 6zverili
olmak, kendini kontrol, al¢ak goniilliiliikk ve ahlaki aligkanlik kazanma gibi de-
ger ve uygulamalar programin temeli kabul edilir. (Uygun, 2013).

Her egitim kademesinde gelistirilmesi gerekli degerler oldugu gibi, erken
donemlerden itibaren tasarlanan etkili programlar ile ¢ocuklarin zihinsel, duy-
gusal ve ahlaki gelisimleri desteklenebilir. Cocuklar bu sayede egitimsel he-
defler cergevesinde ahlaki degerleri kazanarak igsellestirebilir (Aydin, 2003).
Cocuklar ahlaki degerlere iligkin bilgileri yasamlari boyunca dgrenmektedirler
ama ilk bilgiler erken donemde kazanilmaya baslanir. Erken ¢ocukluk, ahlaki
degerlere iligkin adimlarin atildig ilk donemdir. Bu siire¢ yasam boyu devam
etmektedir. Ancak temel degerler bu donemde olugsmaktadir (Balat, 2006, s. 7).
Erken ¢ocukluk dénemi (ECD); dogumla baslayan, 6 yasina kadar devam eden
bir siiregtir. Gelisimin son derece hizli oldugu okul 6ncesi olarak da adlandirilan
bu dénem, ayn1 zamanda ¢ocuk agisindan zihinsel, duygusal ve ahlak gelisimi
i¢in kritiktir.

Okul éncesi egitim (OOE); “Cocugun &zelliklerine uygun olarak, tiim gelisim
alanlarini toplumun kiiltiirel degerleri dogrultusunda yonlendiren, duygularin
gelisimini ve algilama giiclinii artirarak akil yiirlitme siirecinde ona yardimci
olan ve yaraticiligini pekistiren: Onlarin milli, manevi, ahlaki, kiiltiirel ve insani
degerlere bagliligini gelistiren kendini ifade etmesine, 6z denetimlerini sagla-
yabilmesine ve bagimsizligin1 kazanmasina olanak saglayan sistemli bir egitim
siirecidir” (http://ooegm.meb.gov.tr/program) bigiminde tanimlanmistir. Bu do-
nemde verilmesi gereken kiiltiirel ve ahlaki degerler barindiran; gegmisi 6rnek
gbsteren; icine tarihi olay ve sahsiyetleri de alan bir egitim anlayis1t OOE’nin
amaglari ile ortiismektedir. Okul 6ncesinde kazandirilmasi hedeflenen degerlere
bakildiginda ise sorumluluk, saygi, sevgi, yardimlagma, isbirligi, iyilik, hosgo-
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rili, baris ve 6zgiiven kavramlart goriiliir (Uygun, 2013).

OOE programinda bahsedilen amag ve degerleri cocuga kazandirmak igin,
Tiirk toplumunu yansitan, tarihe ve topluma oncii olmus kahramanlar, ahlaki ve
erdemli yasayisi ile uygun kaynagi olusturacagi ongoriilebilir (Daysal-Ersoy,
2011). Egan (1988)’a gore 7 yasina kadar ¢ocuklar basit diizeyde tarihi kahra-
manlar1 ve olaylar1 diisiinerek 6zdesim saglayabilir. Bu dénemde ¢ocuk 6zde-
sim kurmak i¢in dogru modellere ihtiya¢ duyar. Her model istenilen diizeyde
ahlaki ve kiiltiirel gelisime katki sunmayabilir hatta bu durum ahlaki geligime
olumsuz etki edebilir (Karatas, 2014; Bushman ve Huesmann, 2006). Tyi ve ko-
tiiniin ayirt edilmesinde kahramanlarin rolleri ve bu kahramanlarin yasantilari,
ne i¢in miicadele ettikleri, neye 6nem verdikleri vb. olgular deger 6gretiminde
kahramanlari kullanilmasini elverisli yapmistir. Bu kahramanlar ayn1 zamanda
hareketleri ile yasadiklari toplumun ahlaki standart ve degerlerini ortaya koyan
kisilerdir (Yazict ve Aslan, 2011). Kiiltiire uygun 6rnek sahsiyetlerin ¢ocuklarin
ahlak gelisimine katki sunup 6zgeci bireyler yetismesine zemin hazirlayacagi
Ongoriilebilir. Tiirk biiyiikleri hem ¢ocuklarin kahramana duydugu ihtiyaci kar-
stlama hem kiiltiirel alt yapilarini olusturabilme hem de ahlaki degerleri yasan-
mis ornekler ile cocuklarin hayatina gecirebilmeleri adina kolaylik saglayacagi
diistintilmiistiir (Daysal-Ersoy, 2011; Ceran, 2015).

Bu arastirmada konu edilen Tiirk biiytikleri, milli kiiltiiriin izlerini tagimalar1
ile ¢ocuklarin kiiltiire ait imgeleri yagatmalarina ve kiiltiirel degerlere sahip ¢ik-
ma bilincini olusturmalaria yardimei olacaktir. Ulu 6nder Mustafa Kemal Ata-
tiirk’tin dedigi gibi “Milli benligini ve milli degerlerini kaybeden toplumlarin,
ahlaki anlamda yozlastigini, diger milletler arasinda degerini yitirdigini, ahlakli
bir nesil i¢in milli ahlak ve karakterin kuvvetlendirilmesi gerekir”. Dolayisiyla
kendi 6ziimiize ve ahlak degerlerimize duyulan tereddiitlere karsin 6z degerleri-
mize yeniden bilingli bir sekilde doniilmesi gerektigini diisliniilmektedir. Ahlaki
degerlerimize, kiiltlirel mirasimiza sahip ¢ikilmasi ve kaliciligin saglanmasi igin
ahlak egitimine erken ¢cocukluk dénemi ile baglanip, 6ncii sahsiyetlerimizin yeni
nesle drnek gosterilerek, ¢ocuklarin kiiltiire uygun ahlaki degerleri gelistirmele-
rine temel olusturulabilir (Demircioglu ve Tokdemir, 2008; Uysal, 2008). OOE
amaglarina ve kazandirilmasi hedeflenen degerlere uygunluk gosteren Tiirk bii-
yiikleri; tarihe, ahlaki degerlere, milli biling ve kiiltlire kaynaklik etmesi baki-
mindan 6nemlidir. Bu dneme karsin okul 6ncesi egitimde, Tiirk bilytiklerinin
yer alacagi ahlak egitimine iligkin ¢ok sinirli arastirma oldugu goriilmektedir
(Daysal-Ersoy, 2011; Ceran, 2015) Bu arastirmada alinan 6gretmen goriisleri
benzer aragtirmalara kaynaklik etmesi; 2013 yilinda giincellen okul 6ncesi miif-
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redatinda eksikligi hissedilen ve kiiltiiriimiize 6zgii kahraman bosluguna dikkat
¢ekmesi durumu ile 6nem arz eder. Bununla birlikte ele alinan konu ve ornek-
lerin ¢ocugun sonraki egitim hayatina kaynaklik etmesi, bu dénemde atilacak
ahlaki, tarihi ve kiiltiirel temellerin gelecek egitim hayatin1 da kolaylastiracagi
ongoriilebilir. Daha bir¢ok 6zelligi ile 6n planda olan ecdadimiza yakisir bir nes-
lin gelmesi ve bu anlamda ahlaki ve kiiltiirel degerlerimizin kaybolmamasi adina
yeni kusaklara bu 6zgiin faziletlerin aktarilmas: elzemdir.

Yontem

Arastirma Modeli

Bu aragtirmada, nitel arastirma yontemlerinden fenomenoloji deseni kullanil-
mistir. Genel olarak fenomenoloji, bireylerin kendi bakis acilarini, algt ve de-
neyimlerini 6n plana ¢ikarmayi amaglayan bir aragtirma desenidir (Yildirim ve
Simsek, 2012). Insanlarin yasama iliskin tiim algis1, olgularin duyussal olarak
deneyimlenmesi ve bu deneyimlerin kisisel olarak yorumlanmasindan kay-
naklanmaktadir. Cevreyi anlamlandirmak i¢in deneyimledigimiz olgular1 nasil
bir araya getirdigimiz fenomenolojik aragtirmalarinin odagini olusturmaktadir
(Patton, 2014).

Katilimcilar

Kartopu 6rnekleme yonteminin tercih edildigi arastirmaya katilim goniilliilik
esasmna dayandirilmistir. Bu baglamda Mus I1’inin gesitli ilgelerinde yer alan
anaokullarinda (n=21) ve ilkokullar biinyesindeki anasiniflarinda (n=2) gorevli
okul dncesi 6gretmenleri (n=23) arastirmaya katilim saglamigtir. Ogretmenlerin
22’si kadin, 1’1 erkektir. Yas ortalamasi (M=34) olarak hesaplanan dgretmenle-
rin tamami okul dncesi egitimi lisans mezunudur. 7 6gretmenin gorevinde 10-
18 yil calistigi, 12 6gretmenin 5-9 yil ¢alistigi bilgisi edinilmistir.1-4 y1l gorev
yapmis 4 6gretmen ise heniiz yeni atanmustir.

Veri Toplama Araclar:

Arastirmada, ge¢miste yasamig Tirk Biiyiikleriyle iliskilendirilmis degerler
egitiminin okul 6ncesi egitim-6gretim siirecine yansimalarini farkli bakis agila-
rina dayali olarak ortaya koymak amaglanmistir. Bu amaci gergeklestirmek i¢in,
okul dncesi 6gretmenlerine yonelik yar1 yapilandirilmis goriisme formlarinin
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olusturulmasi diistiniilmistiir. Gorlisme formlarimin gelistirilmesi siirecinde ilk
olarak kapsam ve igerik belirlenerek arastirmacilar tarafindan madde havuzu
olusturulmaya calisilmistir. Sonrasinda birisi okul oncesi digeri smif egitimi
alaninda uzman iki kigiden uzman goriisii alinarak, sorular incelenmis ve go-
riisme formlarina son bigimleri verilmistir. iki asamadan olusan yar1 yapilandi-
rilmig goriisme formlarinda, katilimcilarin demografik 6zelliklerini belirmeye
yonelik 4 soru, Tiirk Biiyiiklerinin ahlak egitimi iizerine etkilerini belirlenmeye
calisildig1 7 soru bulunmaktadir. Ogretmenlerle belirlenen yer ve zamanda yiiz
yiize goriismeler yapilarak 2019-2020 egitim 6gretim y1lt giiz doneminde veri-
ler toplanmustir.

Veri Analizi Sureci

Verilerin analizinde ilgili alanyazina ve katilimcilarin goriislerine dayali olarak
tiimevarimsal bigimde yapilan igerik analiziyle kodlardan kategoriler, alt tema-
lar ve temalar olusturularak bulgular tanimlanmis ve bu bulgular igerik analizine
gore yorumlanarak ifade edilmeye ¢aligilmistir (Krippendorff, 2013). Veriler ni-
tel arastirmalarda kullanilan ¢ift dongiisel kodlama teknigiyle analiz edilmistir
(Miles, Huberman & Saldana, 2014). Tlk déngiisel diizeyde arastirmacilar bir-
birlerinden bagimsiz olarak verilerin bir kismini kodlamis ardindan bu kodlar
karsilagtirilmistir. Birbirinden bagimsiz bigimde olusan tema ve kategorilerin
dogrulanmasi ve 6znel yargilardan uzaklastirilmasi i¢in arastirmacilarla birlikte
kodlar {izerine tartisarak yeni tema ve kategoriler olusturulmustur. Ikinci dén-
giisel diizeyde ayn1 arastirmacilar verilerden kalan kisimlari sabit karsilagtirma
teknigi ile kodlamaya devam etmistir (Corbin & Strauss, 2008). Gorligmeler-
de bazen bir kodun birden fazla tema altinda yer aldig1 goriilmiistiir. Ardindan
QSR-NVivo 8 programi araciyla yapilan kodlamalar ve bulgular yorumlanarak
ifade edilmeye ¢alisilmistir. Giivenirliginin tekrar saglanmasi amaciyla ise tiim
veri kodlamalar1 yapildiktan sonra, alan hakkinda deneyimli farkli bir uzman
tarafindan kod ve temalar gézden gegirilerek fikir birligi saglanan verilerin son
bigimleri tablolar halinde sunulmustur.

Bulgular

Arastirmada, her bir aragtirma sorusu altinda yer alan temalar, alt temalar, kate-
goriler, kodlar ve 6rnek goriisler tablolar halinde sunulurken, gériisme detaylari-
na yorumlar kisminda yer verilmistir. Bu sayede ham verilerden yararlanilarak
tablolarin yorumlanmasinda okuyuculara kolaylik saglanmasi amaglanmistir.
Arastirmaya katilan 6gretmenlerin ahlak egitiminde kullandiklar1 kavramlara
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yonelik goriislerinden elde edilen veriler Tablo 1’de sunulmustur.

Tablo 1: Ahlak Egitiminde Yer Verilen Kavramlar

Tema Alt Kod Ornek Goriisler

fema Sevgi, hosgorii, yardimlagma kavramlarina uygun etkinlik
Hosgorii(N=9) ler hga’znlasr%mal:.y(OZO) ’ e
Sevgi(N=9) Paylasmak, yardimseverlik, hosgorii kavramlarina yer
Yardimlagsmak(N=6) verilmeli. (019)
Paylasmak(N=4) Sevgi, saygi, edep ve paylasmak, kavramlar1. (O9)

Erdem Merhamet(N=3) Merhamet, sevgi, hosgorii, yardimseverlik. (O11)
Dogruluk ve diiriist- Iyilik yapmak, kibar olmak, dogru s6zlii olmak, ¢aliskan
lik(N=6) olmak. (O15)
%Dogmluk, diiriistliik, adalet ve iyi bir birey olma kavrama-
T'oplum bilin- lart. (O16)
ci(N=1)
Empati(N=1) Sayg1, edep, gorgii kurallari, empati, toplum bilinci. (02)
Calhiskanlik(N=1) ... caligkan olmak. (015)

Degerlerimiz, sorumluluk, nezaket sozciikleri, sevgi, saygi,
hosgorii, yardimseverlik. (03)
Nezaket sozciikle-  Okul 6ncesinde ahlak egitimine ¢ok 6nem veriyorum.

Saygi(N=16)

ri(N=5) Ozellikle nezaket kurallarini, nezaketli konusmalarini
Yalan soyleme- onemsiyorum. Cocuklarin bilyiiklerine karsi saygili olmala-
mek(N=2) 11 konularini isliyorum. (08)

Hirsizlik yapma- . g
mak(N=2) Yalan sdylememek, hirsizlik yapmamak, saygi, hosgori,

Ahlaki  Kibarlk(N=2) sevgi kavramlar1 aklima gelen kavramlar. (O5)

davrams Edep(N=2) ... edep ...02)
Ahlak Is birligi(N=1) Isbirligi, sayg1 ve sevgi kavramlari(O10)
Egitimi Davranis, kurallar, saygi, anlayis, kotii s6z olmamasi, zarar

Gizel davranig-

vermeme, iyi ve kotii davranigin ayrimi, empati kurma
Jar(N=2) S 1y $1n ayrimi, emp:

kavramlari. (024)

Yardimlagma, sevgi dolu tavirlar, nazik tavirlar, sefkat,
merhamet, 6ziir dilemek aklima gelen kavramlar bunlar.
(023)

Sayg, terbiye, orf-adet, degerlerimiz, kiiltiirel ve ailevi de-

Benmerkezci dii-
stiinmeme(N=1)

Uslup(N=1) gerler, nezaket sozciikleri ve iislup gibi kavramalar. (022)
Nezaket kurallar Mahremiyet, din egitimi ve sosyal gelisim saglanmali.
(N=3) (013)
Degerlerimiz(N=2) Degerlerimiz ... (O3)

Ahlaki ~ Kurallar(N=2) Sayg, terbiye, drf-adet, degerlerimiz, kiiltiirel ve ailevi de-

kurallar  Mahremiyet(N=1)  gerler, nezaket sozciikleri ve iislup gibi kavramalar. (022)

Din(N=1) Biiylige ve insanlara saygi, toplumsallar kurallara uyma,
arkadas hakkina saygi, paylasma, nezaket kurallari, izin
isteme gibi kavramlar. (021)
Dogruluk, diiriistliik, farkliliklara ve digerlerine saygi,
ortamda bulunurken 6zgiirliik kapsaminin gretilmesi. (O1)
fyi ve koti(N=3) %éli’; )ve dogruyu bilme, giizel davraniglarda bulunma.
Diger  Sorumluluk(N=1) ... sorumluluk ... (O3)

Ozgiirliik(N=1) OOD Ahlak egitimi denilince aklima ilk gelen vicdan mu-
hasebesi yapabilen ¢ocuklarin yetistirilmesi geliyor. Iyi ve
kotiiyii ayirabilmesi igin gocuga verilen egitim geliyor. (06)

Terbiye(N=1)

Orf-adet(N=1)

Vicdan(N=1)

Tablo 1 incelendiginde okul oncesi dgretmenleri ahlak egitimi kavramlari
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olarak en ¢ok “Erdemli olma, ahlaki davranis ve ahlaki kurallar” cevaplarini
vermis ayrica 0gretmenlerden iyi ve kotii kavraminin ayirt edilmesi buna uygun
davraniglara karar verirken 6zgiir olunmasi ve yapilan davranislarin sorumlu-
lugunun alinmast ile ilgili cevaplar alinmistir. Tiirk Biiyiiklerinin ahlak egitimi
iizerindeki etkilerinin 6nemli bulundugu bu arastirmada, 6gretmenlerin Tiirk
Biiyiikleri ve onlarin 6zelliklerine iligkin goriislerinden elde edilen veriler Tablo

2’te sunulmustur.

Tablo 2: Tiirk Biiytikleri

Tema  Alt Tema

Kod

Ornek Goriisler

Atatiirk*(N=12)

Fatih Sultan Meh-
met*(N=12)

Kanuni S.S (N=5)

Atatiirk, Mevlana, Yunus Emre, M.A. Ersoy, Cahit Arf,
Ali Kuseu, Evliya Celebi, F.S. Mehmet, K. Sultan Sii-
leyman, Yildirim Beyazid, ibni Sina, Harezmi, Omer
Hayyam, Neset Ertag aklima gelen Tiirk biiyiikleri.
(012)

Devlet biiyiik-
leri Ertugrul (N=2) Farabi, Yunus Emre, Alparslan, Atatiirk, K. Sultan
Alparslan®(N=2) Siileyman, F.S. Mehmet. (013)
w Daha 6nce plan ve uygulamalarimda Alparslan, Ata-
2.Abdiilhamit(N=1) irk, Fatih Sultan, Mevlana ve Mehmet Akif Ersoy’ a
Osman Gazi(N=1) yer verdim. (024)
& =
m& Mevlana, Yunus Emre, Seyit Onbasi, Hezarfen, Nasret-
rel:‘rzllili lln)l- tin Hoca Haci Bektas Veli isimlerini hatirliyorum. (0O3)
Tasavvuf - Daha 6nce uygulamalarm}da Mevlana, Atatiirk ve
Biiyikleri Gazali (N=3) Yunus Emre’yi isledim. (O11)
Hac1 Bektas Ve- Mevlana’ya yer verdim. Belirli giin ve haftalar plani
) li*(N=2) olarak. (014)
gililrlfk- Ahmet Yese- Planlarimda Mevlana, Fatih Sultan, Atatiirk ve Hac1
ler?u vi(N=1) Bektas Veli Isimlerine yer verdim. (O3)
Nasrettin Ho- M.AKif, Seyit Onbas1, Nasrettin Hoca’ ya planlarimda
ca*(N=6) yer verdim. (021)
Halk Kahra-  Seyit Onba- Nasrettin Hoca, Keloglan, Mevlana, Mehmet Akif
manlari s1*(N=2) Ersoy planimda yer verdigim isimler. (023)
< Uygulamada Mevlana, Atatiirk ve Nasrettin Hoca
*(N= .
Keloglan®*(N=1) - {ijc dim. (O18)
M. Akif Er- Imam Gazali, Mimar Sinan, M.A. Ersoy, Atatiirk, F.S.
soy*(N=9) Mehmet aklima gelenler. (010)
Evliya Celebi Mevlana, Yunus Emre, Baris Manco, Evliya Celebi,
. (N=2) Farabi, Nasrettin Hoca aklima gelen Tiirk biiytikleri-
Sairve Ya-  Agik Veysel*(N=1) miz. (020)
zarlar Omer Hayyam Rk
(N=1) Mevlana, Agik Veysel ve Atatiirk’e daha dnceden

Neset Ertag*(N=1)

uygulamalarimda yer verdim. (O1)

Baris
Mango*(N=1)

Evet. Fatih Sultan Mehmet, Mustafa Kemal, Mevlana
planlarimda isledigim isimler. (O13)
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Mimar Si- Mimar Sinan ve Abdiilhamit’i isledim. (07)
nan*(N=5)
Farabi (N=5) ... Farabi aklima gelen Tiirk biiyiikleri. (06)

Ibni Sina*(N=4) Atatiirk, Ibni Sina, Fatih, Mehmet Akif Ersoy, Mevla-
Ali Kusgu (N=4)  na, Ali Kuseu, Yunus Emre ve Neset Ertas’1 igledim.
(012)
Bilim ve Tek-  Hezarfen*(N=3)  ibni Sina, Farabi, imam Gazali, Yunus Emre, Mev-
nik Onciileri Cahit Arf (N=1) lana, F.S. Mehmet, K. Sultan Siileyman, 2.Mahmut,
Atatiirk, Nasrettin Hoca, Hezarfen, Aksemsettin, Ali
Kuscu aklima geliyor. (O18)
Aksemsettin (N=1) ...Aksemsettin ... (O18)
Harezmi (N=1) ... Harezmi ... (012)

Piri Reis (N=1) Piri Reis, M. Akif, Hezarfen ve Atatiirk isimlerine yer
verdim. (022)

*Uygulamalarda yer verilen Tirk Biiyiiklerine ait 6zellikler.

Tablo 2 incelendiginde bilinen Tiirk biiyiikleri arasinda: Devlet biiytiklerin-
den en ¢ok M K. Atatiirk, F. Sultan Mehmet, Kanuni Sultan Siileyman cevaplari
verilmistir. Bu cevaplart; Ertugrul Gazi, Alparslan, Yavuz sultan Selim, 2. Ab-
diilhamit, Osman Gazi, Yildirim Beyazid cevaplar takip etmistir. Mutasavvif-
lardan en ¢ok Mevlana ve Yunus Emre alinan cevaplar arasindayken bu cevap-
lar1; Hac1 Bektas Veli, Imami Gazali, Ahmet Yesevi cevaplari takip etmistir. Sair
ve yazarlarimizdan M. Akif Ersoy en ¢ok alinan cevap iken bu cevabi; Evliya
Celebi, Asik Veysel, Omer Hayyam, Neset Ertas, Baris Mango cevaplar takip
etmistir. Bilim ve teknik onciileri: Mimar Sinan, Farabi, Ibni sina, Ali kuscu,
Hezarfen Ahmet Celebi en ¢ok alinan cevaplardir. Bu cevaplari Cahit Arif, Ha-
rezmi, Ak Semsettin, Piri Reis cevaplari izlemistir. Halk kahramanlarindan en
cok Nasrettin Hoca cevabi alinmigken Seyit Onbas1 ve Keloglan bu cevabi takip
etmistir. Etkinliklerde Tiirk biiytiklerine yer verilme durumunda ise; Devlet bii-
yiiklerinden en fazla Atatiirk(N=12) ve Fatih Sultan Mehmet’in(N=4) etkinlik-
lerde yer aldig1 goriilmistiir. Bu cevaplari; Alparslan(N=1) ve Yavuz S.S(N=1)
cevaplari takip etmistir. Devlet biiyiikleri denince akla gelen isimler ile planlar-
da yer verilen Devlet biiyiikleri arasinda anlamli bir farklilik vardir. Akla en ¢ok
gelen isim Fatih sultan Mehmet iken planlarda en ¢ok yer verilen isimin Atatiirk
oldugu gériilmiistiir. Bu durumun O.0.E programinda Atatiirk’iin bir kavram
olarak acike¢a yer almasiyla ilgili oldugu diisiiniilmektedir. Ayn1 durumun diger
Tiirk biiyiikleri i¢inde olmas1 O.0.E plan ve uygulamalarinda islenme sikligini
arttiracag1 sOylenebilir. Bunun disinda 13 devlet biliyligii akla gelen cevaplar
arasindayken; uygulamalarda sadece bunlarin 4’tine yer verildigi goriilmekte-
dir. Mutasavviflardan ise en fazla Mevlana(N=20) uygulamalarda yer almistir.
Yunus Emre(N=2) ve Hac1 Bektas Veli(N=1) uygulamalarda yer alan diger mu-
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tasavviflardir. Mutasavviflardan akla en ¢ok gelen Mevlana iken yapilan uy-
gulamalarda da ayni durum goriilmiistiir. Yunus Emre’nin akla gelme siklig
ile uygulanma siklig1 arasinda negatif bir iligki vardir. Bu durumun Mevlana
haftasi olarak belirli giin ve haftalarda O.O.E planlarinda yer almasiyla ilgili
oldugu diistintilmektedir. Ayn1 sekilde diger Tiirk biiytilerini i¢ine alacak bir
belirli giin ve haftalar programi; Tiirk biiyiiklerinin uygulamalarda yer verilme
durumunu arttiracagi 6ngoriilebilir. Ayni zamanda akla gelen mutasavvif sayisi
ile uygulamalarda yer alan isimlerin yar1 yartya diistiigli goriilmiistiir. Halk kah-
ramanlarinda en ¢ok uygulanan Nasrettin Hoca(N=5), ardindan Seyit Onbas1
(N=3) ve Keloglan’dir(N=1). Bu durum i¢in anlaml bir farklilik gériilmemistir.
Sair ve yazarlardan en ¢ok Mehmet Akif (N=11), sirastyla Baris Mango (N=2)
ve Neset Ertag (N=1) uygulanan planlarda yer almistir. Akla en ¢ok gelen ve
uygulamalarda en ¢ok yer alan ismin Mehmet Akif Ersoy olmasi yine belirli
giin ve haftalarda (Istiklal Mars1’nin kabulii) bulunmas ile agiklanabilir. Tablo
2 incelendiginde akla gelen sair ve yazar sayisi 6 iken uygulamalarda 4 isme yer
verilmistir. Bilim ve teknik onciilerinden Mimar Sinan (N=3) uygulamalarda en
cok yer alan isim olmustur. Ibni sina(N=1) , Aziz Sancar(N=1), Hezarfen (N=1)
uygulamalarda yer alan diger isimlerdir. Ayrica akliniza gelen Tiirk biiyiikleri
kimlerdir sorusuna belirtilen isimler daha fazla iken plan ve uygulamalarda ayni
isimlere yer verme durumunda bir diigiis goriilmektedir. Karsilastirma yapildi-
ginda en ¢ok uygulanan ve ilk akla gelen isimlerin ayn1 oldugu goriilmektedir.
Ayrica verilen cevaplar da ise bazi bilinen Tiirk biiyiiklerine uygulamalar da hig¢
yer verilmedigi gorilmiistiir.

Tablo 3: Tiirk Biiyiiklerinin Ozellikleri

Tema Alt Tema Kod Ornek Goriisler
Sevgi*(N=9) Kosulsuz sevgi ve kabul, imanli olma,
Cesaret*(N=8) cesaretli olma, vatana ve millete baglilik
ozellikleri vardir. (O1)
Caligkanlik*(N=7) Yardimsever, diiriist, caliskan, zeki, cesaretli,
hosgoriili ve merhamet sahibi kisilerdi.
(010)
Turk Hosgorii ve algak goniilli- Caliskan ve azimliydiler. Vatan ve Millet
Biiyiiklerinin Erdem lik*(N=7) sevgisi, empati ve hosgorii 6zelliklerine
Ozellikleri sahiplerdi. (02)
Dogruluk ve diirtist- Azimli olma, dogruluktan yana olma ve
lik(N=4) kahraman olma 6zellikleri, vatanperverlik ve
inang¢ anlaminda teslimiyet 6zellikleri vardi.
(65)
Yardimseverlik(N=3) Mevlana hosgoriiliydi, yardimseverdi.
Bilgelik*(N=3) Arastirmac, zeki ve liderlerdi. (O3)
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Diger Kosulsuz kabul(N=3)

Iyi niyet(N=2)

Mevlana insanlara dil, din, 1k, cinsiyet ayri-
m1 yapmadan tiim insanliga yol gosteriyordu.
(64)

Merhametli olma*(N=2)

Planlarimda Tiirk biiyiiklerinin, kararliligi,
azmi ve merhametli oluslarina degindim.
(013)

Adalet(N=2)

Empati(N=2)

Adaletli ve cesurlardi, vatan ve bayrak sevgi-
si, insan sevgisi temel 6zellikleriydi. (O16)

Paylasimer olma*(N=1)

Caligkan, diiriist, yardimsever ve paylasim-
ctydilar. (09)

Basar1 ve Azim*(N=7)

Cok algak goniillii, insanlara tistten bakma-
yan, ilim ve bilimin gelismesi i¢in ugrasan,
caliskan, azimli ve hirsli, Allah’tan bagka
kimseden korkusu olmayan, inangli, inang-
lar1 gergevesinde aklia koyduklarini yapan,
istikrarli ve yonetme giicii olan kisilerdi.
(018)

Iman sahibi olma(N=5)

Dini konular1 6nemsemeleri ve bu dogrultu-
da basarili olmalari. (O8)

Zeki ve ileri goriisli
olma*(N=6)

Keloglan’in zekiligi, giildiiriirken 6gretmesi;
Mevlana’nin insan sevgisi; Nasrettin Ho-
ca’nin giildiriirken diistindiirmesi, Mehmet
Akif Ersoy’un zekiligi ve vatan sevgisini
isledim. (023)

Arastirmaci ve merakl
olma(N=3)

Ileri goriislii, girisimei, merakl, kararl,
teskilatctydilar. (020)

Saygi (N=3)

Ornek olma (N=2)

Ornek ve modeldiler, azimliydiler, vatan ve
millet sevgisine sahiptiler. (022)

Yenilikgi ve girisimci
olma*(N=2)

Atatiirk’tin 6ngorili, yenilikei, cesaretli
olma; vatanseverlik 6zellikleri vardi.

Teskilat¢1 ve karizmatik
olma(N=2)

Inanglan giiglitydii, naif ve saygiliydilar,
karizmatik liderlerdi. (024)

Iletisime acik olma(N=1)

Sorumluluk sahibi(N=1)

Naif ve giivenilir ol-
ma(N=2)

Lider, iletisimi iyi, yonlendirebilen, vatanse-
ver, yenilik¢i, farkli bakis agilarina sahip, in-
sanlara yol acan ve yol gosteren, sorumluluk
sahibi, giivenilir, iyi niyetli, diirtist, 6rnek ve
ilham kaynagi olma ézelleri vardi. (O12)

*Uygulamalarda yer verilen Tiirk Biiyiiklerine ait 6zellikler.

Tablo 3 incelendiginde Tiirk biiyiiklerine 6gretmenler tarafindan atfedilen

ozellikler goriilebilir. Tiirk biiytliklerinin bilinen 6zellikleri ile ilgili alinan ce-

vaplar ise: Tirk biiyliklerimizle ilgili “Erdemli olma” &6zelligi en ¢ok verilen

cevaplar arasinda oldugu goriilmektedir. Tablo 1’de okul 6ncesi egitimde ahlak

kavramlar1 denince akla en ¢ok gelen cevap “Erdemli olma” cevabi ile ortiis-

mektedir. Bu sonug; model alma yoluyla 6grenmenin énemi agisindan bakil-

diginda okul 6ncesi egitimi yararina kullanilabilecegi gergegi goriilmektedir.
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Bununla beraber basarili ve azimli olmak, iman sahibi olmak, zeki ve ileri go-
risli olmak, lider olma, 6rnek olma, arastirmaci ve merakli olma en ¢ok verilen
cevaplar arasindadir. Bunun disinda katilimeilar tarafindan Tiirk biiytiklerinin;
yenilik¢i, teskilatci, girisimci, sorumluluk sahibi, karizmatik ve iletisimde iyi
olduklar1 belirtilmistir. Tiirk biiyiiklerinin genel 6zellikleri ile verilen cevaplar
arasinda uyum oldugu goriilmektedir. Tablo 3 de uygulamalarda Tiirk biiyiikle-
rinin genel 6zelliklerinin planlarda yer alma durumunda ise; Erdemli olma 6zel-
ligi [Vatanseverlik (N=12); Al¢ak goniilliikk ve hosgorii (N=11); Sevgi (N=6);
Cesaret (N=6); Bilgelik (N=4); Bayrak sevgisi (N=3); Maneviyat (N=3); Calis-
kanlik (N=2); Paylasimci olma (N=1) ve Merhametli olma (N=1)] en ¢ok isle-
nen kavramdir. Ahlaki davranis kavramini igeren “Yardimlasma(N=1) ve Uslup
(N=1)” verilen cevaplar arasindadir. Bunun yaninda “Zeki-Ongériilii- Yetenekli
olma (N=7); Ozgiivenli-Kararli-Basarili olma (N=4); Bilimsel ve Yenilikgi ol-
ma(N=3); Kahraman(N=2) ve Yetenekli olma (N=1)" sik verilen cevaplar ara-
sindadir. Ayrica tablo 1’de okul 6ncesi donemde ahlak egitimine iligkin verilen
Erdemlilik kavramu ile Tiirk biiyiiklerinin Erdemlilik 6zeligi ve uygulamalar
da yer verilen Erdemlilik 6zelligi uyum gostermektedir. Sonuglarin dogrusal
oldugu birbirini tamamladig1 goriilmektedir. Tablo 3’ e bakildiginda “zeki ve
ileri goriislii” olma 6zelligi uyusurken, Tablo 1°de bu 6zelligin ahlak kavram-
lar1 iginde alinmamis olmas1 bunun sadece karakter 6zelligi olarak ele alindi-
gin1 gostermektedir. Ayrica 6gretmenlere Tiirk biiytliklerini ahlaki olarak nasil
bulduklar1 soruldugunda “Ahlaki anlamda model olarak gordiiklerini(N=13);
miitkemmel bulduklarini(N=4); T.B. ahlaka 6nem verdiklerini(N=2) ifade et-
migtir. “Tiirk biiyliklerine hayranlik duyuldugu, onlarin 6ncii sahsiyetler olma-
larinda ki sebeplerin merak edildigi, diisiinceli ve cesur olduklari, kiiltiirimiizii
yansittiklari, ender Miisliimanlar oldugu, bilge ve faydali olduklari, adaletli ve
erdemli olduklari, onlara benzemek istendigi (N=7)” cevaplari alinmistir. Tiirk
biiyiiklerine okul dncesi ahlak egitiminde yer verilmeli midir diye soruldugun-
da; 24 6gretmeninin 237l evet, 1’1 hayir demistir. Evet diyenlerin ¢ogunlugu ne-
den olarak Tiirk biiyiiklerinin 6rnek olmasi (N=16); kavramlarin kalict olmasi
(N=06); tarihe sahip ¢ikmak (N=2); topluma uygun olmasi (N=2); olumlu etkiler
olusturma (N=2) ;kahramana ihtiya¢ duyuldugu (N=1) cevaplarmi vermistir.
“Hayir” yanitin1 veren 1 kisi ise neden olarak; ¢ocuklara Tiirk biiyiiklerinin
ilerleyen yaslarda verilmesi gerektigini belirtmistir. Tiirk biiylikleri ile ahlak
egitimi arasinda nasil bir iliski kurulabilir sorusuna ise: 13 dgretmen “Ornek
olarak ahlak egitiminde Tiirk biiyiiklerine yer verilebiliriz” 6 6gretmen ahlak
egitimi ile ”Pozitif bir iliski kurabiliriz” cevaplarmi vermistir. Ogretmenlerin
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cogunlugu Tiirk biiytliklerinin drnek olarak verilebilecegini ongdrmiistiir. Ayri-
ca “Bilgim yok, drama ve hikaye ile iligkilendirilebilir, ahlak egitimine 6nem
veriyorlardi” verilen diger cevaplar arasindadir. Aragtirma siirecinde 6gretmen-
lerin Tiirk Biiyiiklerini farkli yontem ve teknikler kullanarak etkinliklere dahil
etmeye calistiklar1 fark edilmistir. Etkinliklerde kullanilan yontem ve tekniklere
yonelik goriislerinden elde edilen veriler Tablo 4’te sunulmustur.

Tablo 4: Onerilen (Kullanilan) Yéntem ve Teknikler

Tema Alt Tema  Kategori Kod Ornek Gériigler

Oyun ve drama yontemi, hikaye okuma,
Drama(N=14) quel 'fll'ma,"sohbet etme yontemleriyle
verilebilir. (O5)

Egitsel oyun(N=9)

Hikaye(N=8) Hikaye okuma, oyun, Degerler egitimi
Gorsel isitsel dersi, gorsel isitsel sunum ve materyal-
arag ve materyal- lerle ahlaki kavramlar verilebilir. (03)

ler(N=3)

Gosteri-gosterip Drama, oyun gosteriler ile verilebilir.
yaptirma(N=2) (09)

ggilglr;i Model alma(N=2) Aile isbirligi yapilmali. Cocuk bu kav-
Ahlak Vént Oneril ... ramlar gergek hayatta uygulayabilmeli.
Egitimi ontemve Uneriien Aile isbirligi(N=2) (©20)
- Teknikler
ve Tiirk - o Hikayeler, drama, video ve ¢izgi filmler,
Biiyiikleri Qmek VTurk bii- empati yontemi kullanilabilir. Tiirk
ytikleri T .
(N=1) ‘?Elyulfler% f)rneﬂk gosterilerek kavramlar
Ogretilebilir. (O1)
Ornek olay ince-  Hayatta yasanmis ornekler ile, gorseller,
lemesi drama ve canlandirma yontemleri kulla-
(N=1) nilabilir. (023)
Sohbet ve Anla- Drama, anlatim, oyun, akran egitimi,
tim(N=3) gorsel isitsel videolar. (02)
Bunun i¢in ahlak egitiminin okul 6ncesi
donemde ¢ocuk agisindan 6nemi, amact,
Diger(N=13) tarihi seyri, cocuk gelisim alanlari ve
gelisim basamaklart goz ardi1 edilmeden
kavramlar verilmeli. (O4)
Drama*(N=22) Drama, oyun, sanat etkinligi, gorsel ve
. isitsel araglar kullandim. Ayrica Mehmet
Qkul oncest etkin- Ayifi konu alan hikdye yazdim ve
likleri*(N=15) okudum. (021)
Ahlak Gorsel isitsel Sunumlar ve gorselleri, slaytlari, oyun,
Egitimi Yéntem ve . arag ve materyal-  drama, miizik, Tﬁrkc;ei dil ve sanat etkin-
ve Tiirk Teknikler T}lrlf ) ler*(N=14) liklerini kullandim. (023)
Biiyiikleri Puyu}(lerl Egitsel Anlatim, sohbet, gorsel isitsel sunumlar,
islenirken Oyun*(N=7) kuklalar, soru cevap, tekrar yontemlerini

Onerilen Soru cevap*(N=5) kullandim. (022)

Gosteri-gosterip ~ Gosteri, video ve belgesel, sanat etkinli-
yaptirma*(N=3)  8i, drama kullandim. (02)
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Anlatim*(N=2)

Anlatim, drama, soru cevap ve miizik
kullanilmalidir. (O07)

Arastirma ince-
leme
*(n=2)

Drama, proje arastirmasi, oyun, sarki,
kukla tiyatrosu, sanat etkinlikleri kulla-
milmalidir. (015)

Ornek olay ince-
lemesi

(N=1)

Drama, soru cevap, hikdye anlatma ve
ornek olaylar kullaniimahdir. (O5)

Deney(N=1)

Gosterip yaptirma, video, gorsel ve

drama kullandim. Mevlana haftasinda

Tekrar*(N=1) deney yaptim. (O5)

Yaparak ve yasayarak 6gretilmeli.
Drama, beyin firtinasi, soru cevap yon-
temleri kullaniimali.

Beyin Firtinasi
*(N=1)

Istasyon sistemi ile ¢ocuklara Tiirk

Istasyon (N=1) Biiyiikleri tanitilabilir. (O17)

*Tirk biytikleri islenirken kullanilan yontem ve teknikler

Tablo 4 incelendiginde okul 6ncesi egitim dgretmenleri ahlak kavramlari ve-
rilirken en ¢ok Onerdigi yontem ve teknikler sirasiyla “Drama, egitsel oyun,
hikaye okuma, gorsel-isitsel cihaz ve materyaller, gosteri-gosterip yaptirma”
yontemlerinin kullanilabilecegini ifade etmistir. Bunun yaninda 6gretmenlerce;
model alma, sohbet, aile isbirligi, 6rnek Tiirk biiyiikleri, 6rnek olay inceleme-
si, dliz anlatim, igbirlikli 6grenme kullanilabilecek diger yontemlerin arasinda
gosterilmistir. Ahlaki kavramlarin; empati kavrami kullanilarak ve kavramin
Oonem ve amacina dikkat edilerek, gelisim alan ve basamaklarina gore, kavra-
ma uygun okul oncesi etkinlikleri ile; din egitimi ile, dgretmenler tarafindan
hizmet i¢i egitimlerin alinarak ve firsat egitimi (Diger: N=13) ile verilebilece-
&1 ongorilmiistir. Yine Tirk biyiikleri islenirken 6nerilen yontem ve teknikler
icin en ¢ok verilen cevaplar sirastyla “Drama teknigi, okul dncesinde yapilan
etkinlikler, gorsel isitsel cihaz ve materyaller, egitsel oyun, soru cevap, goste-
ri-gosterip yaptirma iken; anlatim, aragtirma inceleme, 6rnek olay incelemesi,
deney, tekrar, beyin firtinasi, istasyon tekniklerinin de 6nerildigi goriilmiistiir.
Tiirk biiyiikleri islenirken uygulamalarda kullanilan yontem ve teknikler i¢in en
¢ok belirtilen “Drama (N=16) iken bu sonucu sirasiyla; okul 6ncesi etkinlikleri
(N=14), gorsel isitsel cihaz ve materyaller (N=14), gdsteri-gosterip yaptirma
(N=7), anlatim (N=7), egitsel oyun (N=3), soru cevap (N=1), tekrar (N=1), be-
yin firtinas1 (N=1), sohbet (N=1), arastirma inceleme (N=1) teknikleri takip
etmistir. Tablo 4’ de kategoriler karsilastirildiginda; Ahlak kavramlar ve Tiirk

biiyiikleri islenirken 6nerilen yontem ve teknikler, 6gretmenlerin Tiirk biiyiikle-
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rini planlarinda iglerken kullandiklar1 yontem ve tekniklerin farklilik gosterdigi
sonuglar: Arastirmaya katilan 6gretmenlerden ¢cogu Tiirk biiyiiklerini ve ahlaki
kavramlari etkinliklere “Drama ve Egitsel oyun” ile dahil edilebilecegini 6ner-
mektedir ancak gergekte Tiirk biiyiiklerini anlatirken drama etkinligini kullanan
ogretmen sayis1 daha azdir. “Ornek olay incelemesi” de onerilirken kullanil-
mayan teknikler arasindadir. Ayn1 zamanda Tiirk biiytikleri islenirken 6nerilen
“Okul oncesi etkinlikleri ile 6gretim, Soru cevap ve Arastirma inceleme yon-
temleri Onerilirken, ogretmenler tarafindan daha az kullanildig: tespit edilmis-
tir. “Beyin firtinas1, Istasyon ve Deney” yontem ve teknikleri ise Tiirk biiyiik-
leri islenirken Onerilmis fakat 6gretmenler tarafindan hi¢ kullanilmamigtir. Bu
sonuglar bize diisiiniilen baz1 tekniklerin gercekte siniflarda kullanilmadigim
gostermektedir. Ayrica “Gosterip yaptirma, Anlatim ve Gorsel isitsel arag ve
materyaller” katilimcilar tarafindan daha az 6nerilirken 6gretmenler tarafindan
daha fazla kullanilmaktadir. Verilen cevaplar disiiniildiigiinde bu durum kul-
lanilan yontemlerin etkili olmamasindan ziyade, etkinlik esnasinda ¢ok fazla
kullanildig1 i¢in Onerilecek kadar farkli goriilmedigini gostermektedir. Bunun
disinda “Model alma, Aile isbirligi, Isbirlikli 5grenme” ahlaki kavramlari ve-
rirken kullanilabilecek teknikler arasinda belirtilmisken, Tirk biyiikleri isle-
nirken Onerilen ve kullanilan teknikler arasinda hi¢ yer almadigi goriilmiistiir.

“Sohbet ve Tekrar” yontemleri ise dnerilen ve kullanilan yontemler arasindadir.

Ogretmenlerin ahlak egitimi i¢in siniflarinda gelistirmeyi diisiindiikleri Tiirk
Biiyiikleri merkezi diisiincesine sahip olduklari fark edilmistir. Olusturulmak

istenen merkeze yonelik 6zellikleri iceren veriler Tablo 5’te sunulmustur.

Tablo 5: Tiirk Biiytikleri Merkezi (TB)

Tema Alt Tema Kod Ornek Goriisler

Kendi ecdadimizi 6rnek almak i¢in unutup baskalas-
mamak i¢in daha fazla 6rnek alarak egitime entegre
edilerek Tiirk biiyiikleri merkezi eklenmelidir. (O18)
Cok giizel ve etkili olacagini diisiiniiyorum. Her hafta
farkli bir Turk bityiigiine yer verilebilir. Bu onlarin
merak duygusunu tetikler. (017)

Sabit bir merkez
kurulmali (n=14)

Gegici ilgi merkez-
leri kurulmali(n=7)

Tiirk
bilj]riikleri Gériisler Cocuklar kendi biiytiklerini tanimal1 ve bunlarla
me};kezi Okulda merkez ilgili erken donemde fikir sahibi olmali. Okulun bir

olusturulmali (n=3) béliimiine konmali, Biiyiikler kahramanlik edebiyat
gibi boliim bsliim ayriimali. (05)

Var olan merkezlere Kiigiik siniflar i¢in drama merkezine ek yapilabilir
eklenmeli (n=2) yada pano hazirlanabilir. (06)

T.B. merkezi olma-  Gerekli degildir ¢iinkii kii¢iik yasmn bu kazanimlart iler-
mali (n=1) leyen donemde almast gerektigini diisiiniiyorum. (O4)
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Gorsel isitsel cihaz
ve materyaller:
(n=22)

Gorsel, resim, ses kayitlari, maketler, varsa eserleri
merkeze konabilir. (021)

Materyal Drama i¢gin déneme uygun kostiimler konulabilir.

(015)
Oyuncak (n=3) Oyuncaklar, maketler olabilir. (O7)

Kostiimler (n=6)

Tablo 5 incelendiginde okul 6ncesi kurum ve siniflarda Tiirk biiyiikleri mer-
kezi kurulmali cevabini veren 6gretmen sayis1 22°dir. Aksini sdyleyen 1 dgret-
men olmustur. TB merkezi kurulmali diyenlerin goriisleri ise su yondedir: “Si-
nifa sabit Tiirk biiyiikleri merkezi” olmasi gerektigini sylemis ve sebep olarak
da “Kalic1 6grenmenin gergeklesmesi” oldugunu belirtmistir. “Gegici ilgi mer-
kezleri kurulmali” cevabini veren 6gretmenler bu merkezlerin “Verilecek olan
kavramla iligkili kurulmasi ve belirli giin ve haftalar ile iliskilendirilmesini” 6n-
gormiistiir. “Okulda merkez kurulmali; okulda ortak amaca hizmet eden ve her-
kesin gorebilecegi bir yerde T.B. merkezi olmasi gerekir”; ““Var olan merkezlere
eklenmesi” ile ilgili verilen cevaplarda ise “Kitap ve dramatik oyun merkezine
ekleme” yapilabilecegi fikri belirtilmistir. “Sinifta gecici merkez olmali” ce-
vabini veren 0gretmenler sinifta var olan merkezlere de ekleme yapilabilecegi
fikrini ongormiistiir. “Tiirk biiytikleri merkezi olmamali” diyen 1 6gretmen ise
“Bu kazanimlarin ilerleyen yaslarda alinmasi gerektigini” sebep gostermistir.
Kurulacak Tiirk biiyiikleri merkezine “Gorsel isitsel cihaz ve materyaller, kos-
tiimler, boya ve artik materyaller, oyuncaklar” birakilabilecegi katilimeilar ta-
rafindan ongorilmiistiir.

Sonug ve Tartisma

Caligmanin sonucglarma gore devlet bilyliklerini, tasavvuf biiyiiklerini, halk
kahramanlarini, sair-yazarlar ile bilim alaninda 6ncii bir¢ok ismi Tiirk biiyiigii
olarak niteleyen 6gretmenlerin bu kisilerle iligkili ahlak egitimi denildiginde
aklina ilk olarak; erdemlilik, iman sahibi olma, azim ve basari, basiretli olma,
ornek olma gibi kavramlar gelmektedir. Ogretmenler okul &ncesi ahlak egiti-
minde verilebilecek ilk ii¢ kavram olarak en ¢ok “erdemlilik, ahlaki davranislar
ve ahlaki kurallar” cevaplarmi belirtmistir. Bunun sebebi olarak, okul oncesi
egitim smiflarinda kiigiik cocuklarin s6zel ve fiziksel saldirganlik, diger cocuk-
larin ve 0gretmenin haklarina engel olmaya yol agacak olumsuz davranislar
sergileyebildikleri diisiiniilmektedir (Uysal, Altun ve Akgiin, 2010). Alinan ce-
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vaplar literatlirde yer alan diger arastirmalarla benzerlik gostermektedir (Kolag
ve Karadag, 2012; Erkus ve Yazar, 2013; Kose ve Uzun, 2017; Ogelman ve
Sarikaya, 2015; Kozikoglu, 2018). Okul 6ncesi egitim programinda degerlere
yer verilme durumuna bakildiginda ise “sorumluluk” deger kavramina ¢ok fazla
yer verildigi, bunu sirasiyla saygi, dayanisma, giiven, sevgi, hosgorii, 6zgiir-
liik, esitlik, dostluk ve adalet degerlerinin izledigi goriilmiistiir (Aral ve Kadan,
2018).

Arastirmada alman cevaplarin (Ahlaki kurallar, erdemlilik ve ahlaki davra-
nig), programda yer alan kavramlarla da iliskili oldugu goriilmektedir. Buna ek
olarak okul dncesi egitim programinda en ¢ok sorumluluk kavramina yer veril-
mistir. Buna karsin 6gretmenlerden sadece birinin sorumluluk kavramina de-
ginmis olmasi baska bir arastirmada alinan cevaplar arasinda sorumluluk kavra-
minin daha fazla yer almasi (Ogelman ve Sarikaya,2015) ahlaki kavramlara yer
verilme durumunun i¢inde bulunulan yasanti, ¢evre sartlari, sinifta karsilasilan
durumlar, deger yargilar1 gibi degiskenlerden etkilendigi sonucu dngoriiliir. Bu
sonug, tiim degerlerin anlasilir bicimde esit olarak programla biitlinlestirilerek
siirece dahil edilmesi gerektigini gostermektedir(Aral ve Kadan, 2018). Milli
Egitiminin genel amaglarinda yer alan “Ttiirk milletinin milli, ahlaki, insani, ma-
nevi ve kiiltiirel degerlerini benimseyen, koruyan ve gelistiren” (MEB, 2013)
ifadesi yer almasina karsin okul 6ncesi egitim programinda milli deger ve kiiltiir
yansimalarinin beklendigi kadar olmadigi goriilmiistiir (Aral ve Kadan, 2018).

Egitimin kesintisiz bir siire¢ oldugu diigiiniildiigiinde, ¢ocuklarin gelecek-
teki sosyal yasantilarinin olumsuz etkilenmemesi ve bu nedenlerle akademik
zorluklarla kargilagilmamasi i¢in erken dénemlerden itibaren ahlaki degerlere
odaklanilmasi gerektigi sdylenebilir (Balik¢1, 2016). Erken dénemlerden bas-
lanarak ahlaki deger ve yargilar i¢in yapilacak her tiirlii galismanin, gocuklarin
sonraki yasamlar1 i¢in istendik yonde davranis kazanmalaria yardimci olaca-
g1 digiiniilmektedir. Bu nedenle ahlaki yarg: ve kavramlarin programda ve et-
kinliklerde acik¢a ifade edilmesi sonraki egitim kademeleri i¢in 6nemli goriil-
mektedir. {lkdgretim ve ortadgretim programi kapsaminda yapilan arastirmada
programlarda degerlere agiktan vurgunun yapildigi goriilmiistiir (Ozer ve Cam
Aktas, 2019).0Ozellikle vurgu yapilan degerler; “milli, manevi, insani degerler,
cevresel degerler ve isbirligi” olmustur. Bu da ilerleyen egitim kademelerine
hazirlik olmast bakimindan programin tekrar ele alinarak diizenlenmesini ge-
rekli kilmaktadir. Goriislerden; dgretmenlerin bircogunun miifredatta yer veri-
len seklin disinda ahlak egitimi ile ilgili herhangi aktif program uygulamadigi
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anlagilmaktadir. Ancak 6gretmenlerin biiyiik bir gogunlugunun ahlak egitimi ile
ilgili etkinliklere yer vermeye ¢alistig1 hissedilmistir.

Arastirmacilar (Tillman & Hsu, 2000; Uyanik Balat ve arkadaglari, 2012)
okul 6ncesi donemde ¢ocuklara evrensel degerlerin (saygi, sevgi, baris, diiriist-
lik, dogay1 sevme, sorumluluk, isbirligi, baris, hosgorii vb.) dgretilmesi gerek-
tigini ifade etmislerdir. ilgili degerlerin nasil ve hangi yontemler kullanilarak
verilecegi 6gretmenlere soruldugunda en ¢ok kullanilan ve tavsiye edilen ilk ii¢
cevap sdyledir: Ilk sirada drama yontemi vardir. Bu yontemin ilk sirada olmast;
ahlaki kavramlarin bu yolla daha etkin verilebilecegi 6ngoriisii, literatiir sonug-
lar1 ile karsilastirildiginda dogru bir yaklasim bi¢imi oldugu desteklenmektedir.
Bunun yaninda sadece drama degil ¢ocuklarinda kendilerinden bir seyler kattig
yaratict drama yonteminin de kullanilabilecegini gosteren kaynaklar bulunmak-
tadir (Kaya, Giinay ve Aydin, 2016; Kaya ve Antepli, 2018). Egitsel oyunun,
drama tekniginden sonra dgretmenler tarafindan tercih edildigi gortilmiistiir bu
durum verilen cevaplar arasinda daha fazla yer almasi, okul dncesi donem ah-
laki egitime katki sunacagini aktaran diger arastirmalarla paralellik gostermek-
tedir. Egitsel oyun; cocugu birgok yonden gelistirdigi gibi ayni1 zamanda sosyal
iliskiler kurulmasina yardim ederek ¢ocukta deger kavraminin olugsmasina katki
saglamaktadir. Akranlartyla sosyallesme sans1 bulan ¢ocuklar bdylece saygi,
nezaket, mutluluk, yardimseverlik, hosgorii, sorumluluk, sabir, ait olma, du-
yarlilik, cesaret, adalet ve iyilik gibi degerleri higbir zorlama ve baski olmadan
kendi kurduklarn iliskiler yoluyla kazanmis olur (Giindiiz, Aktepe, Uzunoglu
ve Glindiiz, 2017). Ayrica hikaye okuma tekniginin yine verilecek ahlaki egi-
time katki sunacagi ve ¢ocuklara sosyal degerler, etik degerler kazandiracagi
Ongoriisii yapilan arastirmalarla ile paralellik gostermektedir (Ural, 2013, s.
47-48). Turk biiytiklerini ve ozelliklerini ¢ocuklarin zihinlerinde somutlastira-
rak ahlaki kavramlarin pekistirilmesini kolaylastiracak hikaye, canlandirma ve
oyunlastirma gibi tekniklere yer veren etkinliklerin kullanilmasinin daha dogru
olacagi diisliniilmektedir (Balikg¢1, 2016). Arastirmada 6gretmenler tarafindan
¢ogunlukla onerilen drama, oyun ve hikdye okuma yontemlerinin kullanilmasi
diger aragtirmalarda karsilasilan sonuglar arasindadir (Bartan, 2018; Kozikoglu,
2018; Kdse ve Uzun, 2017). Ayrica aragtirmacilarin, gorsel-igitsel olarak des-
teklenmis hikayelerin de kavramlara uygun olarak zenginlestirilmis drneklerle
pozitif iligki kurularak okul 6ncesi donem ¢ocuklarinin gelisim 6zelliklerine uy-
gun bigimde kullanilabilecegini bildikleri goriilmiistiir. Ozellikle dgretmenler
tarafindan drama yonteminin siklikla vurgulanmasi ahlak egitiminin yasantila-
ra dayali olarak Tiirk biiytikleri ile iligkilendirilerek ¢cocuklara verilmesini ko-
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laylagtiracagi diistiniilmiistiir. Bu durum diger bir arastirma ile uyum i¢indedir
(Daysal-Ersoy, 2011). Ayrica 6gretmenlerin 6nerdigi ve uygulamaya c¢alistig
bu tiir tekniklerin yapilan aragtirmalarda kalicilik gosterdigi, Tiirk biiyiikleri-
ni konu alan ahlak egitiminde uygulanabilecegi de goriilmiistiir (Ceran, 2015;
Daysal-Ersoy, 2011; Demircioglu, 2007).

Ogretmenlerin goriislerinden Tiirk biiyiiklerinin kisilik 6zellikleri ve ahlaki
yapilarinin model alinmasi gerektigine inandiklari belirlenmistir. Nitekim Tiirk
Milli Egitiminin genel amaclarinda yer alan “Tiirk milletinin milli, ahlaki, in-
sani, manevi ve kiiltiirel degerlerini benimseyen, koruyan ve gelistiren bireyler
yetistirme esas1” dogru rol modeller sunmay1 zorunlu kilmaktadir. Bu aragtir-
mada iinlii Tiirk biiyiiklerinin ahlak egitiminde yer alma durumu ile ilgili 6gret-
men gorisleri ele alinilirken farkli katilimer gruplariyla yapilan ¢calismalarinda
yer aldig1 goriilmektedir (Karakag, 2015; Kolag ve Karadag, 2012). Arastirma
sonuclarma bakildiginda; 6gretmen adaylarinin “Tiirk Toplumuna ait kiiltiir, ge-
lenek ve goreneklerin, ulusal degerlerin 6gretilmesi gerektigini; maddi manevi
unsurlarin, tarihi kahramanlarin ve 6nder olmus sahsiyetlerin degerler egitimin-
de yer verilmesi gerektigini belirterek ahlaki degerlere, milli ve kiiltiirel deger-
lere vurgu yaptiklart fark edilmistir. Ayrica degerler egitimi ile Hz. Mevlana,
Asik Veysel gibi sahsiyetlerin evrensel degerlerini konu alan 6giitlerin, yasant:
bi¢imlerinin, deneyimlerinin ¢ocuklarin diizeyine gore indirgenerek dgretilme-
sine yonelik yapilan aragtirmalarla nesilden nesille kiiltiir aktarimini saglayabi-
lecegi diistiniilmektedir (Karakas, 2015; Kolag¢ ve Karadag, 2012).

Arastirma sonuglarindan bir digeri de Tiirk biiylikleri merkezlerinin olustu-
rularak simiflara yerlestirilmesi yoniindedir. Bu kapsamda, ge¢mis tarihimize
yonelik materyal yoniinden zengin egitim ortamlarinin tasarlanmasinin bu siire-
ci destekleyecegini belirten 6gretmenler ayrica bununla ilgili olarak okul ve si-
mflarda Tiirk Biiyiikleri merkezinin kurulmasini éngdrmiislerdir. Uner 2011°de
yaptig1 ¢alismasinda, okullardaki materyal ve fiziksel donanim yetersizliginin
verilen degerler egitimini zorlastirdigini ifade etmistir. Mevcut arastirma sonug-

lar1 bu ¢alismay1 destekler niteliktedir.

Sonug olarak ahlak egitimine yonelik etkinlik ve uygulamalarla istenilen he-
deflere ulagilmasi i¢in; ilgili yas grubuna grubunun ilgi ve ihtiyaglar1 dikka-
te alinarak egitim igeriklerinin gelistirilmesi gerekir. Egitim kademesi gozet-
meksizin kendi milli ve manevi degerlerimizin 6ne ¢iktig1 igerisinde evrensel
degerlerden basta barisi, hosgoriiyii, sevgiyi, saygiy1 ve diiriistligli konu alan
uygulamalara yer verilmesi 6nemlidir. Hedef kitlenin ahlaki kavram ve deger-
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leri igsellestirilmesini kolaylagtiracak yasantiya dayali yontem ve tekniklerin
egitimciler tarafindan tercih edilmesi ise dogru olacaktir. Toplumda ahlaki an-
layisin olugmasi, belli bir zaman alabileceginden, okul 6ncesi donemde veri-
lecek olan ahlak egitimi saglam bir temel atilmas1 adina son derece énemlidir.
Bahsedilen ahlaki kavram ve 6zelliklerin Tiirk biiytikleri ile iliskilendirilerek
verilebilecegi, bu durumun program da ki “milli deger ve kiiltlir yansimalar1”
eksikligini giderebilecegi ongoriilmektedir. Ahlak egitimi tarihteki biiyiik sah-
siyetler ile iligkilendirildigi zaman, Tiirk biiytiklerinin sahip oldugu 6zelliklerin
deger ve ahlak egitimine 6nemli katkilarinin olabilecegi goriilebilir. Degerlerin
geemisten bugiline nasil degistigi, degisme nedenleri, gecmisteki énemli sah-
siyetler, olaylar ve yasantilar cocuklarin ahlaki deger olusturmalarinda 6nemli
unsurlardir. Bu durum yapilan arastirmada okul dncesi egitimde verilen ahlak
egitiminin ¢ocuklarda kalicilik gosterdigi ve Tiirk biiyiliklerinin 6zelliklerinin
cocuklar tarafindan igsellestirdigi sonuglari ile uyum igerisindedir (Daysal-Er-
soy, 2011). Tarihte yer almig Tiirk biiyiikleri ile hem mevcut degerlerin aktari-
m1 gerceklestirilebilir hem de ¢ocuklara kendi kisisel degerlerini olusturmalari
yoniinde dnemli firsatlar verilmis olur. Bu ac¢idan bakildiginda, tarihteki Tiirk
biiyiliklerinin ahlak egitimine konu edilmesi ¢ocuklardan beklenen vatandaglik
becerilerinin gelistirilmesi ve kiiltiir aktarimi agisindan egitimcilere kolayliklar
saglayabilir. Arastirmada tartigilan tiim bu durumlar; okul 6ncesi donemde ve-
rilen ahlak egitiminin 6nemini bir kez daha vurgularken, sihirli yillar olan okul
oncesi donem egitiminin kivang duydugumuz biiyiik sahsiyetler ile iliskilendi-
rilebilecegini gostermektedir.
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Introduction

Students are expected to acquire certain values at every level of schooling.
However, preschoolers can also be provided with education programs that
would help them develop and adopt mental, emotional, and moral skills within
the framework of educational goals (Aydin, 2003). Starting in the early chil-
dhood years, people learn moral values throughout their lives (Balat, 2006: 7).
Early childhood is a critical period of development, also known as preschool
period, that last from birth to six years. This period witnesses a rapid mental,

emotional, and moral development.
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It may be useful to address the moral principles and virtuous lifestyles of inf-
luential historical Turkish heroes, who represent the Turkish society, in order to
achieve goals in preschool education programs and to teach values to children
(Daysal-Ersoy, 2011). According to Egan (1988), children up to seven years of
age can identify with historical figures and events on a simple level. During
this period, children need the right examples to identify with. Not all models
can contribute sufficiently to moral and cultural development, which in some
cases may even negatively affect moral development (ko, 2014; Bushman and
Huesmann, 2006). The personality traits and lives of heroes, and what they fou-
ght for and what they cared about can be made use of to teach students moral
values and to help them distinguish between right and wrong. The actions and
life stories of heroes reflect the moral standards and values of society (Yazic1 &
Aslan, 2011). Influential historical figures who represent culture can help child-
ren learn moral norms and become altruistic individuals. Influential Turkish
figures can meet the needs of children for heroes and help them develop cultural
infrastructures and learn and put moral values into practice through lived expe-
riences (Daysal-Ersoy, 2011; Ceran, 2015).

Influential Turkish figures addressed by this study symbolize national cultural
values, and therefore, can help children become cognizant individuals who are
willing to keep cultural images and values alive. As the great leader Mustafa
Kemal Atatiirk once stated, “A society that loses its national identity and values
becomes morally corrupt and loses its significance in the eyes of other nations,
and therefore, national morality and character must be fortified to raise a moral
generation.” We, therefore, believe that we should turn to our own self and mo-
ral values, despite general reservations about them. New generations should be
provided with preschool moral education related to influential historical figures
to enable them to learn their cultural heritage and adopt moral values and keep
them alive (Demircioglu and Tokdemir, 2008; Uysal, 2008). Influential Turkish
figures are a valuable resource for children to learn about history, moral values,
and national awareness and culture that are in line with the goals and target
values of preschool education. However, there is limited research on preschool
moral education through influential Turkish figures (Daysal-Ersoy, 2011; Ceran,
2015). We believe that this study will pave the way for further research on the
issue and draw attention to the gap in the 2013-revised preschool curriculum of
subjects concerning influential Turkish figures unique to our culture. We also
believe that influential Turkish figures and related topics can help children bu-
ild up moral, historical, and cultural foundations that they need in their future
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educational lives. It is of paramount importance to teach these unique virtues to
children to turn them into new generations that represent our ancestors as they
deserve to be.

Method

Phenomenology, which is a qualitative research design, was used in this study.
The sample consisted of preschool teachers from kindergartens (n=21) and nur-
sery classrooms of primary schools (n=2) in various districts in the city of Mus.
The aim of this study was to determine preschool teachers’ views of implica-
tions of values education associated with influential historical Turkish figures
on preschool education. Data were collected using a semi-structured interview
form. Face-to-face interviews were held at the place and time convenient to
participants in the fall semester of 2019-2020 academic year.

Data were analyzed using inductive content analysis. Data were analyzed
using second-cycle coding, which is used in qualitative research (Miles, Hu-
berman & Saldana, 2014). The QSR-NVivo 8 was used to develop codes and to
interpret and explain the findings. To achieve reliability, the codes and themes
were checked by a different expert who had experience in the field, and the ag-
reed-upon codes and themes were finalized and then presented in Tables.

Conclusion, Discussion, and Suggestions

Participants perceive political leaders, Islamic philosophical figures, folk he-
roes, poets-writers, and scientists as influential Turkish figures. As for moral
education through these people, they referred to concepts such as; virtue, having
faith, perseverance, and success, being forethoughtful, and setting an example.
This may be due to preschooler’s tendency to be verbally and physically agg-
ressive and exhibit negative behavior that violates the rights of their classmates
and teachers (Uysal, Altun and Akgiin, 2010). These results are consistent with
the literature (Kolag and Karadag, 2012; Erkus ve Yazar, 2013; Kose and Uzun,
2017; Ogelman and Sarikaya, 2015; Kozikoglu, 2018). The preschool education
program addresses the concept of responsibility the most, which is followed by
respect, cooperation, trust, love, tolerance, freedom, equality, friendship, and
justice (Aral and Kadan, 2018).

Participants’ responses (virtue and moral rules and behavior) are related to the

concepts in the program. Besides, the preschool education program addresses
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the value of responsibility the most. However, only one participant makes men-
tion of the value of responsibility, which is exceedingly low compared to what
Ogelman and Sarikaya (2015) reported. This may be due to variables, such as
the current lifestyle, environmental conditions, problems faced in the classro-
om, and value judgments. This result shows that all values should be integrated
into the curriculum in a more balanced and straightforward way than it currently
is (Aral and Kadan, 2018). One of the goals of the National Education is “to ra-
ise individuals who adopt, protect, and develop the national, moral, human, spi-
ritual, and cultural values of the Turkish nation” (Ministry of Education, 2013)
Despite this, the preschool education program does not adequately address the
national and cultural values (Aral and Kadan, 2018).

Education is a continuous process, and therefore, children should learn mo-
ral values from an early age on to avoid social and academic problems in the
future and know how to cope with them when they need to (Balik¢i, 2016).
Every effort put into moral values from early ages on can help children develop
terminal behavior in the future. Therefore, moral values and concepts should
be clearly explained in the program and activities. Ozer and Cam Aktas (2019)
found that the primary and secondary education programs highlighted moral
values clearly.

Research shows that preschoolers should be taught universal values (respect,
love, peace, honesty, love of nature, responsibility, cooperation, peace, toleran-
ce, etc.) (Tillman & Hsu, 2000; Uyanik Balat et al., 2012). Participants stated
that the drama method was the best method for teaching these values. The litera-
ture also shows that it is the right approach to teach preschoolers moral values.
Some studies show that the creative drama method is another suitable method
for teaching moral values to preschoolers because it allows them to bring dif-
ferent things from their own lives to it (Kaya, Giinay & Aydin, 2016; Kaya &
Antepli, 2018). Participants’ second choice was educational play, which is also
consistent with the literature. Educational play helps children not only develop
various skills but also build social relationships that would contribute to the
development of values. Peer socialization provides children with an opportu-
nity to learn the values of respect, kindness, happiness, helpfulness, tolerance,
responsibility, patience, belonging, sensitivity, courage, justice, and virtuous
deeds without any coercion and pressure (Giindiiz, Aktepe, Uzunoglu and Giin-
diiz, 2017). Participants’ third choice was story reading, which is also consistent
with the studies (Ural, 2013: 47-48) which assert that the story reading method
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contributes to moral education and helps children learn social and moral valu-
es. Activities involving techniques, such as story reading, role enactment, and
gamification, can help children imagine influential Turkish figures vividly in
their minds and learn moral values better (Balik¢i, 2016). The drama, play, and
story-reading methods recommended by participants have also been reported by
earlier studies (Bartan, 2018; Kozikoglu, 2018; Kose & Uzun, 2017).

Participants stated that the personality traits and moral values of influential
Turkish figures should be set as role models for preschoolers. After all, children
should be provided with the right role models to turn them into individuals “who
adopt, protect, and develop the national, moral, human, spiritual, and cultural va-
lues of the Turkish nation,” which is one of the goals of the National Education
in Turkey. This study addressed preschool teachers’ views of moral education
through famous and influential Turkish figures. However, different studies have
focused on distinct groups (Karakas, 2015; Kola¢ and Karadag, 2012).

Participants also stated that schools and classrooms should have educational
environments with rich material on Turkish history and centers for influenti-
al Turkish figures to facilitate the teaching of moral values to students. Uner
(2011) argues that the lack of sufficient material and equipment in schools ma-
kes values education harder, a point which parallels our findings as well.

In conclusion, the interests and needs of the age group should be considered
to specify the educational content of activities and applications for moral edu-
cation. Regardless of the educational level, all activities and applications for
moral education should focus not only on national but also on universal values,
such as peace, tolerance, love, respect, and honesty. Educators should also use
real life-based methods to help the target group internalize moral concepts and
values. It takes time to establish social morality, and therefore, preschool moral
education is of paramount importance to lay a solid foundation for social mo-
rality. Using influential Turkish figures to teach moral concepts and values can
help achieve the goal of “teaching national and cultural values” set by the prog-
ram. The personality traits and lives of great historical Turkish figures can faci-
litate moral education. Transformation of moral values throughout history and
its causes and consequences, and great historical figures and events can be used
to teach students moral values effectively. This is consistent with our results
showing that preschool moral education offers permanent learning in children
and that children internalize the personality traits and moral values of important
Turkish figures (Daysal-Ersoy, 2011). Important Turkish figures can be used
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to teach students values and to help them develop their own personal values.
From this perspective, using important Turkish figures for moral education can
make it easier for educators to help students develop citizenship skills and adopt
cultural values. These results show once again how important moral education
is, especially in the preschool period, which referred to as “the magic years,”
tha should be associated with great historical figures, whom we are proud of.

ded



