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Oz

Bu arastirmada ortaokul 5. siif &grencilerinin disiplinler arasi kavramlara (tasarruf, yon ve
iklim) yonelik biligsel yapilarinin ortaya ¢ikarilmasi amaglanmigstir. Tarama modeliyle desenlenen
bu arastirmanin verileri kelime iligkilendirme testi ile toplanmistir. Arastirmanin orneklemini
Gaziantep'te bulunan biri devlet digeri 6zel okul olmak tizere farkl: iki ortaokulda 6grenim géren 212
tane 5. sinif 6grencisi olusturmustur. Arastirma sonunda iklim kavramiyla en fazla hava durumuna
yonelik cevap kelimelerin tiretildigi; tasarruf kavramiyla en fazla su ve elektrik tasarrufuyla ilgili cevap
kelimelerin iiretildigi; yon kavramuyla ise en fazla yon adlarina yonelik cevap kelimelerin tiretildigi
sonucuna ulasilmistir. Ayrica anahtar kavramlarin birbirinden ayr1 yapilandirildig: ve bu kavramlar
arasinda herhangi bir bag kurulamadig tespit edilmistir.
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Abstract

This study aims to examine the cognitive structures of middle school 5th-grade students in terms
of interdisciplinary concepts (conservation, direction and climate). This study is designed as a
descriptive scanning model. The research data are collected using a word association test. The sample
of the study consists of 212 5th-grade students from two different secondary schools (one public, the
other private) in Gaziantep. As a result of the research, conclusions have been reached that responses
related to weather are produced mostly for the concept of climate, that responses related to conserving
water and electricity are produced mostly for the concept of conservation, and that responses related
to the compass points are produced mostly for the concept of direction. In addition, the key concepts
are determined to have been structured separately and to have no interconnections.

Keywords: Interdisciplinary concepts, cognitive structure, word association test

Summary

Introduction

Interdisciplinary teaching is an approach that helps students integrate various fields of knowledge
by focusing on concepts to help them process at analytical and synthesized levels (Aybek, 2001). An
education design using this approach integrates a specific concept (problem or topic) with
knowledge and skills that can shed light on this concept from different aspects and fields (Yildirim,
1996). In this sense, the interdisciplinary approach has an essential place in teaching concepts. The
interdisciplinary approach allows a concept to be reviewed from different disciplinary perspectives
and the opportunity for analyzing and learning the concept in-depth through all its aspects. This
study is important as it will provide clues on determining where to apply interdisciplinary teaching
by assessing the interdisciplinary structures of concepts. Also, the links between concepts are
predicted to be discovered by examining students’ cognitive structures for interdisciplinary concepts.
Hence, the research results are thought to guide teachers in the process of conceptual teaching. In

this respect, the aim of the study is to uncover the cognitive structures of 5™

-grade students for the
interdisciplinary concepts of conservation, direction, and climate. For this purpose, an answer to the
following question is sought: “What are the cognitive structures students have regarding the concepts

of climate, direction, and conservation, all of which possess interdisciplinary aspects?”
Method

This research adopts a descriptive scanning model and aims to detect and describe students’
mental maps regarding the mentioned concepts without any interference. The study sample has
been created using the maximum variation sampling method. Because the students’ answers to
the key words are thought to vary, sampling variation has been conducted with respect to students’
achievement levels. Thus, 212 5™-grade students are included in the study. Among the participants,

68 students have low, 71 have average, and 73 have high achievement levels.
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The study data have been collected using the Word Association Test (WAT). When determining
the key concepts to be addressed in the study, the primary and secondary education curriculums were
revised and concepts common to the various disciplines were identified. The word association test has
been prepared with one concept per page. In the application phase of the study, the students are asked
to note down words they feel are associated with these key concepts. Following each key concept,
students are also given one minute to write a sentence using the given concept. The obtained data are
transferred to a computer, and frequency tables are generated accordingly.

The data have been analyzed using the cut-off point technique proposed
by Bahar, Johnstone, and Sutcliffe (1999). The data obtained from the sentence-writing part of the
WAT have been classified into the four categories developed by Giirkan (2019): Scientifically correct
and relevant sentences, sentences that contain misconceptions, subjective sentences containing daily
information, and sentences unrelated to the key concepts. The research includes findings on the data as
obtained by analyzing the inter*conceptual relationships and related sentences.

In order to ensure the validity, reliability, and clarity of the research, a pr-application
has been conducted with 60 students from various achievement levels. Also, two different
researchers evaluated these applications together. Following the evaluation and main application
processes, the 212 applications were coded by two different researchers; similar codes have been
compared and detailed. A total of 1,136 different words have been written for the three key
concepts in the WAT. Among these words, differences in codes have been found for 16 words
and consensus for 1,120 words. The reliability of the coding has been tested using the formula

P(% of consensus) = [Total Consensus + (Total consensus Total disagreement)] X
100

as developed by Miles and Huberman (1994, p. 64); an intercoder reliability of 99% has been
obtained.

Findings

The total numbers of words associated with the key concepts of climate, direction, and conservation
are respectively 420, 348, and 356. The words mentioned for the key concept of climate with regard to
the cut-off point of 10 or higher are: weather, rain, snow, cold, hot, weather condition, summer, winter,
autumn, sun, spring, hail, seasons, season, region, Mediterranean , continental climate, cloud, water,
wind, Black Sea, Black Sea Climate, continental, rainfall, nature, and Mediterranean Climate. The
words produced for the key concept of conservation with respect to the cut-off point of 10 or higher
include: water, electricity, waste, money, light, natural gas, energy, and lamp. Additionally, the words
associated with the key concept of direction with respect to the cut-off point of 10 or higher are: left,
right, north, west, south, east, road, down, up, compass, back, front, southeast, southwest, northwest,
location, description, forward, northeast, back, side, and straight. While no commonly associated
words were found between the concept of direction and the other key concepts, only the word
“water” was found to be common between the concepts of climate and conservation. Considering
the sentences that were made using the key concepts, the ones formed for the key concepts of climate
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and direction were mostly made in the category of “scientifically correct and relevant sentences”. The
sentences the students made for the concept of saving were generally made in the category of
“subjective sentences containing daily information.”

Discussion

The words associated with the key concept of climate are typically about daily weather conditions;
the students produced few words about climate types, which in turn showed the participant students
to have been unable to adequately comprehend the concept of climate. This result resembles that
of Coskun (2010) and Dogar & Bagibiiyiik (2005). The words associated with the key concept of
direction primarily reflect the cardinal directions; very few associations were made in terms of
methods for determining direction. Similarly, Ozgiin’s (2009) study with 4h-grade elementary
students concluded that the 4" graders were able to show cardinal and intercardinal points on a map
correctly but were unable to understand how cardinal points are determined.

The concepts of water and electricity have mainly been associated with the concept of conservation,
which might indicate that students are careful about water and electricity conservation. In addition,
diverse studies have also highlighted students to possess positive attitudes toward water and
electricity conservation (Cetin Balci, 2012; Yasaroglu & Akdag, 2013). However, when examining
the commonly associated words, only “water” was found common between the concepts of climate
and conservation, while the key concept of direction showed no common structuring with the other
key concepts; this may stem from the fact that these concepts are taught without making connections
and are not reinforced with activities based on interdisciplinary education. Meanwhile, when
reviewing the words created using the key concepts, the most relevant and scientifically correct
sentences are revealed to have been made for the concepts of climate and direction. In terms of
the key concept of conservation, more subjective sentences containing daily knowledge are found
than the sentences with misconceptions; this demonstrates that students have often encountered this
concept in their daily practices but are unable to make scientific explanations.

In terms of the research findings, investigating students’ cognitive structures in terms of different
interdisciplinary concepts, examining their brain activity during interdisciplinary connections using
technological devices, and designing action research based on interdisciplinary teaching practices
can be suggested for future studies. Preparing resources and activity guides for teachers that support
establishing associations between notions and strengthen interdisciplinary teaching is additionally
recommended.

Giris
Giiniimiizde ekolojik, sosyolojik, teknolojik gelismeler cok hizli yasanmaktadir. Bunun sonucunda,

toplumsal sorunlarin ¢éztimiine yonelik farkli bakis acilariyla bakabilen ve tek bir disiplinle degil,
farkli disiplinlerden bilgileri bir araya getirerek kullanabilen bireylerin yetistirilmesine ihtiyag
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duyulmaktadir (Dervisoglu ve Soran, 2003). Insanlar dogalar1 geregi olaylar1 ve durumlari biitiinsel
olarak algilarlar. Bu nedenle egitimde disiplinler aras1 anlayisin dikkate alinmasi kaginilmazdir.

Giiniimiiz ihtiyaglarini karsilamaya yonelik yetistirilecek bireylerin, 6gretim yaklasimlari da
disiplinler aras1 ¢6ziimlere uygun olmalidir. Onlarin hayatlarinda karsilastiklar: problemlere yonelik
¢Oziim Onerileri gelistirmelerinde, egitimlerinde edindikleri disiplinler arasi bakis acis1 yardimei
olacaktir. Disiplinler arasi 6gretim, 6grencilerin kavramlarla iist diizey diisiinmelerine (analiz,
sentez vb.) odaklanarak farkli alanlardaki disiplinleri biitiinlestiren bir yaklasgimdir (Aybek, 2001).
Disiplinler aras1 dgretim 6grencilerin kazandig: bilgi, beceri ve davranislar, ayr1 ayr1 disiplinlerin
ogretiminden ¢ok daha fazlasidir. Disiplinler aras1 6gretim 6grencilerin farkli konular, disiplinler
ve bilgi alanlar1 arasinda baglantilar kurmasini destekler. Hough ve Clair (1995), disiplinler aras:
6gretimin daha bitiinsel bir yaklasim oldugunu ve 6grencilere diinya hakkinda daha biitiinsel bir
bakis agis1 kazandirdigini belirtirler. Ayrica 6grencilerin sinif ortamina uyumunun saglanabilecegini
ve boylece basarmnin artacagini ifade ederler. Bu yaklasima uygun hazirlanmis bir 6gretim
programi farkli 6gretim yontemlerinin kullanilmasini éngorerek 6grencilerin “nasil diistinecegini”
6grenmelerini ve Gist diizey diisiinme becerilerini kazanmalarini saglar. Boylece 6gretim programu ile
tiim 6grencilerin 6gretim programindan maksimum diizeyde fayda edinmesine olanak saglar (Beck,
Copa, & Pease, 1991; Campbell & Henning, 2010; Chrysostomou, 2004; Erickson, 1995; Lattuca,
Voight, & Fath, 2004; Morris, 2006; Repko, 2008). Disiplinler aras1 6gretimde, konu ve etkinliklerin
birbirleriyle anlamli bir bigimde iligkilendirilmesiyle 6grencilerin, 6grenmeye yonelik ilgileri artar
ve dgrendiklerini giinlitk yasama aktarmalarini kolaylagir (Isler, 2004). Konu alanlarinin ayr1 ayri
ve derinlemesine 6grenilmesini hedefleyen geleneksel programlarda konularin giincel tutulmasi
ve 6grencilerin glinliik yasamlariyla iliskilendirmesi zor olabilmektedir (Budak Coskun ve Altun,
2012). Bu yaklasima gore tasarlanmis bir 6gretimde belirli bir kavram (veya problem, konu) temel
almarak, bu kavrama degisik yonlerden 151k tutabilecek bilgi ve beceriler ilgili alanlardan alinarak
bitiinlestirilir. Disiplinler tesi yaklasimin temel amaci, dersle iligkili kavramlarin tim yonlerini
incelemektir (Yildirim, 1996).

Disiplinler aras1 yaklagimin 6ne stirdiigii farkli alanlardaki bilgiler arasinda baglarin kurulmasinin
gerekliligi ve temelinde kavrama degisik yonlerden biitiinlestirerek ayni anda bakabilme gereksinimi,
kavram 6grenimi i¢in de son derece énemlidir. insanlarin biitiinii 6grenme ve diisiinme siireglerinin
temelinde kavramlar vardir. “Insanlar kavramlar yoluyla tanir, ayirt eder, seger ve birlestirir. Insan
zihninin ¢alisma bicimi bunlar iizerine kurulu oldugundan diistince de kavramlara dayali bir sistemde
tretilmektedir” (Bozkurt ve Uzun, 2017, s. 89). Bu baglamda disiplinler aras1 yaklagim, kavram
6gretiminde de dnemli bir yere sahiptir. Disiplinler arast yaklagim bir kavrami farkli disiplinlerin
bakis acgisiyla incelemeyi saglayarak ogretimde biitlinlik saglayacag gibi, kavramin her yoniiyle
ele alinmasi ile de derinlemesine incelenmesine ve 6grenilmesine imkan sunmaktadir. Bilgiler
arasinda baglantilarin kurulmasi yoniiyle, 6grenciler, kavramlar arasinda da baglant1 kurabilir, tist
diizey diisiinme becerilerini kazanabilir ve 6grenmelerini kontrol edebilirler. Kavramsal olarak iyi
planlanmig bir program yiizeysel degildir. Ayrica 6grencileri bugiiniin ve yarinin ger¢ek durumlarina
uygulayabilecekleri genellemeler yapmaya da yonlendirmektedir (Erickson, 1995).
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Bireylerin kavramlar1 edinmesi, deneyimleriyle gerceklesir ve yakin c¢evresindeki bireyler
tarafindan desteklenir. Bireye nesnelerin, durumlarin ozellikleri hakkinda yalnizca soézel bilgi
aktarilmasi kavram oOgrenmeyi saglamaz; birey kavrami, nesneleri gercek ortamda gorerek,
dokunarak, tadarak, nesnelerin gevredeki diger nesnelerle, insanlarla iliskisini gorerek &grenir
(Karatag Cogskun, 2011). Kavramlar, aralarindaki etkilesimden dolay: bir biitiinlik meydana
getirirler ve kavramlarin bir 6zelligi baska kavramlarin da 6zelligi olabilmektedir (Ulgen, 2004).
Bu nedenle kavramlar arasindaki iliskileri disiplinler aras1 baglamda incelemek miimkiindiir. Birey
kavrami diger kavramlardan bagimsiz olarak hafizasina almaz, diger kavramlarla iligkisini kurarak
kavrami anlamlandirir ve zihninde bir biligsel yap1 olusturur. Ogrencilerin bu biligsel yapilari
cesitli degerlendirme araglari ile ortaya konulmaya ¢alisilmaktadir. Bu araglardan birisi ise kelime
iligskilendirme testidir.

Kelime iliskilendirme testi [KIT], bireylerin kavram, disiplin veya durumlar arasinda kurdugu
baglantilar1 ortaya ¢ikarmak i¢in uygulanan bir yéntemdir (Atasoy, 2004 akt: Polat, 2013). KIT’in
uygulama siirecinde 6grenci, verilen kavrama yonelik, belli bir siirede (¢ogunlukla 30 saniye) aklina
gelen kavramlari siralar. KIT ile 6grencinin, biligsel yapisindaki kavramlar arasindaki baglantilary
ortaya koydugu ve bu kavramlarin anlamsal yakinligini gosterdigi varsayilir. Anlamsal bellekte
iki kavram birbirine ne kadar yakinsa aralarindaki iliski o kadar gii¢liidiir. Hatirlama sirasinda,
aralarinda giiclii bir iliski bulunan bu iki kavrama yonelik zihinsel arastirma daha ¢abuk olacag:
icin iligkilendirme siiresi daha kisa olacaktir (Bahar ve Ozalti, 2016; Shavelson, 1974). Bununla
birlikte KIT’te 6grencilerden kavrami igeren bir ciimle olusturmalar1 da beklenir. Kavrami igeren
ciimlelerin kurulmasi, tek bir kelimeye gore daha karmagik ve st diizey yapida olmasi nedeniyle,
kurulan ctimlenin bilimsel olup olmamasi ve farkli nitelikte kavram yanilgilar1 ierip icermedigi gibi
durumlar belirlenerek degerlendirme siirecini etkiler (Ercan, Tasdere ve Ercan 2010). Béylece KIT
ile 6grencilerin kavramlar arasinda kurduklar1 baglar ve varsa sahip olduklar1 kavram yanilgilar:
ortaya ¢ikarilabilir.

Alan yazin incelendiginde kelime testleriyle 6gretmen adaylar1 ve 6grencilerin gesitli kavramlara
ait biligsel yapilarinin ortaya konuldugu arastirmalarla karsilagilmistir (Bahar ve Ozalti, 2016; Bilgin,
Aktas ve Cetin, 2014; Ekici, Gokmen ve Kurt, 2014; Ercan, Tasdere ve Ercan, 2010; Isikli, Tagdere
ve Goz, 2011; Kaya ve Tagdere, 2016; Kurt ve Ekici, 2013; Polat, 2013; Uzun, Ozsoy ve Keles, 2010;
Ultay, 2014; Yiice ve Onel, 2015). Buna karsin 6grencilerin disiplinler aras1 kavram yapilarinin ortaya
konuldugu bir ¢aliymaya rastlanmamistir. Bilindigi tizere uygulanmakta olan ortaokul 6gretim
programlar1 disiplinler arasi yaklagima dayalidir ve kavram kazanimini da dnemsemektedir. Bu
aragtirma kavramlarin disiplinler arasi yapilarinin ortaya konulmasiyla disiplinler arasi 6gretimin
uygulanip uygulanmadigina iligkin ipuglari saglamis olacagindan 6nem arz etmektedir. Ayrica
ogrencilerin disiplinler arasi kavramlara yonelik olusturduklar: biligsel yapilarinin incelenmesiyle
kavramlar arasinda bag olusturma durumunun ortaya ¢ikartilacagi ongorilmektedir. Boylece
aragtirma sonuglariyla, kavram 6gretimi siirecinde 6gretmenlere yol gosterilecegi diistintilmektedir.
Bu arastirmada, ortaokul 5. sinif 6grencilerinin disiplinler arasi kavramlara (iklim, yon ve tasarruf)
iliskin biligsel yapilarinin incelenmesi amaglanmisti. Bu amaca yonelik olarak “Ogrencilerin
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disiplinler arasi yoni olan iklim, yon ve tasarruf kavramlarina iligkin biligsel yapilar1 nasildir?”
sorusuna cevap aranmistir.

Yontem

Arastirmanin modeli

Ortaokul 6grencilerinin disiplinler arasi iklim, yon ve tasarruf kavramlarma yonelik bilissel
yapilarinin belirlenmesini amaglayan bu arastirma tarama modelinde betimsel bir ¢aliymadir. Tarama
modeli, bir konuya ya da olaya iliskin katilimcilarin gériislerinin ya da ilgi, beceri, yetenek, tutum vb.
ozelliklerinin belirlendigi aragtirma modelidir. Bu aragtirmalarda amag genellikle arastirma konusu
ile ilgili var olan durumun fotografini ¢ekerek bir betimleme yapmaktir (Bitytikoztiirk, Cakmalk,
Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2016). Tarama modellerinde aragtirma konusu kendi baglamlarinda
tanimlanmaya ¢alisilir ve durum arastirmacinin bakas agisiyla incelenir (Gay, Mills, & Airasian, 2006;
Karasar, 2006). Bu aragtirmada 6grencilere herhangi bir miidahalede bulunulmamustir. Oncelikle
ogrencilerin kavramlara iliskin zihinsel haritalarinin ortaya ¢ikartilmasi daha sonra durumun
betimlenmesi amag¢lanmistir. Bunun i¢in arastirma bulgularinin disiplinler aras1 6gretim yaklasimi
ve kavram edinimi baglamlarinda incelenmesi planlanmigstir. Béylece 6grencilerin biligsel yapilarina
ulagilarak var olan durumun ortaya ¢ikartilabilecegi diisiiniilmiistiir. Bu nedenle ¢aligmanin tarama
modeline gore yliriitiilmesi uygun goriilmiistiir.

Evren ve orneklem

Aragtirmanin 6rneklemi Gaziantep'te biri devlet digeri 6zel okul olmak iizere farkli iki
ortaokulda $grenim goren 212 tane 5. sif dgrencisinden olusmugtur. Orneklem belirlenirken
maksimum gesitlilik 6rnekleme yonteminden yararlanilmistir. Bu yéntemden yararlanilmasinin
nedeni arastirma probleminin daha genis agidan ele alinmasi ve daha ¢ok veriye ulasmay:
saglamasidir. Ayrica farkli 6rneklemler sayesinde evrenle ilgili onemli degerler elde edilebilir
(Buytikoztiirk vd., 2016). Bu arastirmada 6grencilerin anahtar kavrama yonelik yazdiklar1 cevap
kelimelerin farklilasacag1 diistiniildigiinden, 6rneklem cesitlemesi 6grencilerin basar: diizeyleri
ile gerceklestirilmistir. Bu baglamda o6ncelikle 6grenci sayis1 bakimindan fazla olan iki ortaokula
ulagilmistir. Gidilen ortaokullarda 450 besinci siif 6grencisine ulasilabilmigtir. Okullar tarafindan
yapilan seviye belirleme sinav sonuglarindan yararlanilarak her basar1 diizeyinden iki simifa KIT
[Kelime Iligkilendirme Testi] uygulanmustir. Boylece diisiik basar1 diizeyinden 68 6grenci, orta bagari
diizeyinden 71 6grenci ve yiiksek bagar1 diizeyinden 73 6grenci aragtirmaya dahil edilmistir.

Veri toplama araci

Arastirmada veriler Kelime Iliskilendirme Testi (KIT) araciligiyla toplanmistir. Veri toplama
stirecinde dgrencilere ii¢ adet anahtar kavram verilmistir. Bu kavramlarin belirlenme siirecinde
aragtirmacilar, oncelikle ilk ve orta 6gretim kurumlarinda uygulanmakta olan 6gretim programlarini
incelemis, cesitli disiplinlerde yer alan ortak kavramlar: tespit etmislerdir. Arastirmacilar belirlenen
kavramlarin disiplinler arasi nitelik tasimasina 6zen gostermislerdir. Boylelikle anahtar kavramlar
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“iklim”, “yon” ve “tasarruf” olarak belirlenmistir. Asagida ilgili kavramlarin tanimlarina, disiplinler
arast yonlerine ve Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan uygulanmakta olan 2017 ilkokul ve ortaokul

Ogretim programlarindaki yerlerine yer verilmistir:

iklim, “giinliik hava olay1 gozlemlerinin (meteorolojik veriler), uzun yillara dayanan ortalama
sonucudur” (Akkus, 2010, s. 37). Diinyanin sekli, hareketleri, genel atmosfer dolasimi gibi kiiresel
faktorler, kara-deniz varligi, yiikselti, baki, daglarin uzanig dogrultusu gibi bolgesel faktorlerin
etkisiyle tiplere ayrilan iklim, yeryiiziiniin sekillenmesinde ve diger dogal olaylar iizerinde bir rol
oynayarak canlilarin yasamini 6énemli 6lgiide etkiler (Yazici ve Koca, 2014). Bu baglamda iklim,
ilkokul ve ortaokul programlarinda gesitli disiplinlerde ele alinmaktadir. [lkokul hayat bilgisi ve sosyal
bilgiler 6gretim programlarinin 6grenme alanlarinda iklimin 6zellikleri ve insan yagamina etkisine
deginilirken, Tiirk¢e 6gretim programinda tema ve konu 6nerileri boliimiinde iklime yer verilmistir.
Ortaokul diizeyinde ise uygulanmakta olan Fen Bilimleri Ogretim Programrnda “Mevsimler ve Iklim”
tinitesinde iklime deginilmistir. Bununla birlikte iklimi etkileyen sicaklik, yiikselti vb. faktorlerin
say1sal hesaplamalara dayali oldugu diisiiniildiigiinde, iklimin matematik dersi ile de iligkili bir konu

oldugu ortaya ¢ikmaktadur.

Yon, “belli bir noktaya gore olan yer, taraf” olarak tanimlanabilir (TDK, 2019). Bir noktanin
Diinya tizerindeki yeri, riizgarlarin esis dogrultusu, akarsularin akis dogrultusu, yeryiizii sekillerinin
uzanis dogrultular: bir iilkenin, bir sehrin ya da yeryiizii sekillerinin yeri yonler ile ifade edilir
(Karatekin, 2006). Cografyada 6nemli bir yere sahip olan yon kavrami, giinlilk yasamda da oldukga
sik kullanilmaktadir. Glinlitk yasamda adres tarifinde, bir esyay1 ya da bir yeri bulma vb. durumlarda
yon ifadelerinden yararlaniriz. ilkokul ve ortaokul diizeyinde yon kavramina hayat bilgisi, sosyal
bilgiler, fen bilimleri, Tiirk¢e ve matematik disiplinlerinde yer verilmistir. Hayat bilgisi ve sosyal
bilgiler 6gretim programlarinda yonler, yon bulma yontemlerine ve araglarina deginirken, fen
bilimleri 6gretim programinda kuvvet ve diinyanin hareketleri icinde yo6n kavrami ele alinmistir.
Bununla birlikte yon kavrami, Tiirkge dersinde harf yazim yoniiniin 6gretiminde, matematik 6gretim

programinda ise uzamsal iligkiler alt 6grenme alaninda kullanilmigtir.

Tasarruf, “gelirin tiiketilmeyen kismi, artirim” olarak tanimlanabilir (Goker, 2012; TDK, 2019).
Tasarruf aile biitcesi ve iilke ekonomisi i¢in gerekli olup kiiltiirel aktarimi yapilmahdir (Ersoy ve
Demirci, 2007). Bu nedenle tasarrufa, ilkokul ve ortaokul programlarinda sik¢a yer verilmektedir.
Hayat bilgisi, sosyal bilgiler ve fen bilimleri derslerinin 6gretim programlarinda gesitli kaynaklarin
tasarruflu kullanilmas: tzerinde durulmustur. Matematik 6gretim programinda ise 6l¢me ve veri
isleme 6grenme alanlarinda tasarruf kavramina deginilmistir. Bununla birlikte gorsel sanatlar

dersinde, dersin tasarruf gibi giincel konularla iliskilendirilmesi gerektigi vurgulanmustir.

Aragtirmanin uygulama asamasinda her kavram bir sayfaya gelecek sekilde hazirlanmigtir.
Aragtirmanin uygulama asamasinda, 6grencinin her cevap kelimenin yaziminda anahtar kavrama
donmesinin saglanmasi amaciyla, her kavram bir sayfaya gelecek sekilde KIT hazirlanmigtir (Bahar

ve Ozalti, 2003). Asagida 6rnek bir sayfa diizeni verilmistir:
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“Tasarruf” kavramiyla akliniza ilk gelen kelimeleri agagiya yaziniz.

Lol

Asagrya “Tasarruf” kavramini kullanarak bir ctimle yaziniz.

Ciimle:

Sekil 1. Kelime Iliskilendirme Testi Ornek Sayfa Diizeni

Kelime iligkilendirme testi gerekli izinlerin alinmasi sonrasinda 13 Mart 2018 tarihinde, her sinifta
ders saatinin ilk on dakikasinda uygulanmistir. Uygulamaya baslamadan 6nce ¢alismanin amaci ve
verilerin etik kurallara uygun olarak nerede, nasil ve hangi kosullarda kullanilacag: hakkinda bilgi
verilmistir. Ayrica KiTe yonelik agiklamalar yapilmig ve farkli kavramlarla 6rnekler verilmistir.
Uygulama, aragtirmacilar tarafindan yapilmistir ve katilimcilar gerektiginde yonlendirilmistir.

Ogrencilerden bir dakika icerisinde bu anahtar kavramlarin akillarina getirdigi kelimeleri
yazmalar1 istenmistir. Birgok aragtirmada KIT igin en uygun zaman diliminin 30 saniye oldugu
belirtilmistir. Bu arastirmada 6rneklemin besinci sinif 6grencilerden olugmasi nedeniyle her bir
anahtar kavram icin bir dakika siire verilmistir. Her anahtar kavramdan sonra bir dakika daha
verilerek 6grencilerden, belirtilen kavrami kullanarak bir ciimle yazmalar: istenmistir. Uygulama
iki aragtirmaci tarafindan yapilmis olup, toplam 60 (6x10) dakika stirmiistiir. Elde edilen veriler
bilgisayar ortamina aktarilmig cevap olarak yazdiklar1 kavramlar icin frekans tablolar1 olusturulmus
ve anahtar kavramlarla ilgili kurduklari ciimleler kodlanarak smiflandirilmistir. Bir 6grenci
tarafindan doldurulan KIT 6rnegi EK-1'de yer almaktadir.

Veri analizi

Arastirma verileri Bahar, Johnstone ve Sutcliffe (1999) tarafindan 6nerilen kesme araliklari
teknigiyle analiz edilmistir. Bu teknige gore, KIT teki herhangi bir anahtar kavram i¢in verilen cevap
kelime say1sinin, belli sayida asagis1 kesme noktasi olarak kabul edilir. Bu saymnin tistiinde frekansa
sahip olan cevap kelimeler, kavram aginin ilk boliimiine yazilir. Daha sonra kesme noktas belirli bir
saylda asagiya cekilir ve tiim cevap kelimeler kavram aginda ¢ikincaya kadar isleme devam edilir.
Her bir kesme noktasi araliginda ortaya ¢ikan cevap kelimeler, o aralikta belirtilen say1 kadar 6grenci
tarafindan iretilmis demektir (Isikli, Tagdere ve Goz, 2011). Bu arastirmada da bu yolla kavram
aglar1 olusturulmus ve yorumlanmugtir.

KiT’in cimle olugturma béliimiinde elde edilen veriler dort kategori altinda siniflandirilmgtir.
Cuimleler simiflandirilirken Giirkan (2019) tarafindan gelistirilen kategorilerden yararlanilmistir.
Bu kategoriler kavramla iliskili ve bilimsel agidan dogru ciimle, kavram yamlgisi iceren ciimle,
oznel ve giindelik bilgi iceren ciimle ve kavramla iliskisiz ifade olarak siralanmistir. Ciimleler iki
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aragtirmaci tarafindan igerdikleri bilgi ve anlam agisindan incelenmis, kodlanmis ve uygun bir
sekilde gruplandirilmistir. Arastirmacilar tarafindan yapilan siniflandirmalar karsilastirilmig, farkls
kategorilere yerlestirilen cimleler tespit edilmis ve daha sonra bu climleler tartisilarak goriis birligine
ulagilmstir.

Aragtirmanin gegerlik, glivenirlik ve anlagilirligin saglanmasi amaciyla cesitli basar1 diizeylerine
sahip 60 6grenciyle 6n uygulama yapilmistir. On uygulamadan sonra aragtirmacilar tarafindan
ogrencilere uygulama 6ncesinde ve sirasinda yapilacak agiklamalar belirlenmis ve her aragtirmacinin
farkli siniflarda yaptiklar: agiklamalarin bir 6rnek olmasi saglanmustir. Veri analizi stirecinde iki farkl
aragtirmaci tarafindan 60 uygulama birlikte degerlendirilmistir. Bu degerlendirme ve asil uygulama
sonrasinda 212 uygulama iki farkli arastirmaci tarafindan ayr1 ayr1 kodlanmistir. Olusturulan kodlar
karsilagtirilarak benzer kodlar belirlenmistir. KIT’te yer alan {i¢ anahtar kavrama yénelik toplam
1136 farkli cevap kelime yazilmistir. Bu kelimeler tizerinde 16 kelimede farklilik, 1120 kelimede
goriis birligi ortaya ¢ikmustir. Kodlamalar arasindaki uyum Miles ve Huberman (1994, s. 64)
tarafindan gelistirilen Giivenirlik = [Goriis birligi / (Goriis birligi + Goriis ayriligr) x 100] formiilityle
belirlenmistir. Bu formiile gore kodlayicilar arasindaki giivenirlik, %99 olarak belirlenmistir. ki
kodlayicinin farkli bir bigimde kodlamis oldugu 12 kelime {i¢lincii uzmana sunulmus ve tigiincii
uzmanin goriisii dogrultusunda dort kelime arastirmaya dahil edilmistir.

Bulgular

Anahtar kavramlarla iliskilendirilen cevap kelime sayilari 6grencilerin basar1 diizeylerine
gore Tablo 1de verilmistir. Kavram aginin olusturuldugu ayrintili frekans tablosu ise EK-2de yer
almaktadir.

Tablo 1.
Anahtar Kavramlar Seklinde Verilen Cevap Kelime Sayilar:

Kelime Sayilar

Anahtar Kavramlar

Diigiik Orta Yiiksek Toplam
iklim 133 136 151 420
Yon 112 129 107 348
Tasarruf 98 128 130 356

Tablo 1'de goruldiugi gibi iklim kavramu ile iliskilendirilen toplam cevap kelime sayist 420;
yon kavramu ile iligkilendirilen toplam cevap kelime sayis1 348; tasarruf kavramu ile iliskilendirilen
toplam cevap kelime sayis1 356dir. Bununla birlikte yitksek basar1 diizeyine sahip 6grencilerin en
¢ok cevap kelime ile iligkilendirdigi kavramlar iklim ve tasarruf olmustur. Orta basar1 diizeyine sahip
ogrenciler en ¢ok yon kavramiyla cevap kelime arasinda iliskilendirme yapmuslardir. Diisiik bagarili
ogrenciler ise en fazla iklim kavramina iligkin cevap kelime sunuglardir. Frekans tablosu dikkate
almarak olusturulan ve 6grencilerin biligsel yapisini ortaya koyan kavram ag1 Sekil 2'de verilmistir:
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TASARRUF

IKLiM

Kesme noktasi1 91 ve tizeri

TASARRUF

Qe

IKLIM
Kuzey
Bati

%’m
o
w
jo)

YON

Kesme noktas: 81-90 aras1

TASARRUF

Su

Sag
Sol
IKLIM
Kuzey
Bati
Guney
Dogu

Kesme noktasi 71-80 aras1
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TASARRUF
Hava Su

Sag
Sol
IKLiM
Kuzey
Bati
Giiney
YON
Dogu «—
Kesme noktas1 61-70 arast
Hava < . —|TASARRUF
Yagmur Elektrik
Sag
Sol
Kuzey
Bati
Guney
YON
Dogu

Kesme noktasi 51-60 arasi

/ TASARRUF
Hava Su

~

Elektrik

Yagmur,

Kuzey

Bati
Guney
YON
Dogu
Yol

Asagdi
Yukari

Kesme noktasi 41-50 arasi
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— TASARRUF

Hava Su —
Vas Elektrik Para
agmur israf
Kar
Sicak Sag
iKLIM Sol
Soguk
Kuzey
Bati
Guney
YON
Dogu «—————
Yol
Asagi
Arka
Yukar

Pusula

Kesme noktasi 31-40 arasi

— TASARRUF

Su
Elektrik Para
Yagmur israf
Kar
Sad
Sicak
Soguk
Hava Durumu Kuzey
Yaz Bati
Glney
Kis Gunes | Dolu
_ Dogu
likbahar
Yol
Sonbahar
Asagd
Arka
Y ukari
Pusula On

Kesme noktasi 21-30 arasi
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Akdeniz klimi . i
Karadeniz ilimi Enerii

Lamba Dogalgaz

Hava Karadeniz
Ruzgar TASARRUF Istk
Yagmur su ] Ehiisiacl
Kar
Elektrik Para
Sicak Bulut Israf
Soguk Karasal iklim
Sa
Hava Durumu Akdeniz = Taraf
Sol Geri
Bolge buz
Yaz Kuzeydogu
. Mevsim Kuzey )
Kis Gines | Dolu ileri
. Bat|
likbahar .
Mevsimler . X
Sonbahar Glney on Tarif
Dogu Yer
Yol Kuzeybat
Asagl Guneybat!
Arka
Yukari Guneydogu
Pusula On

Kesme noktas: 10-20 aras1

Sekil 2. Anahtar Kavramlara Gore Olusturulan Kavram Ag:

Sekil 2'de verilen kelime iligkilendirme testinden elde edilen kavram ag: su sekilde yorumlanabilir:

Kesme noktas1 90 ve tizeri kesme noktasi dikkate alindiginda yon ile ilgili iki kelime (Sag, Sol)
tiretilmis ancak disiplinler arasi bu kavramlar arasinda herhangi bir iliskiye rastlanmamastir.

Kesme noktasi 81-90 kesme noktas: dikkate alindiginda, yon ile ilgili iki kelime (Kuzey, Bat1)
retilmis ancak disiplinler aras1 bu kavramlar arasinda herhangi bir iligkiye rastlanmamigtir.

Kesme noktas1 71-80 kesme noktas1 dikkate alindiginda tasarrufla ilgili bir kelime (Su), yén
ile ilgili iki kelime (Gliney, Dogu) tiretilmis ancak disiplinler arasi bu kavramlar arasinda
herhangi bir iligkiye rastlanmamigtir.

Kesme noktast 61-70 kesme noktasi dikkate alindiginda iklimle ilgili bir kelime (Hava)
retilmis ancak disiplinler aras1 bu kavramlar arasinda herhangi bir iligkiye rastlanmamigtir.

Kesme noktas1 51-60 kesme noktasi dikkate alindiginda tasarrufla ilgili bir kelime (Elektrik),
iklimle ilgili bir kelime (Yagmur) tretilmis ancak disiplinler aras1 bu kavramlar arasinda
herhangi bir iligkiye rastlanmamigtir.

Kesme noktast 41-50 kesme noktas: dikkate alindiginda iklimle ilgili bir kelime (Kar), yén
ile ilgili ti¢ kelime (Yol, Asag, Yukari) iiretilmis ancak disiplinler arasi bu kavramlar arasinda
herhangi bir iligkiye rastlanmamugtir.
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+  Kesme noktast 31-40 kesme noktasi dikkate alindiginda tasarrufla ilgili iki kelime (Israf,
Para), iklimle ilgili iki kelime (Sicak Soguk), yon ile ilgili iki kelime (Pusula, Arka) tiretilmis

ancak disiplinler aras1 bu kavramlar arasinda herhangi bir iliskiye rastlanmamustir.

o Kesme noktas1 21-30 kesme noktas: dikkate alindiginda iklimle ilgili yedi kelime (Hava
Durumu, Yaz, Kis, Sonbahar, Giines, Ilkbahar, Dolu), yén ile ilgili bir kelime (On) iiretilmis
ancak disiplinler arasi bu kavramlar arasinda herhangi bir iligkiye rastlanmamuistir.

o Kesme noktas: 10-20 kesme noktas: dikkate alindiginda tasarrufla ilgili dort kelime (Lamba,
Enerji, Dogalgaz, Isik), iklimle ilgili 14 kelime (Akdeniz iklimi, Doga, Yagis, Karasal,
Karadeniz [klimi, Karadeniz, Riizgar, Su, Bulut, Karasal Iklim, Akdeniz, Bolge, Mevsim,
Mevsimler), yon ile ilgili 10 kelime (Taraf, Geri, Kuzeydogu, ileri, Tarif, Yer, Kuzeybati,
Giineybati, Glineydogu) ftretilmistir. “Su” cevap kelimesi tasarruf ve iklim anahtar

kelimeleriyle ortak olarak iligkilendirilmistir.

Ogrencilerin her bir anahtar kavramla olusturduklari ciimleler incelenerek icerdikleri anlamlara
gore siniflandirilmistir. Bu kategoriler kavramla iliskili ve bilimsel agidan dogru ciimle, kavram yanilgisi
iceren ciimle, 6znel ve giindelik bilgi iceren ciimle ve kavramla iliskisiz ifade olarak siralanmuistir.

Kavramla iliskili ve bilimsel acidan dogru ciimle kategorisinde, kavramin en az bir 6zelligini ve
ornegini iceren veya anahtar kelimelerle baglantili bilimsel agidan dogru ciimlelere yer verilmistir.
Ornegin 6grencilerin iklim anahtar kavrami igin olugturduklar: “Iklimler iilkemizde {i¢ tanedir”
ve “Biz Akdeniz ikliminde yastyoruz”, yon i¢in olugturduklar: “Pusula yontimiizii bulmaya yarayan
bir aragtir” tasarruf i¢in olusturduklar: “Tasarruf masraftan korur” ve “Evde tasarruf olmadig icin

elektrik ve su parasi fazla geldi” ciimlelerine bu kategori altinda yer verilmistir.

Kavram yamlgisi iceren ciimle kategorisinde, kavramin oOzelligini ve Ornegini icermeyen
ciimlelere yer verilmistir. Ornegin iklim anahtar kavrami i¢in “Akdeniz iklimi makidir”, yon i¢in
olusturduklari, “Annem bana yon verdi” ve “Yoniimii gordiim’, tasarruf i¢in olusturduklar: “Tasarruf

yapilirsa bir anda yapilir” ciimlelerine bu kategori altinda yer verilmistir.

Oznel ve giindelik bilgi iceren ciimle kategorisinde, kisisel goriis, diisiince ve inang yansitan,
giindelik bilgi dzelligi gosteren ciimlelere yer verilmistir. Ornegin iklim anahtar kavramu igin “Iklim
onemlidir” ve “Bugtin iklimle ilgili ders isledik’, yon i¢in olusturduklari, “Yonlerimizi iyi bilmeliyiz,
tasarruf i¢in olusturduklar1 “Ben ¢ok tasarrufluyum” ve “Tasarruflu olmak ¢ok onemlidir”

ciimlelerine bu kategori altinda yer verilmistir.

Kavramla iliskisiz ifade kategorisinde, kavram ve anahtar kelimelerin kullanilmadig, kavrami
aciklamayan, kavramla iliskisiz veya ciimle olmayan ifadelere bu kategori altinda yer verilmistir.
Ornegin iklim anahtar kavramu icin “Iklim ¢ok sicak yerler” ve “Bugiin hava ¢ok giizel’, yon i¢in
olusturduklari, “Bir yon bir insan” ve “Saga donelim., tasarruf i¢in olusturduklar: “Suyu bosuna

akitmamak” ifadelerine bu kategori altinda yer verilmistir.
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Tablo 2.
Anahtar Kavramlara liskin Ogrencilerin Kurdugu Ciimlelerin Frekans Tablosu
Anahtar kavramlar Kavramla iligkili ve bilimsel ~ Kavram yanilgisi Oznel ve giindelik ~ Kavramla iliskisiz
agidan dogru ciimle iceren ciimle bilgi i¢eren ciimle ifade
Iklim 75 49 61 27
Yon 105 18 62 27
Tasarruf 79 9 109 15

Tablo 2'de goriildiigii gibi “iklim” anahtar kavramina yonelik en fazla (f. 75) kavramla iligkili ve
bilimsel agidan dogru ciimle kurulmustur. Ogrencilerin 61’i “iklim” kavrami igin 6znel ve giindelik
bilgi iceren ciimle kurarken, 49 6grenci kavram yamilgisi igeren ciimle kurmustur. Ogrencilerin
27’si ise kavramla iliskisiz ifadelere yer vermistir. “Yon” anahtar kavramina yonelik en fazla (f. 105)
kavramla iligkili ve bilimsel agidan dogru ciimle kurulmustur. Ogrencilerin 62’si “yon” kavrami i¢in
oznel ve giindelik bilgi igeren ciimle kurarken, 18 6grenci kavram yanilgisi iceren climle kurmustur.
Ogrencilerin 27’si ise kavramla iliskisiz ifadelere yer vermistir. “Tasarruf” anahtar kavramina yonelik
en fazla (f. 109) 6znel ve giindelik bilgi iceren ciimle kurmugtur. Ogrencilerin 79’u “tasarruf” kavrami
i¢in kavramla iligkili ve bilimsel agidan dogru ciimle kurarken, 9 6grenci kavram yanilgisi igeren

ciimle kurmugstur. Ogrencilerin 15’i ise kavramla iligkisiz ifadelere yer vermistir.

Sonug, Tartisma ve Oneriler

Bu ¢aligmada, birden fazla disiplinin konusu olan ve aralarinda baglant: kurulmasinin miimkiin
oldugu disiplinler arasi kavramlara iliskin 6grencilerin biligsel yapilarinin ortaya ¢ikartilmasi
amaclanmistir. Bu siiregte 6grencilerin kavramsal baglantilarin zihinsel resminin ¢ikartilmas:
saglanmig ve boylece disiplinler aras1 6gretime yonelik ¢ikarimlarda bulunulacag: diisiintilmiistiir.
Bu baglamda disiplinler arasi “tasarruf”, “yon” ve “iklim” kavramlari se¢ilmis ve 5. sinifta 6grenim
gdren 212 dgrenciye KIT uygulanmustir. KIT sonuglarina gére dgrenciler, iklim kavramryla 420,
tasarruf kavramiyla 326, yon kavramiyla 348 cevap kelime iliskilendirmiglerdir. Asagida sirasiyla
iklim, tasarruf ve yon kavramlarna iliskin arastirma sonuglarina ve tartismalara yer verilmistir.

Iklim kavramu ile en ¢ok iligkilendirilen cevap kelimeler; “Hava (63), Yagmur (52), Kar (45), Sicak
(31), Soguk (31) ve Hava Durumu (29)” olarak belirlenmistir. Bu cevap kelimeler daha ¢ok giinliik
hava olaylarini kapsamaktadir. Iklim gesitlerini iceren cevap kelimeler (Akdeniz iklimi, Karadeniz
Iklimi, Karasal Iklim) kesme noktasi 10-20 arasinda ortaya ¢ikmistir. Bu durum 6grencilerin iklim
kavramini yeterince kavrayamadiklarinin bir gostergesi olabilir. Benzer bir sekilde Coskun’un
(2010) lise 6grencilerinin iklim kavramina iligkin metaforlarini ortaya ¢ikarmak amaciyla yiiriitttigii
caligmasinda, 6grencilerin iklim kavramuyla ilgili ¢ok fazla imgeleme yapamadigy; iklim kavramiyla
yags, rizgar ya da mevsim gibi kavramlar arasinda benzerlik kurdugu sonucuna ulasilmistir.
Ayni gekilde Dogar ve Bagibiiylik'iin (2005) ilkogretim ve ortadgretim ogrencileriyle yiiriittigii
aragtirmada da Ogrencilerin hava ve iklim olaylar1 konusunu yeterince kavrayamadiklar: tespit
edilmistir. {lkokul ve ortaokul programlarinda iklim kavramina, Hayat Bilgisi dersinde 2. sinifta
(Milli Egitim Bakanlig1 [MEB], 2018a), Sosyal Bilgiler dersinde 5. sinifta (MEB, 2018b) yer verilmeye
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baglanmigtir. Tiirk¢e dersinde ise iklim kavrami “6nerilen tema ve konu 6rnekleri” boliimiinde (MEB,
2019) yer almaktadir. Hayat Bilgisi dersi 2. sinifta ve Sosyal Bilgiler dersi 5. sinifta sadece iklimin
insan faaliyetleri izerindeki etkinlikleri tizerinde durulmakta, iklim elemanlar: ve iklim gesitleri ele
alinmamaktadir. Bu durum 6grencilerin iklim kavramini yeterince kavrayamamalarinin bir nedeni
olabilir. Ayrica iklim kavramina yonelik 6grencilerin algilar1 daha ¢ok giinliik hava durumu bilgisi
seklinde veya yiizeysel denebilecek formda olabilir. Ogrenme siirecinde iklimin olusum nedenlerinin
ve iklimi etkileyen faktorlerin biitiinciil bir anlayisla ele alinmamis olmasi 6grencilerin kavrama
yonelik biligsel diizeylerinin giinliik hava durumunu niteleyen ifadelerle sinirlanmasinin nedeni
olabilir.

Tasarruf kavrami ile en ¢ok iliskilendirilen cevap kelimeler; “Su (79), Elektrik (56), Israf (36) ve
Para (35)” olarak belirlenmistir. Tasarruf kavramiyla en ¢ok iliskilendirilen cevap kelimelerin su ve
elektrik olmasi, 6grencilerin su ve elektrik tasarrufunu deneyimlemis oldugunun veya su ve elektrik
tasarrufuna duyarhiliklarinin yiiksek oldugunun gostergesi olabilir. Ciinkii ¢esitli ¢aligmalarda
ogrencilerin su ve elektrik tasarrufuna yonelik olumlu tutuma sahip olduklari belirtilmistir
(Cetin Balci, 2012; Yasaroglu ve Akdag, 2013). Bireylerin tasarruf bilincine sahip olmasi ve bunu
stirdiirebilmesi hem {ilkenin ekonomik kalkinmas1 hem de dogal kaynaklarinin kullanimi agisindan
bityiik bir 6neme sahiptir. Bu nedenle kiigiik yaglardan baglanarak gocuklarda tasarruf bilinci
olusturulmalidir (Tas, 2012). Ilkokul ve ortaokul programlarinda égrencilerde tasarruf bilincinin
olusturulmast vurgulanmigtir. Ornegin, Hayat Bilgisi dersinde 1. ve 2. sinif diizeyinde elektrik, su,
temizlik malzemeleri ve okula ait ara¢ gereglerin tasarruflu kullanilmas: tizerinde durulmustur
(MEB, 2018a). Matematik dersinde 3. sinif diizeyinde yer alan “paralarimiz” konusunda tasarrufa
vurgu yapilmasi onerilmistir (MEB, 2018c). Sosyal Bilgiler dersinde 4. sinif diizeyinde “Cevresindeki
kaynaklari israf etmeden kullanir” kazanimina yer verilmis ve bu kazanim ele alinirken tasarrufun
vurgulanmasi dnerilmistir (2018b). Fen Bilimleri dersinde ise 4. sinif diizeyinde, aydinlatma araglari,
elektrik, su, besin gibi kaynaklarin tasarruflu kullanilmasina yonelik kazanimlara yer verilmistir
(MEB, 2018d). Buna karsin bu ¢aliymada 6grenciler, tasarruf kavramina yonelik kesme noktas 10 ve
tizerinde tiretilen cevap kelime sayisi oldukga sinirlidir. Ayrica kesme noktast 71-80 arasinda kadar
tasarruf anahtar kavramina yonelik herhangi bir cevap kelime tiretilememistir. Bu sonug 6grencilerin
tasarruf iizerinde yeterince diisiinmediklerinin ve tasarruf yapilabilecek kaynak tiirlerinin farkinda
olmadiklarinin gostergesi olabilir. Ayrica iklim ve tasarruf arasinda da baglant: vardir. insanlar yagam
alanlari tercihlerinde, yerlesim yerinin iklim kosullarina bagli olarak barinma, 1sinma, elektrik ve su
gibi temel ihtiyaglarinin tasarruf saglayacak sekilde karsilanmasina dikkat ederler. Ornegin, insanlar
yerlesim alanlarini olustururken, iklim kosullarini géz 6niine alarak evlerini konumlandirirlar ve
evlerin yapiminda kullanilan yapi malzemeleri tercihlerini de etkiler. Iklime uygun olmayan yap1
malzemelerinin segilmesinde 6ncelikle 1sinma konusunda fazla tiiketim yasanabilmektedir. Ayni
sekilde soguk iklime sahip bir ilde, bir apartman dairesinin 6zellikle giiney ve bat1 yonde olmasi
1sinma giderlerinin minumum seviyede olmasi nedeniyle tercih sebebiyken, sicak bir iklime sahip bir
ilde evin genellikle kuzey yonde olmast tercih edilmektedir. Ogrencilerin bu gibi iligkilendirmelerde
bulunamamasi 6grencilerin kavramlar arasinda iligki kuramadiklarini, giinliik hayatlariyla baglanti
saglayamadiklarini veya genel olarak akil yiiriitemediklerini gostermektedir. Dolayisiyla 6grencilerin
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tasarruf konusunda farkindaliga sahip olmalari ve tasarruf bilincini kazanmalar1 i¢cin hem okul hem
de ev ortaminda daha fazla etkinligin yapilmasi, ger¢ek yasam baglamlarinin vurgulanmasi gerektigi
ortaya ¢ikmaktadir.

Yon kavramu ile en ¢ok iliskilendirilen cevap kelimeler; “Sag (128), Sol (127), Kuzey (82), Bati (81),
Giiney (79), Dogu (78) ve Yol (50)” olarak belirlenmistir. Bu cevap kelimeler daha ¢ok yon adlarim
kapsamaktadir. Yon belirleme yontemlerine iliskin kavramlarla az sayida iliskilendirme yapildig:
goriilmektedir. Bu sonug Ozgiin'in (2009) ilkogretim 4. sinif 6grencilerinin yon kavramina iligkin
algilar1 incelenmesi amaciyla yurattigii calismasinin sonuglariyla 6rtiismektedir. Aragtirma sonunda
Ogrencilerin ana yon ve ara yonleri harita tizerinde dogru gosterebildikleri, buna karsin yonlerin
neye gore belirlendigine iliskin yanls kavramaya sahip oldugu ortaya ¢ikmigtir. Buna kargin ilkokul
ve ortaokul programlarinda gesitli derslerde yon kavramina yer verilmistir. Ornegin, Hayat Bilgisi
dersinde 1. smif diizeyinde “Siifinin okul igerisindeki yerini bulur” kazanimi altinda yén ile ilgili
kavramlarin (sag, sol, 6n arka, alt, iist, yani, karsis1) tizerinde durulmasy; 2. sinif diizeyinde ise “Giines’i
gozlemleyerek yonleri gosterir” kazanimi altinda ana yonlerden bahsedilmesi 6nerilmistir (MEB,
2018a). Matematik dersinde 1. ve 2. sinif diizeyinde uzamsal iliskiler konusunda, 5. sinif diizeyinde
ise geometri ve 6lgme initesinde (MEB, 2018c); Fen Bilimleri dersinde 3. ve 4. sinif diizeyinde
kuvvet, 151k ve ses konularinda, 5. sinif diizeyinde Giines, Diinya ve Ay’mn hareketleri konusunda
yon kavrami kullanilmistir (MEB, 2018d). Sosyal Bilgiler dersinde 4. sinif diizeyinde “cevresindeki
herhangi bir yerin konumu ile ilgili ¢ikarimlarda bulunulur” kazanimi verilirken dogal ve teknolojik
aletlerle yon bulma yontemlerine ve araglarina deginilmesi 6nerilmigtir (MEB, 2018b). Ilkokul ve
ortaokul programinda yon kavramina farkli konular igerisinde yer verilmesine karsin, bu ¢alismada
iiretilen kelimeler sinirli bir alanda yer almaktadir. Bu sonug¢ ayni kavramin biitiinsel bir yaklagimla
ogretilmediginin bunun da 6grencilerin yon kavramini farkli alanlarla iliskilendiremediklerinin
gostergesi olabilir. Bu nedenle 6zellikle ilkokul ve ortaokul diizeyinde disiplinler arasi ¢alismalarin
yapilmas: 6nem kazanmaktadir.

Anahtar kavramlarla ortak iligkilendirilen cevap kelimeler incelendiginde iklim ve tasarruf
kavramlar1 arasinda “Su” kavramiyla bag kuruldugu ortaya ¢ikmistir. Buna kargin yon kavraminin
ayr1 olarak yapilandirildig ve 6grencilerin iklim, tasarruf ve yon kavramlar: arasinda herhangi bir
bag kuramadiklari tespit edilmistir. Kavramlar dogasi geregi farkli durum, olay veya bilgileri anlamli
bir gekilde biitiinlestirildigi bir yapiya sahiptir. Bu nedenle kavramlarin disiplinler arasi 6gretilmesi,
farkli alanlardaki bilgileri bir ¢at1 altinda birlestirerek anlamli biitiinler elde edilmesini saglamaktadir
(Bolat ve Karakus, 2017). Erickson (1995) disiplinler arasi yaklagima dayanan programlarda dersler
arasinda baglantilar saglandigini, 6grenmenin derinlestigini, kavramsal anlamanin saglandigini,
6grencilerin bilgiler arasinda baglantilar kurabildiklerini belirtmektedir. Bu aragtirmada iklim, y6n
ve her iki kavramla da ilgili tasarruf kavraminin birbirlerinden bagimsiz olarak kodlanmis olmasi
oldukgea dikkat ¢ekicidir. Ogrenmenin anlamlilif1 kurulan iligkiler ve yakalanan anlamlara baglhidir.
Kavramlar arasinda iliski kurulmamas: durumlarin biitiinsel algilanmadigina isaret etmektedir.
Ayrica her kavramin kendi baglaminda tek bir disiplin sinirlar: icinde kaldig: da goriilmektedir.
Bu durum bu kavramlarm baglantilardan uzak 6gretilmesinden ve disiplinler aras: 6gretime dayali
etkinliklerle desteklenmemesinden kaynaklanabilir.

634



Ortaokul Ogrencilerinin Disiplinler Arasi Kavramlara iligkin Biligsel Yapilarinin Degerlendirilmesi

Anahtar kavramlar kullanilarak olusturulan ciimleler incelendiginde Ogrencilerin, bilimsel
agidan dogru kabul edilebilir ciimleyi en fazla “yon” kavramu ile kurabildikleri, bu kavrami sirasiyla
“tasarruf” ve “iklim” kavramlarinin takip ettigi goriilmiistiir. Oznel ve giindelik bilgi iceren ciimleler
en fazla “tasarruf” kavrami ile kurulmustur. Kavramla iliskisiz ve kavram yanilgisi iceren ciimleler ise
en fazla “iklim” kavramu ile kurulurken, ikinci sirada “y6n’, tigiincti sirada ise “tasarruf” kavramlar:
ile kurulmugtur. En fazla iklim kavramina yonelik kavram yanilgisi iceren ciimlenin kurulmasinin
nedeni olarak, bu kavramin 6grenciler i¢in daha soyut olmasi séylenebilir. Bitlis (2014) ve Giiliime
(2009) gore 6grenciler iklim kavramini soyut olmasi nedeniyle anlamada zorlanmaktadirlar. Ayrica
Dogar ve Bagibiiylike (2005) gore medyada daha ¢ok hava durumu kavraminin kullanilmas:
ogrencilerin iklim kavramina yonelik kavram karmasasinin olusmasina neden olmaktadir. Costu,
Ayas ve Unala (2007) gore, kavram yanilgilarinin olusmasinin nedenleri, égrencilerin &nceki
deneyimleri ve diisiinceleri, kavrama yonelik bilgi eksiklikleri, 6gretmenlerin konular1 sunus
bicimleri, somutlastirma amagli deneylerin yapilmamasi ve ders kitaplarinda kavramin eksik ya da
hatali yer almasi olarak siralanabilir. Ayrica tasarruf kavramina yonelik, en az kavram yanilgisi iceren
ctimlelerin, en fazla 6znel ve giindelik bilgi iceren ctimlelerin kurulmasi, 6grencilerin bu kavram
ile giindelik yasantilarinda sik sik karsilagtigini ancak bilimsel agidan bir agiklama yapamadiklarini
gostermektedir. Bu baglamda 6grencilerin kavramlar1 anlayabilmeleri i¢in giinlitk yasamlarindaki
deneyimlerin sinif ortaminda tartisilmasi boylece 6grencilerin kavramin dogru ve yanlis 6rneklerini
ayirt etmelerinin saglanmasi, ayrica disiplinler arasi caligmalar yiiritilerek kavramin tim

ozelliklerinin ele alinmasi 6nerilebilir.
Aragtirmadan elde edilen bulgular dogrultusunda agagidaki oneriler getirilmistir:

o Buarastirmada, ortaokul 6grencilerinin “tasarruf, iklim ve yon” disiplinler aras: kavramlara
iliskin biligsel yapilar1 ortaya ¢ikartilmustir. Disiplinler aras1 6gretim farkli disiplinler arasinda
kavramsal iligkilerin kurulmasina miisaittir. Dolayisiyla yeni arastirmalarda 6grencilerin bu
kavramlarin digindaki disiplinler arasi1 kavramlara dayali biligsel yapilar1 incelenebilir.

«  Ogrenme ortamlarinda, tasarruf, iklim ve yon kavramlarinin farkl disiplinlerde ayr1 ayr1 ele
alinmasindan ziyade birbirleriyle ve diger kavramlarla iliskileri goz 6ntinde bulundurularak
ogretilmesi saglanabilir.

o Yapilan arastirmada Ogrencilerin disiplinler arasi kavramlara iligkin biligsel yapilarinin
olduk¢a zayif oldugu ortaya ¢ikmustir. Bu nedenle Ogretmenlerin kavramlar arasinda
baglantilar kurmalari ve disiplinler arasi 6gretimi giiclendirmeleri saglanabilir. Ogretmenler
i¢in kaynaklar ve etkinlik kilavuzlar: hazirlanabilir ya da egitimler verilebilir.

o Uygulanmakta olan ilkdgretim programi disiplinler arasi &gretim anlayisina gore
tasarlanmistir. Disiplinler arasi 6gretim uygulamalariyla 6grencilerin biligsel yapilarinin
gliclendirilmesi ve bu siirecte ¢ikan problemleri ¢6zerek daha etkili bir programmn
olusturulmasi amaciyla eylem arastirmalar: tasarlanabilir.

o Disiplinler arasi 6grenme siirecinin beyin temelli 6grenme ilkesine uyumlu oldugu
belirtilmektedir. Teknolojik tasarimlardan yararlanilarak disiplinler arasi baglantilar
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sirasindaki beyin hareketleri incelenebilir. Boylece teorik olarak ortaya atilan savlarin
kanitlanmas: yoluna gidilebilir.
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Ortaokul Ogrencilerinin Disiplinler Arasi Kavramlara iligkin Biligsel Yapilarinin Degerlendirilmesi

EK-1.
Kelime iligkilendirme Testi Ornegi

Kelime iligkilendirme Testi 1. Sayfa

“Tasarruf” kavramiyla aklimiza ilk gelen kelimeleri agafiya siralayimz.

1. .[Sgsgc. ..... COMS.......
= TS
Pogel. Ly

Asagiya “Tasarruf” kavramim kullanarak bir climle yazimz.

Cﬁmle:.‘BJSCs. _ Q.c;;lan. .13!1:]91:». . JSQﬁT magho\ 'l"ousqu ; .;Sgaxlgcml.?

Kelime iligkilendirme Testi 2. Sayfa

“Yon” kavramuyla aklimiza ilk gelen kelimeleri agagiya siralayimz.

AsaBlya “Yor~ kaveamini kullanarak bir cimle yazmmiz.
Ciimle:. Bem 590 b @nh&rﬂu}t .........................

..................................
.......................................................
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EK-1. (devam)

Kelime iligkilendirme Testi 3. Sayfa
I

“Iklim” kavramiyla akhmiza ilk gelen kelimeleri asagiya siralaymiz.

L. Gx’ms .......................

]

.t
£

5
Gy
&

Asagiya “Ikiim” kavrarumn kullanarak bir climle yazimz.

Ciimle:. Auma& o M.mmgmcb\q& . .GQL_ SICeH! -

..............................
................................
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Ortaokul Ogrencilerinin Disiplinler Arasi Kavramlara iligkin Biligsel Yapilarinin Degerlendirilmesi

EK-2.

Kavram Aginin Olusturuldugu Ayrintili Frekans Tablosu

Anahtar
Kavramlar

Cevap Kelimeler

iklim

Hava (13,25,25); Yagmur (10,30,12); Kar (10,24,11); Sicak (9,11,11); Soguk (10,10,11); Hava Durumu (6,13,10);
Yaz (11,12,6); Kis (11,12,5); Giines (0,16,10); Sonbahar (9,10,5); ilkbahar (8,9,6); Dolu (7,10,5); Mevsim (2,5,13);
Mevsimler (5,7,8); Bélge (3,3,10); Akdeniz (2,6,6); Akdeniz Tklimi (5,2,7); Karasal Tklim (3,4,7); Su (5,8,1); Bulut
(0,10,3); Karadeniz (2,6,5); Karadeniz Iklimi (5,2,6); Riizgar (1,8,4); Karasal (1,4,7); Yags (0,3,9); Doga (5,2,3); Yer
(4,1,4); Bitki Ortiisii (1,0,7); Diinya (0,1,7); Sosyal (0,4,4); Toprak (3,5,0); Cicek (2,2,3); Hava Kogullar1 (2,2,3); Kurak
(1,0,6); Orman (3,2,2); Kosul (1,1,4); Sel (3,3,0); Firtina (1,2,2); Harita (2,2,1); Kiiresel Istnma (0,0,5); Sicaklik (2,1,2);
Sogukluk (1,1,3); Sosyal Dersi (0,1,4); Tarim (2,3,0); Yer Yiizii ekilleri (0,0,5); Cevre (1,0,3); Dag,(3,1,0); Hava Olaylar1
(1,1,2); Hava Sartlari (2,2,0); Kuraklik (0,2,2); Meteoroloji (1,1,2); Sehir (2,1,1); Simsek (0,4,0); Aylar (3,0,0); Bolgeler
(0,1,2); Bozkar (0,0,3); Cimen (2,1,0); C61 (0,1,2); Deprem (0,3,0); Dogu Anadolu Bélgesi (0,0,3);Gtinesli (0,1,2); Hayat
(2,1,0); Ihk (1,0,2); Iklim Degisikligi (0,2,1);insan (0,0,3); Kavram (2,0,1); Maki (0,0,3); Ova (2,0,1); Sanayi (3,0,0);
Yagush (0,1,2); Yesillik (1,0,2); Agag (0,1,1); Atkn (0,2,0); Bir Yerin Iklimi(1,1,0); Bitki(1,0,1);Bécek (0,0,2); Daglar
(2,0,0); Deprem (2,0,0); Dere (1,0,1); Derece (0,0,2); Degisiklik (0,0,2); Ege Iklimi (2,0,0);G6l (2,0,0); Hayvan (1,0,1);
Hayvancilik (1,0,1); Heyelan (0,2,0); Hortum (0,1,1); Iman (0,0,2); Iklim (0,2,0); Kasirga (0,0,2); Kosular (2,0,0);
Meyve (1,0,1); Pamuk (2,0,0); Pargali Bulutlu (0,1,1); Portakal (2,0,0); Riizgarl (1,,1); Serin (2,0,0); Sis (0,0,2); Sulak
(0,0,2); Toprak Kaymast (1,1,0); Tiirkiye (1,1,0); Ulke (0,2,0); Yagamak (2,0,0); Yemek (0,1,1); Yer Kosullar1 (1,0,1);
Yerler (1,1,0); Yeryiizii (0,1,1); Yildirim (0,2,0); Yallar (1,0,1); Yon (1,0,1); Ada (1,0,0); Ada pargas (1,0,0); Akdeniz
Bolgesi (0,0,1); Akdeniz iklimleri (1,0,0); Antalya (0,0,1); Artmasi (0,0,1); Asit Yagmuru (0,0,1); Arilar (0,1,0);
Arkadas (0,1,0); Ay (0,1,0); Aylar (0,0,1); Ayakkab1 (0,1,0); Bag (0,0,1); Bahge (0,0,1); Balkanlar (0,1,0); Belediye
(1,0,0); Bere (0,1,0); Besinler (0,1,0); Bilingsiz (0,0,1); Biogesitlilik (0,0,1); Bir Ulke (1,0,0); Bir Ulkenin Yeri (1,0,0);
Bir Harita (0,1,0); Bir Yerin Havasi (0,1,0); Bitki Uretimi (0,0,1); Bitkiler (0,0,1); Bol (1,0,0); Bécek (1,0,0); Bélgeye
Ait Sicaklik (0,0,1); Bulutlu Hava (0,1,0); Canli (0,0,1); Ceviz (1,0,0) Cumhurbagkan: (1,0,0); Cumhuriyet (1,0,0);
Cografya (0,1,0); Cografi Bolge(0,0,1); Cay(1,0,0); C18(0,1,0); Cigekler (0,1,0); Cocuk (0,1,0); Daglik Yerler(0,0,1);
Dagitim (1,0,0); Deniz (0,1,0); Degisik (0,0,1); Degisiklikler (0,0,1); Degisken (0,0,1); Dikkat (0,0,1); Doga Olay1
(0,1,0); Dogal (0,0,1); Dogal Afet (1,0,0); Dogal Sebze (0,0,1); Dogal Cevre (0,0,1); Dogru (1,0,0);Dogru Temsil (1,0,0);
Dogu Anadolu (1,0,0); Dondurma (0,1,0); Donma (1,0,0); Ege (0,1,0); Ege Bolgesi (0,0,1); Ege Deniz (1,0,0); Eldiven
(0,1,0); Ekinler (0,0,1); Enerji (0,1,0); Ekvator (0,0,1); Ekonomi (0,0,1); Esya (0,0,1); Elma (1,0,0); Etken (0,0,1); Etkileri
(0,1,0); Erime (1,0,0); Ev Yapimu (0,0,1); Faaliyet (0,0,1); Fabrika (1,0,0); Firtinali (0,0,1); Fotosentez (0,1,0); Gelisim
(0,1,0); Gokytizii (0,0,1); Giil (0,1,0); Giineydogu (1,0,0); Giineydogu Anadolu Bolgesi (0,0,1); Giizellik (0,0,1); Hava
Kosulu (0,0,1); Hava Isist (0,1,0); Hava Olay1 (0,1,0); Hava Sicakligi (0,1,0); Hava Sekilleri (0,1,0); Hava Cesitliligi
(0,0,1); Hava Degisikligi (0,0,1); Havalar (0,1,0); Hayvanlar (1,0,0); Ist (0,1,0); Iss1 (0,0,1); Ilimli (0,0,1); I¢ Anadolu
(0,0,1); I¢ Anadolu Bélgesi (0,0,1); I¢ Kesimler (1,0,0); Thtiyag (0,0,1); Iklim degisimi (0,1,0); Iklim Sartlar1 (0,0,1);
Iklim Sekli (0,0,1); 1lk (1,0,0); flkbahar klimi (1,0,0); Isim (1,0,0); Is (0,0,1); Kahve (1,0,0); Kalict Hava (0,1,0); Kar
Tanesi (0,0,1); Kalin Elbise (0,1,0); Karadeniz Bélgesi (0,0,1); Karasal Iklimler,(1,0,0); Kardan Adam,(0,1,0); Karlar
(1,0,0); Karl (0,0,1); Karlt Tas (0,1,0); Kayseri Iklimi (1,0,0); Kisa Kollu Elbise (0,1,0); Kis Tklimi (1,0,0); Kuyafet (0,1,0);
Kiyafetler (0,1,0); Kirli Ortam (1,0,0); Keétiiliik (0,0,1); Koy (0,1,0); Kuraklar (1,0,0); Kutuplar (0,0,1); Lale (0,1,0);
Maden (1,0,0); Madencilik (1,0,0); Marmara {klimi (1,0,0); Meryem Hoca (0,1,0); Muson (0,0,1); Niifus (0,1,0); Okul
(0,1,0); Olaylart (0,1,0); Olumlu (0,1,0); Olumsuz (0,1,0); Onlem,(0,0,1); Olgek (0,1,0); Onemli (0,1,0); Papatya (0,1,0);
Park (0,1,0); Patlama (0,1,0); Pusula (0,1,0); Plato (1,0,0); Renk (0,1,0); Sahil (0,1,0); Sera (0,1,0); Sera Etkisi (0,0,1);
Soguk Havalar (1,0,0) Sonbahar Iklimi (1,0,0); Sosyal Bilgiler (0,0,1); Sulak Alan (0,0,1); Su Kaynag1 (1,0,0); Susam
(1,0,0); Sartlar (0,0,1); Sehirler (0,1,0); Tarla (1,0,0); Tas (1,0,0); Termometre (0,1,0); Temiz Ortam (1,0,0); Turizm
(1,0,0); Tv (0,1,0); Uretim (1,0,0); Vatan (0,1,0); Yagmurlu (0,0,1); Yaguslar (0,1,0); Yanlss (1,0,0); Yapay (0,0,1); Yagam
(0,1,0); Yagam Alan1 (0,0,1); Yagam Denizi (0,1,0); Yaz Giinii (0,1,0); Yaz Iklimi (1,0,0); Yer Sekilleri (0,0,1); Yeralti
Kaynaklar1 (0,0,1); Yil (0,1,0); Yiikseklik Cizgisi (0,1,0); Yokus (1,0,0); Yol (1,0,0); Yonler (1,0,0); Zaman (1,0,0).
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Yon

Sag (40,50,38); Sol (40,49,38); Kuzey (19,27,36); Bati (19,26,36); Giiney (18,26,35); Dogu (17,26,35); Yol
(15,18,17);Asag1 (17,16,14); Yukari (17,15,14); Pusula (5,17,14); Arka (12,8,11); On (10,7,11); Giineydogu (3,3,13);
Giineybati (3,2,12); Kuzeybati (2,3,12); Yer (4,5,7); Tarif (2,5,8); ileri (3,6,5); Kuzeydogu (2,0,11); Geri (4,5,4); Taraf
(3,2,7); Diiz (3,3,4); Gapraz (4,0,4);Araba (0,6,1); Kutup Yildiz1 (1,2,3); Harita (0,4,1); Saat (0,4,1); Sokak (1,2,2); Yosun
(0,3,2);Diinya (1,1,2); Etraf (0,2,2); Giines (1,1,2); Insan (0,2,2); Ust (1,2,1); Yol Tarifi (0,2,2);Yon Tarifi (1,2,1);Adres
(0,2,1); Ara Yonler (0,1,2);Cadde (1,1,1);Dogru (1,2,0); Déniis (1,1,1);Diiz Yol (2,1,0);Hareket (1,1,1);I5tk(0,2,1);1yi
(0,3,0);1yilik (2,0,0); Kétii (0,3,0); Navigasyon (0,1,2); Trafik (0,3,0); Agag (0,1,1); Alan (0,2,0); Alt (0,1,1); Ana Yonler
(0,1,1); Birim (0,2,0);Bélge (1,0,1); Bulut (0,2,0); Cevre (1,1,0); Don (0,1,1); Fikir (1,0,1); Kavram (0,0,2); Koyun
(0,1,1); Mahalle (0,2,0); Ok (1,0,1); Orman (0,2,0); On Taraf (0,2,0); Polis (0,2,0);Sehir (0,1,1);Yardim (0,1,1); Yon
(1,1,0); Yoriinge (0,1,1); Zaman (0,2,0); Agaglarin Yesillikleri (0,1,0); Allah'in Yolu (0,0,1);Ana (0,0,1); Ana Yon (0,0,1);
Ara (0,0,1); Ara Yon (0,0,1); Araba (1,0,0);Araba Tarifi (0,0,1); Arabalar (1,0,0); Arka Taraf (0,1,0);Ay (0,1,0); Babam
(0,1,0); Bagirsak (0,0,1); Beden Egitimi (0,1,0);Bina (0,1,0); Bir Yer (1,0,0); Bisiklet (1,0,0); Cami (0,1,0); Caprazlar
(0,0,1);Cinliler (0,0,1); Cizim (1,0,0); Coban Yildiz1 (0,1,0); Dag (0,0,1); Daire (0,1,0); Dogru Yol (1,0,0);Dogruluk
(1,0,0); Dolu (1,0,0); Diisiince (0,0,1); Diiz Yon (1,0,0); Diizen (1,0,0);Egri (1,0,0); Esya (0,0,1); Ev (0,0,1); Fren (1,0,0);
Gegit (0,1,0); Gemi (0,1,0); Gemicilik (0,1,0); Geriye (0,1,0); Gidis (1,0,0); Giivenlik (1,0,0); Hayat (0,1,0);Her Yer
(1,0,0); Hizl1 (0,1,0); Ibre (0,0,1); flge (0,0,1); fleriye (0,1,0); Isaret (0,0,1);isaret Yonii (1,0,0); Kaldirim (0,1,0);Kamyon
(1,0,0); Kar (1,0,0);Karinca Yuvasi (0,0,1); Kat (0,1,0); Kavsak (0,1,0); Kaza (0,1,0); Kible (0,0,1); Kirli Kale (0,1,0);
Konum (0,0,1); Keétiiliik (1,0,0); Koy (0,1,0); Kutuplar (0,0,1);Kuzey Yildizi (0,0,1); Levha (0,1,0); Miknatis (0,0,1);
Minibiis (0,1,0); Motor (0,1,0); Namaz (0,1,0); Ok sareti (0,1,0); Ok Yénii (0,0,1); Otobiis (0,1,0); Oliim (0,1,0);
Para (0,1,0); Rota (0,0,1); Sag Yon (1,0,0); Sag Yonii (1,0,0); Sicaklik (1,0,0);Sinyal (0,0,1); Sol Yon (1,0,0); Sol Yonii
(1,0,0);Sosyal Bilgiler Dersi (0,1,0); Serit (0,1,0); $u Yon (1,0,0); Tabela (0,0,1); Tarih (0,1,0); Tavsiye (1,0,0); Telefon
(0,1,0); Temiz Kalp (0,1,0);Ters (0,0,1); Trafik Isaretleri (0,0,1);Trafik Kurallar1 (0,0,1); U Déniisii (0,1,0); Usak (0,1,0);

Yerler (0,1,0); Yokus (0,1,0); Yol Haritas1 (0,1,0); Yollar (1,0,0); Yon Tabelas1 (0,0,1);Yonler (0,1,0); Zaman Dilimi (1,0,0).

Tasarruf
Tasarruf
(devam)

)
Uzaklik (0,1,0);Ulke (0,0,1);Yan (0,1,0); Yatay (0,0,1); Yavag (0,1,0); Yaya (0,1,0);Yelkovan (0,0,1); Yer Tarifi (0,0,1);
)
)

Su (22,34,23); Elektrik (12,28,16); Israf (13,9,14); Para (7,18,10); Isik (6,7,3); Dogalgaz (5,7,2); Enerji (2,4,6);
Lamba (4,6,1);Tutumluluk (1,4,4); Su Tasarrufu (2,2,4); Yemek (1,6,1); Elektrik Tasarrufu (2,2,3); Az (2,1,3);
Ekmek (1,5,0); 1htiya§ (4,0,2); Kaynak (4,0,2); Bilingli (0,0,5); Fatura (0,3,2); Hayat (0,1,4); Kagit (0,2,3); Bilingli
Tiiketici(0,0,4); Diinya (0,0,4); Idare (0,1,3); Insan(0,3,1); Iyilik (0,1,3); Musluk (0,1,3); Ampul (1,2,0); Agag
(0,2,1); Bilgili (0,0,3); Birikim (0,1,2); Kumbara (0,0,3); Saghk (0,1,2); Tiiketici (0,0,3); Biling (0,0,2); Diizen (0,0,2);
Diizenlilik (0,2,0);Esitlik (2,0,0); Esya (1,1,0); Gaz (0,2,0); Gereksiz (0,1,1);Geri Doniisiim (0,0,2); Harcama (0,2,0);
Hesaplama (0,2,0); Isik Tasarrufu (0,1,1); Istek (0,1,1); Thtiyag (0,2,0); Internet (0,2,0); Iyi (0,0,2); Katkr (0,0,2);
Tasarruf (1,1,0); Toprak (1,0,1); Tutum (0,1,1); Yiyecek (1,1,0); Aghk (0,1,0); Aligveris (0,1,0); Alaka (0,0,1); Alma
(0,1,0); Alternatif (0,0,1); Aile (0,0,1); Asir (0,0,1); Ay (0,1,0); Ayran (0,1,0);Az Elektrik (0,1,0); Az Tiiketim (0,0,1);
Azar Azar (0,0,1); Bardak (1,0,0); Bagimsizlik (0,1,0); Banyo (0,1,0); Beslenme (0,1,0); Bidon (1,0,0); Bilgi (0,0,1);
Bilgisayar (0,1,0); Bosluk (1,0,0); Biitge (0,0,1); Caiz (1,0,0); Cevre (0,0,1); Ceyran (1,0,0); Canta (1,0,0); Damla
(0,0,1); Dayaniklik (0,0,1); Defter (1,0,0); Denge (0,0,1); Dikkat (0,0,1); Din (0,1,0); Dogal Kaynaklar (0,0,1); Dogal
Gaz Tasarrufu (1,0,0); Dogalgaz Tasarrufu (0,0,1); Diisiinceli (0,0,1); Diizenlilik (0,0,1); Eksik (1,0,0); Emek (1,0,0);
Enerji Tasarrufu (0,0,1); Evsizlik (0,1,0); Fakirlik (1,0,0); Fayda (0,0,1); Fen Dersi (0,1,0); Fil (0,1,0); Floresan
(1,0,0); Gelecek (0,0,1); Gerekli (0,0,1) Gerekli Kullanim (0,0,1); Girisimci (1,0,0); Giin (0,1,0); Giig (1,0,0); Giinah
(1,0,0);Giizellik (0,0,1); Hamur (1,0,0); Haram (0,1,0); Hava (0,0,1); Hz. Muhammet (0,0,1); Is1 (1,0,0); Igecek (1,0,0);
Israfsiz (0,0,1); Israfsizlik (0,0,1); s Yeri (0,1,0); Iletisim (0,1,0); Iyi Kalplilik (0,1,0); Kagut Israfi (0,0,1); Kaplan
(0,1,0); Kazang (0,0,1); Kuyafet (1,0,0); Kolaylik (1,0,0); Kuran-I Kerim (0,1,0); Kullanim (1,0,0); Kuraklik (0,0,1);
Laf (1,0,0); Maden (0,1,0); Manav (0,1,0); Marketler (0,1,0); Masrafsiz (0,0,1); Meyve (0,1,0); Mutluluk (0,1,0);
Muhtaglik (1,0,0); Okul Elbise (0,1,0); Organ (0,0,1); Ogretmenler (0,1,0); Oksiizler (0,1,0); Para Tasarrufu (0,0,1);
Paras1 Iyi (1,0,0); Pet Sise (1,0,0); Simit (1,0,0); Saat (0,1,0); Sadaka (0,1,0); Say1 (0,1,0); Sebze (0,1,0); Sevap (0,1,0);
Seving (0,0,1); Sigorta (0,1,0); Siyah (0,1,0); Su Birikintisi (0,0,1); Su Israfi (0,0,1); Susuzluk (0,1,0); Siirahi (1,0,0);
Siiperonline (0,1,0); Televizyon (0,1,0); Temiz (0,1,0); Temizlik (0,1,0); Tutarlik (0,0,1); Tutumlu (0,0,1); Tiiketim
(1,0,0); Titkenebilir Kaynak (0,0,1); Ug (0,1,0); Ucret (0,0,1); Uretici (0,0,1); Wifi (0,1,0); Verimli (0,0,1); Verimsizlik
(1,0,0); Yaz (0,0,1); Yeterli (0,1,0); Yeterli Kullanim (0,1,0); Yiikselis (0,1,0); Zaman (0,1,0); Zenginlik (0,0,1).
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