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Oz

Sosyal medya, ayni meslekte benzer sorunlari yasayan insanlar i¢cin duygu ve diistncelerini
paylasma imkani tanimasi bakimindan biyik 6nem tasimaktadir. Bu arastirmada Facebook
Uzerinden Tiarkce 0©gretmenlerinin alan ve mesleklerine ait soru, Oneri ve elestirileri
incelenecektir. Bu dogrultuda hem mevcut durumu gérme hem de lisans egitimi dahil olmak
Uzere devam eden veya gelistirilecek yeni programlara dair bilgi ve gerekce saglayacak bir veri
elde etmek amaglanmistir. Arastirmanin modeli durum galismasi olarak belirlenmistir. Arastirma
verileri igin Turkge 6gretmenlerinden olusan bir Facebook grubu segilmistir. 1 Eyliil 2015 ile 31
Agustos 2018 tarihleri arasindaki 8.372 gonderi arastirma inceleme nesnesini olusturmustur.
Arastirma sonuglarina gore Tiirkge 6gretmenleri “dil bilgisi ve dil bilgisi 6gretimi” (3.560), “temel
dil becerilerini gelistirme” (2.079), “okul ici etkinlikler” (979), “kelime 6gretimi” (632), “mesleki
gelisim” (452), “Olgme ve degerlendirme” (392), “ders materyalleri” (388) “projeler” (250)
konularinda bilgi ve goriis alisverisinde bulunmuslardir. Arastirma sonucunda sosyal medya
Gzerinden 6gretmen gruplari dizenli taranarak elde edilen bilgilerin hizmet dncesi ve hizmet igci
egitimlerinin islevsel olarak planlanmasinda etkin kullanilmasi onerilmistir. Bu veriler ayni
zamanda dogrudan sahadaki uygulayicilarin diistinceleriyle sekillenen islevsel bir egitim
programlamasina imkan saglayacaktir.

Anahtar Kelimeler: Tiirkge 6gretmeni, Facebook grubu, Tirkce egitimi.

Examining the Problems, Criticisms and Suggestions of Turkish Teachers on Social
Media

Abstract

Social media is of great importance in terms of allowing people to share their feelings and
thoughts for people with similar problems in the same profession. In this research, questions,
suggestions and criticisms of the fields and professions of Turkish teachers were examined on
Facebook. In this direction, present study aims to obtain data that provide information and
justification for both ongoing and future new programs including undergraduate education. The
study is designed as a case study. A facebook group of Turkish teacher and 8,372 posts between
September 1, 2015 and August 31, 2018 were selected for the data. According to the results of
the research, Turkish teachers consulted with each other mostly about "grammar and grammar
teaching" (3560), "developing basic language skills" (2079), "in-school activities" (979),
"vocabulary teaching" (632), "professional development" (452) exchanged information on
"measurement and evaluation" (392), "course materials" (388), "projects" (250). As a result of
the study, it was proposed to use the information obtained by regularly scanning teacher groups
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on social media, in the functional planning of pre-service and in-service training. The findings will
also allow for a functional training program directly shaped by the opinions of the practitioners in
the field.

Keywords: Turkish teacher, facebook group, Turkish education.

Giris

Diinyada teknoloji hizh bir sekilde gelisirken uzak mesafeler yakinlasmis ve diinya kiiglk bir
koy haline gelmistir. Bu diinyada ancak kendilerini yenileyip degisime ayak uydurabilenler basaril
kalmistir. Teknolojinin ilerlemesi ve 6zellikle internetin yayginlagmasi egitim alanini da etkilemis,
O0gretmenler tarafindan takip edilmeye ve kullaniimaya baslanmistir. Gliniimizde yiiz yize iletisim
anlayisi degismis yerini akilli telefon ya da bilgisayar ile kolayca ulasabilecegimiz yaygin iletisim agi
olan sosyal medyaya birakmistir. Sosyal medya Uzerinden 6gretmenler soru, elestiri ve Onerilerini
dogrudan uzmana ulastirabilme ve meslektaslariyla iletisim kurabilme amaclariyla gruplara
katilmiglardir. Sosyal medya; kullanicilarin sosyal ag lzerinde kisisel sayfalarini kurabildikleri, fotograf,
disince, haber ve bilgi gibi icerikler olusturup paylasabildikleri, mesaj ve sohbet 6zellikleri ile diger
kullanicilarla haberlesebildikleri ¢cevrimici medyadir (Boyd ve Ellison, 2007: 211; Preeti, 2009: 130;
Vural ve Bat, 2010: 3351; Siddiqui ve Singh, 2016: 71). Mayfield (2008: 5) sosyal medyanin
ozelliklerini su sekilde siralar: kullanicilara katilim rahatligi saglama (katilimcilar), iceriklere ulasma ve
kullanicilarin goérislerine acik olma (agiklik), cift yonla iletisim kurma (konusma), insanlarin aktif
bicimde birbiriyle baglanti kurabilmesi ve fikir paylasma (topluluk), farkl sosyal aglar ve sitelerle
baglantili olma (baglantililik).

Video yikleme ve izleme, fotograf ve goris paylasma, icerik diizenleme, bloglar olusturma
gibi farkh amaglarla kurulmus ve kullanilan bir¢ok sosyal medya araci vardir. Bu araglar, kullanicilarin
istekleri ve yaraticilarinin ortaya cikarmasina bagh olarak kendine Uyeler katar. Sirekli yeni aglar
ortaya ¢iktigi icin “sosyal medya” tirlerinin sabit bir siralamasinin yapilmasi gl (Baser, 2014: 15) olsa
da Facebook gibi sosyal ag, Flickr gibi fotograf paylasim agi, Youtube gibi video paylasim agi, LinkedIn
gibi is ag1, Twitter gibi mikro bloglama gibi pek ¢ok tiirde sosyal medya araci bulunmaktadir (Whiting
ve Williams, 2013: 363).

Ogretmenler meslek hayatlarinin gesitli dénemlerinde farkli sorunlarla karsilasirlar. Bununla
birlikte 6gretmenlerin yiiksek is yuki vardir (Hooftman, Mars, Janssen, Vroome ve Bossche, 2015:
95). Onlarin meslek hayatlarinda karsilastiklari problemler: deneyim eksikligi, lisans egitiminin
yetersizligi, 6grenci 6zellikleri, 6gretim programi ve ders kitaplari, mesleki yetersizlik, kalabalk
siniflar, bireysel farkliliklar, yonetici destegi, velilerle iletisim, rehber 6gretmen destegi, yabancilik
duygusu, oryantasyon eksikligi, mesleki gelisim, mesleki donanim yetersizligi, profesyonel destek
ihtiyaci, beklenti/farkindalik eksikligi, cevreye uyum, koy kosullari, sosyo-kulttrel farkliliklar,
toplumun bakis agisi, sosyal olanaklarin yetersizligi, kilttrel etkinliklerin yetersizligi, 6gretim
materyallerine erisim, 6grencilerin maddi yetersizlikleri, okul mimarisindeki eksiklikler, okulda yasam
alaninin olmamasi, siniflarin donanim vyetersizlikleri, siniflarda kullanim alaninin yetersiz olmasi,
siniflarin fiziksel yetersizlikleri seklinde siralanabilir (Kozikoglu ve Senemoglu, 2018: 347-361). Buna
ek olarak 6gretmenler; 6gretme sirecinin disinda mesleki sayginligin azalmasi, MEB politikalarinin
sikhkla degismesi, idare, veli ve Ogrencilerle yasanan sorunlar, fiziki kosullarin yeterli olmamasi,
kalabalik siniflar, meslektas ve idarecilerle iletisim, 6gretmen yetistirme problemleri, is ylkinin
fazlaligi, alt yapi sorunlari, 6zliik haklari ve sendikal faaliyetlerle ilgili problemlerle de yiz yiize gelirler
(Seferoglu, 2001: 16; Esen, Temel ve Demir, 2017: 59). Diinya genelinde maas, 6gretmen hazirlik
programlari, is yikii ve galisma kosullari gibi nedenler 6gretmenleri meslek hayatlarindaki itici
faktorler olmustur (Geiger ve Pivovarova, 2018: 605).

Sahadaki 6gretmenlerin karsilastiklari sorunlari ¢ozmek soru ve sorunlarina aninda ¢6ziim
bulmak icin deneyimli &gretmenlerden fikir almasi zorunlu bir ihtiyactir. Ogretmenler mesleki
faaliyetlerinde diger 6gretmenlere ve onlarin desteklemelerine gereksinim duyarlar (Ergiiney, 2019:
2). Birgok tlkede meslek hayatlarinin basindaki 6gretmenlerin olduk¢a yiprandiklari belirlenmis, bu
durumun olusmamasi i¢in diger 6gretmenlerden destek ve yardim almasi gerektigi ifade edilmistir
(Ingersoll ve Strong, 2011: 211; Long ve digerleri, 2012: 24). Sosyal medyada 6gretmenler tarafindan
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kurulmus gruplar 6gretmenlere meslektaslari ile fikir alisverisi yapmak, calismalarini desteklemek,
soru sormak ve sorularini yanitlamak, onlarin deneyimlerinden yararlanmak agisindan olumlu etkisi
ve mesleki gelisimlerine katkisi vardir (Deniz, 2016: 86-87; Ergiliney, 2019; 175-178; Afsin, 2019: 62).
Ogretmenler sosyal medya vasitasiyla kendi calismalarini meslektaslariyla paylasabildikleri gibi
meslektaslarinin calismalarina ve deneyimlerine de ulasabilmektedir. Ogretmenler arasindaki bu
durum bir dayanismadir. Sosyal medya gibi kanallardan elde edilen veriler ile hizmet 6ncesi ve ici
ihtiyag belirleme ¢alismalari igin fikir olabilir (Uniivar, Calisandemir ve Tagay, 2018: 22).

Teknolojiden etkilenen baslica kisimlar ders materyalleri ve 6gretim siireci tasarimlari olurken
sinif ortami da bu degisiklikten geri kalmamis, standart 6grenme mekani anlayisi sinif duvarlarinin
disina tasmistir. Ogretmenler sosyal aglar araciligiyla 6grencilerle baglanti kurmus ve onlarin diinyasi
ile egitim sistemini iliskilendirmistir (Alabdulkareem, 2015: 216; Oztiirk ve Talas, 2015: 115; Arkan ve
Ylnter, 2018: 5). Teknolojik ilerlemeler egitim sistemine dahil edilmistir. Sosyal aglar esnekligi,
kullanicidan yana tavri, kullanim kolayligi ozellikleri ile 6grenciler ve arastirmacilara haberlesme,
baglanti kurma ve geri bildirim olanaklari saglamaktadir (Gllbahar, Kalelioglu ve Madran, 2010: 2).
Ogretmenler sosyal aglar, veli bilgilendirme, meslektaslarla iletisim, meslege ve branslarina dair
gelismeleri izleme, hizli baglanti kurma, dokiimanlara ulasma, 6grencileri takip etme, 6dev verme,
ogrencilerle etkilesim gibi amacglarla da kullanmaktadir (Mentese, 2013: 13-16).

Sosyal medya araglarindan Facebook, kullanici sayisinin fazlahgi, grup kurma gibi 6zellikleri ile
dikkat cekicidir. Nitekim Facebook’ta 6gretmenlere yonelik kurulan pek ¢ok grup vardir. Facebook
gruplarinda 6gretmenler 6gretim programlari, ders kitaplari yahut ders sireciyle ilgili kararsiz
kaldiklari noktalari danisabilmekte, uyguladiklari etkinlikleri paylasabilmekte, cesitli dokiiman ve
belgeye ulasabilmekte, sistemdeki degisiklerden haberdar olabilmekte, okul ya da sinif icinde veyahut
veli ile ilgili yasadiklari problemler zerine tecriibeli 6gretmenlerden yararlanabilmektedir. Facebook
isbirlikli 6grenme, arastirma, sorgulama, problem ¢6zme ve tartisma gibi amaglarla egitimde
kullanilabilir (Giilbahar, Kalelioglu ve Madran, 2010: 3). Ogretmenler ve okul middrleri sosyal aglar
Gzerinden egitimin 6grenci istekliligini, donitind, okul ve 6grenci iliskisini artirdigi distinmektedir.
Buna ek olarak 6gretim ortamina, ders siirecine, 6grenciye hitap etme, materyallere ulasma ve
paylasma acisindan fayda saglamaktadir (Mentese, 2013: 13-16). Sosyal medyanin egitimde
kullanilmasi 6gretmenleri meslek ve birey anlaminda desteklemis ve motivasyonunu artmasina katki
saglamaktadir (Sarsar, Basbay ve Basbay, 2015: 427).

Tirkce 6gretimi icinde var olan beceriler, aslinda bir ara beceri olup yalnizca Tirkge dersi ile
sinirh degil, diger derslerde de basarinin olmazsa olmazidir. Arastirmada Turkce 68retmenlerinin soru,
Oneri ve elestirilerini ifade ettikleri paylagimlar ele alinmistir. Bu odak noktasi arastirma igin segilirken
Tirkgenin isleyisine, sahadaki uygulamasina doniik pek ¢ok g¢ikarima ulasmak ve bilgi almak
amaglanmistir. Arastirmada Ogretmen gorUsleri, tartismalari ve sorunlari glnimiz iletisim
araglarindan birisi olan sosyal medya Uzerinden otantik kayitlarla incelenmistir. Tirkce
O0gretmenlerinin sorunlarini blyik bir pencereden incelemesi, insanlarin kendilerini 6zgiirce ifade
ettikleri bir ortamda verilerin dogal bir ortamda, sosyal medya gibi son teknoloji iletisim araci
Gzerinden toplanmasi, oldukc¢a fazla kisiye ulasmasi bakimindan bu calisma olduk¢a miihimdir.
Calismanin genel amaci isiginda problem cimlesi “Tlrkge 6gretmenlerinin Facebook tizerinden soru,
elestiri ve Onerileri nelerdir?” olarak belirlenmistir. Bu genel amaca ulasabilmek icin Tirkce
ogretmenlerinin dil bilgisi ve dil bilgisi 6gretimi, temel dil becerileri, okul ici etkinlikler, kelime
ogretimi, mesleki gelisim, ders materyalleri, proje hazirlama gibi noktalardaki paylasimlari
incelenmistir. Bu arastirmanin MEB politikalarina, egitim ve 6gretim sistemine ve arastirmacilara yeni
ufuklar acacagi disinilmektedir.

Yéntem
Arastirmanin Modeli
Bu arastirmanin modeli, nitel arastirma yontemlerinden durum ¢alismasi olarak
belirlenmistir. Durum c¢alismasi; arastirma durumunun dogal ortaminda elde edilen verilerin
sistematik bir sekilde toplanmasi, analiz edilmesi ve ¢ikan sonuglarin nedenine cevap arayarak
durumun ayrintili betimlemelerle oldugu gibi anlatilmasidir (Yildirim ve Simsek, 2011: 77).
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Verileri Toplama Araci

Arastirmanin veri toplama araci olarak sosyal medya agi olan Facebook secilmistir. Ardindan
Facebook’ta Tirkce 6gretmenleri tarafindan olusturulmus bir gruptaki 1 Eylil 2015 ile 31 Agustos
2018 tarihleri arasindaki 8.372 paylasim “Ekran Alintisi Araci” ile toplanmistir.

Verilerin Analizi

Tirkce 6gretmenlerinin problem yasadiklari alanlari ve bu alanlarin yogunluk durumunu
saptamak amaciyla bu calismadaki veriler “icerik analizi teknigi” ile incelenmistir. icerik analizi; farkh
disiplinlerdeki bircok arastirma sorusuna yanit aramak Uzere toplanan verileri aciklamak ve
anlamlandirmak icin elde edilen verilerin belli kurallar dahilinde kodlanmasi, temalarin belirlenmesi,
kodlarin ve temalarin diizenlenmesi ve tanimlanmasi seklinde asamalarindan olusan sistematik ve
tarafsiz bir tekniktir (Yildinm ve Simsek, 2011: 227-228).

ilk olarak arastirmaya konu olan Facebook grubunun Agustos 2018 tarihindeki verileri
toplanmustir. iki alan uzmani ve arastirmacinin gériis birligi ile arastirma siirecinden elde edilen
verilerin 36 aylik bir siireci kapsamasi kararlastiriimistir. “Ekran Alintisi Araci” ile toplanan veriler ay
ve yil seklinde adlandirilan dosyalarda biriktirilmis ve her bir ekran alintisi numaralandiriimistir.
Arastirma kapsaminda paylasimlardan kendi icinde benzerlik gbsterenler bir araya getirilerek kodlar
olusturulmustur. Ortaya c¢ikan kodlar arasinda ortak noktalari bulunanlar ve iliskili olanlar
birlestirilerek kategoriler ortaya cikmistir. Kategorilerin de birlesmesi ile temalar meydana
getirilmistir. Kod ve temalar iki alan uzmaninin gériisiine sunulmustur. ilk asamada “dil bilgisi ve dil
bilgisi 6gretimi”, “temel dil becerileri”, “kelime 06gretimi”, “sinavlar”, “s6zel mantik sorular”,
“degerler egitimi”, “ders kitab1”, “kaynaklar”, “etkinlikler”, “pano dizenleme”, “belirli gin ve
haftalar”, “mesleki goris alisverisi”, “projeler” seklinde olan temalar meydana gelmistir.

Temalar arasindaki baglantilar tespit edilerek alan uzmaninin ve arastirmacinin ortak
gorisleri1s1ginda “dil bilgisi ve dil bilgisi 6gretimi”, “temel dil becerileri”, “kelime 6gretimi”, “6lcme ve
degerlendirme”, “okul ici etkinlikler”, “mesleki gelisim”, “ders materyalleri” ve projeler” temalari
biciminde son halini almistir.

Arastirma slireci, verilerin toplanmasi ve verilerin analizi boyunca alan uzmanina danigilmasi
arastirmanin gegerligini saglamistir. Calisma amaci géz 6nline alinarak arastirma inceleme nesneleri
segilmis, veri toplanma ve analiz sureci detaylica aktarilmis, bu da gecerlige katki saglamistir.
Arastirma verileri agik ve net sekilde agiklanmis, anlamli ve tutarh oldugu belirlenmistir.

Galismanin analiz siirecinde Turkge 6gretmenlerinin paylasimlarinin analizinde igerik analizi
kullaniimistir. Oncelikle veriler detaylica incelenmis, sonra birbirine benzeyen veriler temalarla bir
araya getirilmistir. Bunun sonucunda temalar ve alt temalar olusturulmustur. Calismanin glvenirligini
saglamak adina c¢alisma iginden rastgele secilmis 100 paylasim bir alan uzmani ve arastirmaci
tarafindan birbirinden bagimsiz olacak bicimde kodlama islemini gergeklestirilmistir. Bu siirecinin
sonunda alan uzmani ve arastirmacinin ¢alismalari karsilastirilmis ve calismanin glvenirligi
hesaplanmaya calisiimistir. Guvenirlik icin Miles ve Huberman (1994)in iki puanlayici arasindaki
uyumu inceledigi “uyusum ylzdesi formali” kullanilmistir. Buna gore arastirmaci ve alan uzmaninin
uyusum yizdesi 0.90 hesaplanmistir. Uyusum yilizdesinin 0.70 olmasi kabul edilebilir bir oranken bu
calismanin 0.90 degerindeki uyumu calismada yuksek miktarda bir uyum oldugunu gostermektedir.
Guvenirligi yuksek olan bu calismadan elde edilen bulgular sikliklari ile tablolar seklinde sunulmustur.

Bulgular
Bu calismada Tiirkce 6gretmenlerinin alana ve meslege dair sorulari, onerileri ve elestirileri
“dil bilgisi ve dil bilgisi 6gretimi”, “temel dil becerilerini gelistirme”, “okul i¢i etkinlikler”, “kelime
ogretimi”, “mesleki gelisim”, “Olgme ve degerlendirme”, “ders materyalleri” ve “projeler” olmak
Uzere sekiz baslikta toplanmistir (Sekil 1). Bazi paylasimlarda birden fazla soru oldugu igin tablolardaki
sikhklar paylasim sayisini gegmistir.
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Sekil 1. Tiirkgce Ogretmenlerin Goriis Alisverisi Yaptiklari Konular

Tirkce 6gretmenlerinin konustuklari konularin dagilimlari incelenmis, verilerin yizde ve siklk
dagihmi Tablo 1’de goriilmektedir:

Tablo 1.
Tiirkce 6gretmenlerinin tartismalarinin dagilimi

Siklik Yuzde

Dil bilgisi ve dil bilgisi 6gretimi 3.560 42.52
Temel dil becerileri 2.079 24.83
Okul ici etkinlikler 979 11.69
Kelime 6gretimi 632 7.54
Mesleki gelisim 452 5.39
Olgme ve degerlendirme 392 4.68
Ders materyalleri 388 4.63
Projeler 250 2.98
Toplam 8372 100

Tablo 1 incelendiginde 8.372 paylasimin 3.560"1 “dil bilgisi ve dil bilgisi 6gretimi”nde yer
alarak en cok tartisilan tema olmustur. TUBITAK projeleri ve proje 6devleriyle ilgili sorularin
bulundugu “projeler” bashgi en az konusulan tema olarak belirlenmistir (f=250). Temel dil becerileri
olan dinleme, okuma, konusma ve yazmaya dair 2.079 paylasim yapilmistir. Dil becerileri icinde 1.986
paylasim ile okuma becerisi ilk sirada bulunurken 29 paylasim ile konusma becerisi son sirada yer
almistir. Yazma (f=67) ile dinleme becerisi (f=57) yakin miktarlarda konusulmustur. Kelime 6gretimi
icin de calismalari diizen (f=632). Mesleki anlamda 6gretmenler birbirleri ile goris alisverisi yapmistir
(f=452).

Dil Bilgisi
Dil bilgisi konularinda yasanan problemlerin dagilimi incelenmis, elde edilen veriler Tablo 2’'de
gorilmektedir:
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Tablo 2.
Dil bilgisi konularinin tartisiima sikhigi
Siklik Ylzde

Dil Bilgisi Ekler ve kokler sorusu 348 9.77
Kelime tiirleri sorusu 333 9.35
Fiilimsiler sorusu 287 8.06
Ciimlenin 6geleri sorusu 274 7.69
Climle tirleri sorusu 197 5.53
Anlatim bozukluklari sorusu 188 5.28
Fiilde ¢ati sorusu 169 5.28
Ses olaylari sorusu 163 4.57
Fiil sorusu 141 3.96
Sozcikte yapi sorusu 120 3.37
Kelime grubu sorusu 81 2.27
Ek fiil sorusu 62 1.74

Yazim Kurallari Yazimi karigtirilan kelimelerin yazimi 326 9.15
Bitisik ve ayri yazilan kelimelerin yazimi 228 6.40
Blyiik harfin kullanimi 173 4.85
De, mi ve ki’nin dogru yazimi 72 2.02
Sayilari yazimi 30 0.84
Kisaltmalarin yazimi 28 0.78
Satir sonuna sigmayan kelimelerin yazimi 11 0.30
Dizeltme isaretinin kullanimi 10 0.28
Ek fiillerin yazimi 4 0.11

Noktalama isaretleri Virglliin dogru kullanimi 95 2.66
Kesme isaretinin dogru kullanimi 68 1.91
Noktal virgiliin dogru kullanimi 49 1.37
iki noktanin dogru kullanimi 35 0.98
Noktanin dogru kullanimi 24 0.67
Ug noktanin dogru kullanimi 8 0.22
Konusma cizgisinin dogru kullanimi 6 0.16
Soru isaretinin dogru kullanimi 5 0.14
Tirnak isaretinin dogru kullanimi 5 0.14
Unlem isaretinin dogru kullanimi 5 0.14
Ayracin dogru kullanimi 5 0.14
Egik ¢izginin dogru kullanimi 2 0.05

Toplam 3.560 100

Tablo 2 ele alindiginda “Dil bilgisi” ana temasindaki 3560 paylasimin 2.372’si dil bilgisi, 882’si
yazim kurallari ve 307’si noktalama isaretleri hakkindadir.

Dil Bilgisi Ogretimi

Dil bilgisi 6gretiminde yasanan problemlerin dagilimi incelenmis, elde edilen veriler Tablo 3'te

gorilmektedir:

Tablo 3.

Dil bilgisi 6gretimine dair konusulanlarin dagihmi

Siklik

Yizde
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Temel dil bilgisi kurallarina dair bilgi eksikligi 3.127 87.83
Konu anlatimi 215 6.03
Calisma sayfasi 80 2.24
Materyal tasarimi 65 1.82
Egitsel oyunlarin hazirlanmasi 43 1.20
Kavram tespiti 31 0.87
Toplam 3.560 100

Tablo 3’e bakildiginda dil bilgisi 6gretiminde en 6nemli sorun buylk bir fark ile bilgi
eksikligine baglidir (f=3.127). Konu anlatimi (f=215) dil bilgisi 6gretimindeki ikinci sorundur. Bunun
yani sira ¢alisma sayfasi (f=80), materyal tasarimi (f=65) ve egitsel oyun tasarlama gibi kodlar da dil
bilgisi 6gretimindeki sorun meydana getiren diger hususlardir. En az sorun olusturan unsur ise
kavram tespitidir (f=31).

Temel Dil Becerileri
Temel dil becerileri ile ilgili toplanan veriler dogrultusunda tartisilan konularin dagilimi Tablo
4'te gorilmektedir:

Tablo 4.
Temel dil becerilerine dair konusulanlarin dagilimi
Kodlar Siklik Ylizde
Okuma becerisi Paragrafta anlam sorusu sorma 655 31.50
Sozcikte anlam sorusu sorma 464 22.31
Climlede anlam sorusu sorma 320 15.39
Metin tirleri sorusu sorma 115 5.53
GOrsel okuma sorusu sorma 105 5.05
S6z sanatlari sorusu sorma 87 4.18
Distinceyi gelistirme yollari sorusu sorma 81 3.89
Anlatim bigimleri sorusu sorma 69 3.31
Diger konularda soru sorma 30 1.44
Yazma becerisi Hazirlanan etkinlikleri sunma 49 2.35
Etkinlik olusturma 22 1.05
Materyal hazirlama 1 0.04
Dinleme becerisi Metinlere ulasabilme 50 2.38
Olgme ve degerlendirme 3 0.14
Etkinlik hazirlama 3 0.14
Materyal gelistirme 1 0.04
Konusma becerisi  Ornek etkinlikleri paylasma 15 0.72
Konusma metni hazirlama 8 0.38
Etkinlik olusturma 6 0.28
Toplam 2.079 100

Tablo 4’e bakildiginda temel dil beceri Uzerine toplamda 2.079 paylasim yapildig
gorulmistiir. 1.929 paylasimla en fazla ele alinan beceri okuma olmustur. Onu, yazma (f=67) ve
dinleme (f=57) becerisi takip etmistir. Konusma ise 29 paylasimla en az konusulan beceri olarak
belirlemistir.
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Okul igi Etkinlikler
Okul ici etkinlikler hakkindaki konusulanlarin dagilimlari Tablo 5’te goriilmektedir:

Tablo 5.
Okul ici etkinliklere dair paylasimlarin dagilimi
Kodlar Siklik Ylzde
Etkinlikler Ders ici etkinlikler hazirlama 277 28.27
Okul geneli etkinlikler olusturma 85 8.67
Kitiphane agma ve diizenleme 29 2.96
Belirli gln ve Pano olusturma 336 34.31
haftalar Yapilan galismalari paylasma 23 2.34
Program hazirlama 6 0.61
Tiyatro Tiyatro ¢alismalarini paylasma 52 5.30
cahismalari Tiyatro metni bulabilme 51 5.20
Tiyatroya hazirlik sorunlarini ¢gzme 11 1.92
Degerlendirme 6lgegi hazirlama 1 0.10
Kullip galismalarini diizenleme 1 0.10
Pano hazirlama Okuma igin pano hazirlama 52 5.31
Ders panosu dizenleme 43 4.39
Degerler egitimi Yapilan uygulamalari paylasma 8 0.81
Pano hazirlama 2 0.20
Uygulama gelistirme 1 0.10
Toplam 979 100

Tablo 5’te okul igi etkinlikler hakkinda 979 paylasim yapildigi gorilmustir. 391 paylasimla
etkinlikler ilk sirada yer almistir. 276 paylasimla belirli glin ve haftalar igin diizenlenen galismalar
ikinci sirada bulunmustur. 11 paylasimla degerler egitimi okul ici etkinlik temasinda en az konusulan
alt tema olmustur.

Kelime Ogretimi
Tirkge 6gretmenlerinin kelime 6gretimi lizerine tartismalari Tablo 6’da goriilmektedir:

Tablo 6.
Kelime 6gretimi ¢alismalarinin dagilimi
Kodlar Siklik Ylzde
Deyim ve atasdzi Deyim ve atasozi paylasma 255 40.32
ogretimi Yapilan etkinlikleri paylasma 93 14.07
Deyim ve atasozlerini anlatma 16 2.52
Kelime 6gretimi Kelime 6rneklerini paylasma 207 32.74
Kelime 6gretimi ¢alismalari yapma 34 5.37
Yapilan galismalari paylasma 27 4.74
Toplam 632 100

Tablo 6 incelendiginde kelime 6gretimi calismalari icin toplamda 632 paylasim yapildigi
belirlenmistir. Paylasimlardan 364’1 atastzleri ve deyimler (izerineyken 268’i kelime 6gretimi
hakkindadir.

Mesleki Gelisim

Mesleki gelisim icin tartistiklari hususlarin dagilimlari incelenmis, verilerin ylizde ve siklik
dagihmi Tablo 7’de goriilmektedir:
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Tablo 7.
Mesleki gelisim sagladiklari konularin dagilimi
Kodlar Siklik Ylzde
Meslege yonelik Mesleki gelisim 156 34.51
sorunlar Atama ve tayin islemleri 84 18.58
is takvimi Gizerine tartisma 63 13.93
is yukiini tartisma 38 8.40
Turkce Dersi Ders plani hazirlanmasi 52 11.50
Ogretim Programi Dil bilgisi konularinin programda 44 9.73
(TDOP) siralanmasi
Program degisikligi bilgilendirilmesi 18 3.98
Toplam 452 100

Tablo 7'de mesleki gelisim icin 452 paylasim yapildigi belirlenmistir. Paylasimlarin 341’
meslege yonelik sorunlar hakkindayken 111’i TDOP’e dairdir.

Olgme ve Degerlendirme
Olcme ve degerlendirme {izerinde konusulanlarin dagilimlari Tablo 8’de gériilmektedir:

Tablo 8.
Olcme ve dederlendirme iizerine konusulanlarin dagilimi
Kodlar Sikhk Yizde

Okul sinavlari Ornek sinav paylasma 120 30.61
Sinav kagidi hazirlama 30 7.64
Sinav tarihlerini belirleme 2 0.51

Merkezi sinavlar Sinavlardaki sorulari tartisma 46 11.73
Sistemdeki degisikleri tartisma 42 10.71
Sinav sonuglarini inceleme 24 6.12
Basvuru kosullarini 6§renme 23 5.86

Sozel mantik Soru 6rneklerini gozme 96 24.48
Kaynak bulma 7 1.78
Ders iginde anlatma 2 0.51

Toplam 392 100

Tablo 8 incelendiginde 6lgme ve degerlendirme Uzerine yapilan 392 paylasimin 152’si okul
sinavlarina aitken 105’i s6zel mantik sorularina dairdir.

Ders Materyalleri
Ders materyalleri agisindan problem olan konularin dagilimlari Tablo 9’da gortlmektedir:

Tablo 9.
Ders materyalleri (izerine tartisilanlarin dagilmi
Kodlar Sikhk Yizde
Ders kitaplar Yazim ve noktalama yanlislari 65 16.74
Etkinliklerin cevaplari 61 15.71
Metinlerin uygunlugu 13 3.35
Etkinliklerin anlasilirhgi 12 3.08
Resim metin uyumu 6 1.54
Ders ve calisma kitabi uyumu 4 1.03
Kitap Tavsiye okuma listeleri 87 22.42
istekleri/tavsiyeleri Alan bilgisine ait kaynak istekleri 79 20.33
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Sinif yonetimine dair kitap istekleri 41 10.56
Okuma kitabi listesi istekleri 20 5.14
Toplam 388 100

Tablo 9 incelendiginde ders materyalleri Uzerine 388 paylasim yapilmistir. Paylasimlarin
227’si ders kitaplar, 161’i kitap tavsiyeleri/istekleri hakkindadir.

Projeler
Projeler hakkinda gors alisverislerinin dagilimi Tablo 10’da gorilmektedir:

Tablo 10.
Projelerle ilgili ¢calismalarin dagimi
Kodlar Siklik Ylzde
TUBITAK projeleri  Yapilan proje ¢alismalarini paylasma 136 54.4
Proje konusu belirleme 46 18.4
Malzeme temin etme 15 6
Hazirlama, basvuru ve kabul slreglerini 12 4.8
0grenme
Okul proje Konu belirleme 22 8.8
odevleri Verilme kosullarini saptama 14 5.6
Degerlendirme 6lgegi hazirlama 5 2
Toplam 250 100

Tablo 10 incelendiginde “Projeler” bashginda en fazla paylasimin 209 paylasim ile TUBITAK
projeleri, en az paylasim ise 41 paylasimla okul proje édevleri hakkindadir.

Tartisma ve Sonug
Gorevdeki 6gretmenlerin soru ve tartismalari sahadan doniit alma adina ¢ok onemlidir.
Sadece meslektaslar agisindan degil akademisyenler, MEB’deki yoneticiler ve genel program
tasarimcilari igin de bu tarz bulgu ve doniitler oldukga muhimdir. Tirkce 6gretmenlerinin 6neri,
elestiri ve sorunlarinin incelendigi ¢calismanin bu boliimiinde arastirma sonuglari tartisilacaktir.

Dil Bilgisi ve Dil Bilgisi Ogretimi Temasina iliskin Tartisma ve Sonug

Ogretmenler dil bilgisi konular icinde en fazla goriis alisverisini “ekler ve kokler” igin
yapmistir. Tlrkcenin ek cesitligi bakimindan zengin olmasi ve kelimelerin koklerini belirlemek igin
etimolojik tartismalarin meydana gelmesi sebebiyle bu sonug ortaya ¢ikmis olabilir. En az tartisma ise
“egik cizgi” Uzerine yapilmistir. Ogretmenlerin en az noktalama isaretlerini ele almasi konuyu cok iyi
bilmelerinden mi konu hakkinda celiskiye dislirecek kisimlarinin olmamasindan mi yoksa ders
sirecinde konuya pek fazla deginmediklerinden mi kaynaklandigl sorularini cevaplamak icin
ogretmenlerle gérisme yapilmadigindan bu tip sorular arastirmanin amaci disinda birakilmistir. Buna
karsin Atasoy’un (2010: 124), calismasinda 6gretmenlerin noktalama isaretlerine yeteri kadar agirlik
verilmedigini ifade etmistir.

Dil bilgisi genelinde olmakla birlikte bu paylasimlarin biiyik bir kismi Tiirkce 6gretmenlerinin
ek ve kok ayirimi, anlatim bozuklugu, cimlenin 6geleri, fiilde ¢ati, fiilimsi, kelime tirleri, sdzclikte yapi
ve ek fiil gibi nerdeyse tiim dil bilgisi konularinin 6gretiminde siklikla ¢eliskiye diistiikleri, tam manasi
ile karar veremedikleri konulari ¢éziime kavusturmak amaci tasidiklan tespit edilmistir. Ogretmenler
arasindaki bir danisma merkezine yahut basvuru kaynagina ulasmak dil bilgisi 6gretimi icin en biiytk
sorundur. Bu noktada sosyal medya bir ¢esit 6gretmen gruplari araciligiyla “danisma merkezi”ne ya
da basvuru kaynagina donidsmustir. Paylasimlarin altindaki tartismalara bakildiginda 6gretmenler
kendi aralarinda uzlasamadiklari noktalarda OSYM, MEB ve TDK’nin fikirlerine ve alan uzmanlarina
basvurmuslar. Fakat kurumlar arasinda uyum olmamasi ve alan uzmanlarinin ayni konu hakkinda

1124



Tiirkge Ogretmenlerinin Karsilastiklari Sorunlarin, Sorunlara Yonelik Elestiri ve Onerilerin Sosyal Medya
Uzerinden incelenmesi

farkhh gorislere sahip olmasi 6gretmenleri ikilige dlstrmistlir. Arastirmanin bu sonucunun
alanyazindaki calismalarla értiistiigii gorilmistir (Erdem, 2007: 155; Onal, 2010: 149; Giiven, 2011:
4; Bulut, 2014: 43). ilkdgretim ve ortadgretim kademelerinde dil bilgisi 6gretimindeki karmasayi
ortadan kaldirmak amaciyla MEB tarafindan ortak bir dil bilgisi 6gretimi kitabi olusturulmalidir.

Dil bilgisi 6gretiminde konu anlatimi i¢cin 6gretmenler meslektaslarina danisma ve onlarin fikir
ve deneyimlerinden yararlanma gereksinimi duymuslar (f=215). Bu dil bilgisi 6gretiminde tespit
edilen ikinci sorun olmustur. Ogretmenler dil bilgisi 6gretiminde calisma sayfasi diizenleme (f=80),
materyal gelistirme (f=65) ve egitsel oyun hazirlama (f=43) Uzere deneyimli 6gretmenlere
danismislar. Bu noktada 6gretmenler materyal, oyun ve etkinlige ihtiyac¢ hissettikleri goriilmustar.
Veenman (1984: 143) arastirmasinda 6gretmenlerin temel sorunlarindan birinin ders materyalleri ve
malzemeleri ile ilgili oldugunu tespiti, bu arastirmayla ayni diizlemdedir.

Dil bilgisi 6gretiminde ders siirecinde ele alinacak kavramlarin tespit edilmesi en az problem
olusturan unsur olarak belirlenmistir (f=31). Goger ve Aslan (2019: 298), dil bilgisi 6gretiminde ortaya
ctkan sorunlarda égretmenlerin pay oldugu kadar TDOP’iin de etkisi oldugu sonucu bu c¢alisma ile
benzer niteliktedir. Alyilmaz (2010: 731) ise dil bilgisi kazanimlarinin genel ifadelerden olustugunu,
aciklamalarin acik ve daha somut olmasinin uygun olacagi fikri de bu arastirma sonucu ile ayni
yondedir.

Temel Dil Becerilerine iliskin Tartisma ve Sonug

Tirkce 6gretmenlerinin problem yasadiklari ikinci konu dil becerilerini gelistirmekle ilgilidir.
Dil becerileri ile ilgili sirasiyla “okuma” (f=1.929), “yazma” (f=67), “dinleme” (f=57) ve “konusma”
(f=29) Uzerine konusulmustur. Unsal’in (2019: 161) calismasindaki Tiirkce 6gretmenlerinin ders
icerisinde temel dil becerilerine yer ver verme miktariyla ilgili arastirma sonucu ile bu bulgu
ortismistiir. Ogretmenlerin en az konusma becerisini tartismasi konusma becerisinin gelistiriimesine
hakim olmalarindan mi derslerinde ¢ok fazla yer vermemelerinden mi kaynaklandigi sorularini
cevaplamak i¢in 6gretmenlerle gériisme yapiimadigindan bu tip sorular arastirmanin amaci disinda
birakilmistir.

Okuma becerisi lzerine tartismalar paragrafta anlam (f=655), sdzclkte anlam (f=464),
cimlede anlam (f=320), metin tirleri (f=115), gérsel okuma (f=105), s6z sanatlari (f=87), dislinceyi
gelistirme yollari (f=81), anlatim bigimleri (f=69) ve diger (f=30) seklinde siralanmaktadir. En ¢ok
paragrafta anlam, soézclikte anlam ve climlede anlam gibi okudugunu anlamayla konular okuma
becerisinde problem teskil etmistir. Merkezi sinavlarin daha ¢ok bu sorulardan olugmasi ayrica
o0gretmenlerin de bu tarz sorularla sik¢a karsilagsmasi bu sonucu ortaya gikarmis olabilir.

Yazma becerisini gelistirilirken uygulanan etkinlikleri (f=49) paylastiklari kadar etkinlik
olusturmak icin de (f=22) fikre ihtiya¢ duyduklar gérilmistiir. Ogretmenler yazma becerisine yénelik
hazirladiklari etkinlikleri paylasmak igin heveslidir. Fakat etkinlik Gretme konusunda sikinti
cekmislerdir. Materyal hazirlamaya (f=1) ihtiya¢ duyulmus, bu noktada diger 6gretmenlerden destek
almak istemislerdir.

Dinleme becerisiyle ilgili en biyldk sorun metinlere ulasabilmek uzerinedir (f=50).
Ogretmenler, dinleme metinlerine ulasmak icin diger 6gretmenlere basvurmuslardir. Giiven (2011:
130) ve Keray Dingel (2018: 119) arastirmalarinda teknolojik yetersizlikler nedeniyle 6gretmenlerin
kaldirilmadan &nce &gretmen kilavuz kitaplarindan metinlere ulastiklarini tespit etmistir. Ogretmen
kilavuz kitaplarinda dinleme metinlerinin bulunmasi onlara kolaylik saglamis olsa da glinimizde
ogretmen kilavuz kitaplari kullanilmamaktadir. Bunun haricinde dinleme becerisini gelistirmek icin
etkinlik olusturmak (f=3), 6lcme ve degerlendirme araglari (f=3) ve materyal gelistirmek (f=1) Gzere
diger 6gretmenlerden fikir almak istemisler.

Temel dil becerileri icerisinde en az ele alinan beceri konusmadir (f=29). Dil becerilerinin
bitlinine bakildiginda bu miktar oldukga diisiiktlir. Konusma becerisi icerisinde 6gretmenler en ¢ok
yaptiklari etkinlikleri paylasmak istemisler (f=15). Nitekim Temizyiirek (2007: 129) ve Unsal (2019:
161) konusma becerisi i¢in bazi uygulamalar yapildigini fakat bu uygulamalarin yetersiz oldugu
sonuglari arastirmanin bulgulari ile benzedir. Bununla beraber 6gretmenler belirli giin ve haftalarda
kullanilmak Gzere konusma metinlerine ulasmak istemisler ve zimre grubuna basvurmuslar.
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Okul igi Etkinlikler Temasina iliskin Tartisma Sonug

Okul genelinde, sinif icerisinde 6gretmenler pek ¢ok uygulama yapmislar ve calismalarini
zimreleri ile paylastiklari gortlmustir. Tarkge 6gretmenlerinin belirli glin ve haftalar icin okul ve sinif
icerisinde yer alan panolari, torenler icin hazirlanan programlari, yazarlarin dogum ve 6lim yil
donimi galismalari ile térenler icin dizenlenen etkinlikleri diger 6gretmenlerle paylastiklar tespit
edilmistir. iskender, Yigit ve Bektas (2015: 324) ve Sengiil ve Alkaya (2016: 105) arastirmalarinda
ogretmenlerin belirli glin ve haftalar icin program hazirlama, katilim saglama konusunda kendilerini
yeterli bulduklarini saptamasi bu arastirma sonucu ile uyusmaktadir.

Uyguladiklari tiyatro ¢alismalarini (f=52) paylasmak istemisler. Bu alt temada en buylk
problem tiyatro metinleri belirlemek olmustur (f=51). Tiyatro metni se¢mek i¢in diger 6gretmenlere
danismaya ihtiyaci duyulmustur. Tiyatroya hazirlik sorunlar (f=11), 6lgek hazirlama (f=1), tiyatro
kuliibiinde vyapilacaklar (f=1) tiyatro alt temasinda tartisilan diger noktalardir. Ogretmenler
karsilastiklari problemleri ¢6ziime kavusturmak icin diger 6gretmenlerden fikir almislar.

Degerler egitiminde yapilan uygulamalari paylasma (f=8), pano hazirlama (f=2) ve neler
yapilabilecegini sorma (f=1) noktalari konusulmus ve okul ici etkinlikler temasinda en az ele alinan alt
tema belirlenmistir (f=11). Elbir ve Bagci (2013: 242) arastirmasinda degerler egitiminin 6gretmenler
tarafindan pek fazla benimsenemedigi ve bu konuda 06gretmenlere farkli uygulamalarla
bilgilendiriimesinin uygun oldugu soylemistir. Bu sonug, bu arastirmanin sonucuyla ayni
dogrultudadir.

Kelime Ogretimi Temasina iliskin Tartisma Sonug

Tirkce 6gretmenleri atasozleri ve deyim (f=364) 6gretimine kelime (f=268) 6gretimine gore
daha fazla agirlk vermisler. Deyim ve atasozi ve kelime ornekleri paylastiklari gérilmuastir (f=462).
Ogretmenler, kelime 6gretimi calismalar yiiritiirken kendi kelime hazineleri icin paylasimlar yapmis
ve zaman zaman bu paylasimlarin altinda tartismalar yasanmustir.

Ogretmenlerin énemli bir kismi kelime &gretimi icin cesitli etkinlikler uyguladigi (f=120) ve
bunlari paylagsmak istedikleri belirlenmistir. Bazi 6gretmenlerin de kelime 6gretimi icin uygulama
arayisinda olduklari saptanmistir (f=50). Buna gbre 6gretmenlerin blyik c¢ogunlugunun kelime
Ogretimi igin kendi galismalarini kendilerini gergeklestirdigi ve bu anlamda yeterli oldugu sdylenebilir.
Hazirlanan g¢alismalarin yer aldigi ve uygulama 6rnekleri istenilen paylasimlarda 6gretmenlerin kelime
Ogretimi icin farkli yollar izledigi gérilmustir. Alan yazinda 6gretmenlerin kelime 6gretimi igin ortak
bir yol izlemediklerini buna karsin izlemeleri gerektigini belirtilmis, bu ¢alismalar ile arastirmanin
sonucu benzerdir (Karadag ve Kurudayioglu, 2010: 435; Berne ve Blachowicz, 2011: 321-322; Akyiiz
Aru ve Ertem, 2014: 618).

Mesleki Gelisim Temasina iligkin Tartisma Sonug

Meslege yonelik sorunlar bashginda meslek hayatlarinda karsilastiklari sorunlar, atama ve
tayin islemleri, is yUki icin tecriibeli 6gretmenlerin fikirlerine gereksinim duymusglardir. Buna ek
olarak is takvimi hakkinda bilgilendirici paylasimlar yapmislar. Tiirkce 6gretmenlerinin ders plani
hazirlamak Uzere ve 0Ornek planlara ulasma noktasinda diger 6gretmenlere danisma ihtiyacinda
olmuslar. Ayrica TDOP ile ilgili gbriislerini, kafalarinda soru isareti olusturan unsurlari tartismislardir.

Olgme ve Degerlendirme Temasina iliskin Tartisma Sonug

Olgme ve degerlendirme ana temasinda en fazla okul sinavlari (f=152) konusulmustur. Tiirkge
ogretmenlerinin blylk bir bolimi okulda yapilan sinavlarda kendi sinavlarini hazirlamis (f=120),
bazen de sinav ornekleri de istemisler (f=30). Bu sonuca bakildiginda 6gretmenlerin 6lgme ve
degerlendirme agisindan yeterli olduklari séylenebilir. Cakan (2004: 108-109) ve Veenman’in (1984:
143) o6gretmenlerin 6nemli bir boliminin 6lgme ve degerlendirme noktasinda yetersiz bulduklari
sonucu ile uyusmamistir. Tirkce 6gretmenlerinin sinav tarihlerini belirleme noktalarinda problem
yasadiklari belirlenmistir (f=2). Ogretmenlerin bu sorunun cevabi yénetmelikte yer almaktadir.

Egitim Ogretim silrecinde okullarda yapilan sinavlar kadar sik olmasa da liseye gegis icin
yapilan sinavlarin yani sira PISA gibi uluslararasi merkezi sinavlar da yapilmaktadir. Merkezi sinavlar
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dlcme ve degerlendirme temasindaki ikinci biiyiik sorun olmustur (f=135). Ogretmenler sinavlarda
yer alan bazi sorularin cevabinda kendi aralarinda uzlasamamislar (f=46), bu durum merkezi
sinavlarda en c¢ok tartisilan unsur olmustur. Sorular hakkinda farkli goéris bildirilmesi ya da sorularin
yeterince aclk olmamasi bu sonucu ortaya ¢ikarmis olabilir. Sinav sonuglarini degerlendirmislerdir
(f=24) ve sinav sisteminde meydana gelen degisiklikler (f=42) ve sinavlara basvuru ve kosullari (f=23)
Uzerine diger ogretmenleri bilgilendirmek icin paylasim yapmislar. Ogretmenlerin sitemdeki
glncellemelerden haberdar etme, diger 6gretmenlerle goris alisverisi acisindan sosyal medyadan
yararlandiklari tespit edilmistir.

Merkezi sinavlarda yer alan s6zel mantik sorulari lizerine soru 6rneklerini c6zme, kaynaklara
ulasma ve ders icinde anlatma kodlari konusulmustur (f=105), bu 6lcme ve degerlendirme temasinda
en az ele alinan alt temadir. Ogretmenlerin sézel mantik sorular ¢cdzememeleri bu alt temadaki en
blylik problemi meydana getirmistir (f=96). Bununla birlikte konuyla ilgili yardimci kaynak tavsiyesi
istedikleri belirlenmistir (f=7). Yardimci kaynak istekleri ile 6gretmenlerin bu konuda kendilerini
gelistirmek istedikleri seklinde yorumlanabilir.

S6zel mantik sorularina ders saati icinde yer verilmesi gerekliligi 6gretmenler tarafindan
tartisiimis (f=2), bir kismi ders saati icinde deginilmesi gerektigini disinirken bir kismi yer
deginilmemesi gerektigini ifade etmistir. Bu durum uygulamada 6gretmenler arasinda ortak bir tutum
olmadigini ve 6grencilerin konu hakkinda farkli bilgi diizeylerine sahip olmalarina neden olmustur.

Ders Materyalleri Temasina iliskin Tartisma ve Sonug

Ders materyalleri agisindan “ders kitaplar” (f=227) ve “kitap tavsiyeleri/istekleri” (f=161)
konulari Gzerine konusulmustur. Ders kitaplari hakkindaki en biyik sorunun yazim ve noktalama
yanlislar tzerinedir (f=65). Ogretmenler, siklikla ders kitaplarinda yazim kurallarina uyulmadigi ve
noktalama isaretlerinin dogru kullanilmadigini ifade etmisler. Cicek ve Alcellat (2014: 120-126)
arastirmasinda Tirkce ders kitaplarinda dikkatsizlikten kaynaklandigini bazi yazim yanhslarinin
oldugunu ancak bu durumun kabul edilebilir olmadigini gériisi bu ¢alismayi desteklemistir.

Ogretmenler bazi etkinliklerin cevaplari konusunda ortak bir kararda bulunamamalari ders
kitaplarindaki ikinci problemdir (f=61). Bu durum 6gretmenlerin dil bilgisi kurallarini, metinleri ya da
etkinlikleri farkli yorumlari ile meydana gelmis olabilir.

Metinlerin 6grenci seviyesine uygunlugu noktasinda ders kitaplari yeterli bulunmamistir
(f=13). Yapilan arastirmalarda da ders kitaplarindaki metinlerin uzun, 6grenci seviyesinin (izerinde,
cimle yapilari ve kelime segimi dili kullanma bakimindan uygun olmadigi, metin tirleri ve gesitligi
yetersiz oldugu sonuglari 6gretmenlerin problemlerini destekler niteliktedir (Alyilmaz, 2010: 735-736;
Gliven, 2011: 130; Glileg ve Demirtas, 2012: 74; Diker Coskun, 2013: 37-39).

Ders kitaplarindaki birtakim etkinliklerin 6grenci seviyesine uygunlugu tartisiimis ve uygun
olmadigini dile getirilmistir (f=12). Yapilan arastirmalar da etkinliklerin 6grenci seviyesine uygun
olmadigl, onlarin ihtiyaglarina cevap verme konusunda yetersiz oldugu ve gelistirilmesi gerektigi
gorisl bu arastirma sonucunu ile uyusmaktadir (Cigek ve Alcellat, 2014: 126; Cevik ve Glines, 2017:
272). Ayni zamanda etkinliklerde yonlendirici ifade ve anlasilirlik bakimindan yeterince acik olmadigi
ifade edilmistir. Alyilmaz’in (2010: 736-737) ¢alisma sonucuyla bu durum ortlismastar.

Ogretmenler, ders kitaplarindaki bazi metinleri gérsel tasarim acisindan yeterli bulmadiklarini
ifade etmisler (f=6). Bu, ders kitaplarinda en az gorus bildirilen husustur. Glleg ve Demirtas’in (2012:
74) Tirkce ders kitaplarinin gorsel tasarim bakimindan gelistirilmesi gorisi bu calisma ile ayni
yondedir.

Kitap tavsiyeleri/istekleri alt temasinda bazi 6gretmenler kendi dl¢iitlerine gore olusturduklari
okuma kitabi tavsiyelerini paylasirken (f=87), kii¢lik bir kismi da tavsiyelere ihtiya¢ duymustur (f=20).
Maltepe’nin (2009: 411) Tirkce 6gretmeni adaylarinin ¢ocuk kitabi se¢me konusunda problem
yasadiklari sonucu bu arastirma ile tam olarak értlismemektedir.

Ogretmenler, alan bilgisi (f=79) ve sinif yénetimine (f=41) dair diger 6gretmenlerden farkli
zamanlarda kitap tavsiyeleri istemeleri kendilerini bu konuda gelistirmeye hevesli olduklarina
yorumlanabilir. Arict (2015: 12-13) calismasinda Tirkce Ogretmenleri ve 6gretmen adaylarina
akademik, alan bilgisi, genel klltir, pedagojik olarak okumalari gereken kitaplari belirlemistir.
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Projeler Temasina iliskin Tartisma ve Sonug

Tirkge dgretmenleri tarafindan en az ele alinan tema projelerdir. Bu temada TUBITAK Bilim
Fuari (f=209) ve okul proje édevleri (f=41) alt temalari ele alinmistir. Ogretmenlerin bilim fuari icin
hazirladiklar projeleri meslektaslari ile paylastiklari tespit edilmistir (f=136). TUBITAK projeleriyle ilgili
en biyiik problem proje konusu bulunamamasidir (f=46). Ogretmenler, farkli zaman dilimlerinde
bilim fuari icin proje konusu bulmak Gzerine paylasim yapmislar. Yorumlara géz atildiginda “Géktiirk
Yazitlan”, “yéresel kelimeler”, “kitap kumbarasi”, “kelime oyunlari”, “deyimleri (i¢c boyutlu hazirlama”
gibi benzer fikirlerden siklikla bahsettikleri gorilmistiir. Bu noktada O2 “...Diisiinelim beraber yeni
konular igin.” ifadesiyle yeni proje konularina ihtiya¢ duyuldugunu dile getirmistir.

TUBITAK Bilim Fuari icin en az goriis alisverisi yapilan nokta proje hazirlanisi, bagvuru ve kabul
kosullaridir (f=12). Ornegin grup uyelerinden O3 “..Kisaca bilgi verebilir misiniz? Tek proje mi
yapiyorsunuz?” seklindeki paylasimiyla proje silireci ve sartlarina dair bir soru yodneltmistir.
Ogretmenler bilim fuariyla ilgili yeterli donanima sahip olmadiklari saptanmistir. 2019 TUBITAK 8.
Bilim Fuarlari Kilavuzu’nda gerekli bilgiler yer almaktadir (TUBITAK, 2019). Okuyucu’nun (2019: 213)
dgretmenlerin TUBITAK Bilim Fuari hakkinda yeterli olmadigl tespiti arastirmanin sonucu ile
ortismustdar.

Okul proje odevleri hakkinda en ¢ok konu belirleme noktasinda fikirlere ihtiyac duyulmustur
(f=22). Bu tilir paylasimlarin altina 6gretmenler kendi fikirlerinden ve sistemlerinden bahsetmislerdir.
Arastirma sonucunda her 6gretmenin farkl farkli proje konusu belirledikleri, aralarinda ortaklik s6z
konusu olmadigi gorilmustir. Arslan (2013: 21) calismasinda 6gretmenler arasinda proje odevi
konusu belirleme ve degerlendirme icin ortak bir tutum sergilemedikleri sonucuna ulasmistir. Bu
acidan arastirma Arslan (2013: 21)"in calismasiyla benzer sonuca ulasmistir.

Okuldaki proje odevlerinin verilme, hazirlanma kosullari konusunda 6gretmenlerin fikir ve
destege ihtiyac duymuslar. Halbuki MEB’in yonetmeliginde tim bu sorularin cevaplari vardir.
Ogretmenler yonetmelikleri incelemek yerine siirekli kullandiklari sosyal medya grubuna sormanin
daha kolay gelmis olabilir.

Proje Odevlerinin 6lgme ve degerlendirmesi de bir sorun (f=5) ortaya cikarmistir.
Ogretmenlerin proje ddevi degerlendirme dlgcegini gruptan hazir olarak kullandiklari tespit edilmistir.
Degerlendirme 6lcegi hazirlamakta zorlaniyor olduklari veya hazir bir 6lgegi kullanmanin daha kolay
oldugu disunilebilir.

Oneriler

1. Ogretmenlere dil bilgisi 6gretimi, temel dil becerileri ve kelime 6gretimi icin islevsel ve
uygulanabilir materyal, etkinlik, malzeme ve uygulama tasarimlari hazirlanmalidir.

2. Sosyal medya lzerinden 6gretmen gruplari diizenli taranarak elde edilen bilgilerin hizmet
Oncesi ve hizmet i¢i egitimlerinin islevsel olarak planlanmasinda etkin kullaniimahdir.

3. Turkge 6gretmenlerinin yani sira tiim branstan 6gretmenlerin goris, 6neri ve sorunlari zaman
zaman toplanarak bu verilerden hareketle egitim 6gretim sistemi lzerinde giincellemeler
yaptimalidir.

4. 2018 vyihindan sonraki yillarda yine sosyal medya araciligiyla Tirkce 6gretmenlerinin
sorunlarinin incelenerek bu iki arastirma verilerinin karsilastirmali analizinin yapilmalidir.
Boylece sorunlarin ¢6ziimi, degiskenligi gibi konularin da tartisilabilecegi bir calisma ortaya
cikabilir.
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Extended Abstract
Introduction

It is a compulsory need to get ideas from experienced teachers to solve the problems faced
by teachers in the field and find solutions to their questions and problems instantly. Teachers need
other teachers and their support in their professional activities (Ergliney, 2019, p. 2). In many
countries, it has been determined that the teachers at the beginning of their professional lives are
quite worn and it is stated that they should get support and help from other teachers in order to
avoid this situation (Ingersoll & Strong, 2011: 211; Long et al., 2012, p. 24). Groups set up by teachers
on social media have positive effects and contribution to their professional development in order to
exchange ideas with their colleagues, support their work, ask questions and answer their questions,
and benefit from their experiences (Deniz, 2016, p. 86-87; Ergliney, 2019, p. 175-178; Afsin, 2019, p.
62). Teachers can share their work with their colleagues through social media, as well as reach their
colleagues' work and experiences. This situation among teachers is a solidarity and can be an idea for
pre-service and in-service needs determination studies obtained from channels such as social media
(Univar, Calisandemir and Tagay, 2018, p. 22).

The skills which is acquired in course Turkish are an intermediate skill, but these are also
mandatory factors for getting success because of supporting improvement of the courses. In the
study, the shares in which Turkish teachers expressed their questions, suggestions and criticisms
were examined. This study aims to reach many inferences about the functions and its applications of
Turkish in the field. In the study, teachers' opinions, discussions and problems will be examined
through authentic records on social media. This study is very important in terms of examining the
problems of Turkish teachers through a wide perspective, gathering data from a natural
environment where people express themselves freely, using a state-of-the-art communication tool
such as social media, and reaching a lot of people. In the light of the general purpose of the study,
the following research question was addressed “What are the questions, criticisms and suggestions
of Turkish teachers on Facebook?”. In order to achieve this general purpose, the sharing of Turkish
teachers in grammar and grammar teaching, basic language skills, curricular activities, vocabulary
teaching, professional development, course materials, and project preparation were examined. This
study will open new horizons to Ministry of National Education in Turkey policies, education and
training system and researchers.

Method

This study is designed as a case study, one of the qualitative research methods. The case
study is that datas of case which are found in natural environment are gathered systematically,
analyzed and it is told elobarete descriptions as it exists by questioning results of the case (Yildirim
& Simsek, 2016, p. 73).
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The data collection process of the study was as follows: In the first place, Facebook, the social
media network with more users, was chosen to reach more people and observe more problems. In
this study, the posts of a Turkish group on Facebook are taken into consideration as a study object.
Then, groups created by Turkish teachers on Facebook were examined. Between the dates of
September 1st, 2015 and August 31st, 2018, 8372 posts in the group were collected by the
researcher with the "Screen Capture Tool".

Content analysis is a systematic and objective technique which has stages whereby datas
found code with certain rules, subjects are determined, codes and subjects are arranged and
defined in order to explain and make sense datas found by answering a few reserach questions in
different fields (Yildirnm and Simsek, 2016, p. 242).

Result and Discussion

According to the results of the research, Turkish teachers consulted with each other mostly
about "grammar and grammar teaching" (3560), "developing basic language skills" (2079), "in-school
activities" (979), "vocabulary teaching" (632), "professional development" (452) exchanged
information on "measurement and evaluation" (392), ""course materials" (388), "projects" (250).

The teachers exchanged views among the grammar topics for “additions and roots” the
most. The least discussion was made on the "slash". It was determined that Turkish teachers were in
contradiction by sharing about almost all grammar issues at different times and often, and they
wanted to resolve the issues that they could not fully decide. In this context, it can be said that the
biggest problem in teaching grammar is that there is no reference or reference source. The second
issue that Turkish teachers have problems is about developing their language skills. Thet talked about
"reading" (f = 1.929), "writing" (f = 67), "listening" (f = 57) and "speaking" (f = 29) related to language
skills. Throughout the school, teachers did made many practices in the classroom and it was
observed that they share their work with their members. It was determined that Turkish teachers
shared the boards in the school and class for certain days and weeks, programs prepared for
ceremonies, authors' birth and death anniversary studies, and activities organized for ceremonies
with their colleagues. It was determined that a significant number of teachers applied various
activities (f = 120) for vocabulary teaching and they wanted to share them. Some teachers were also
found to be seeking practice for vocabulary teaching (f = 50). School exams (f = 152) were discussed
the most in the main theme of measurement and evaluation. Most of the Turkish teachers prepared
their own exams in school exams (f = 120) and sometimes asked for exam samples (f = 30).
Considering this result, it can be said that teachers are sufficient in terms of measurement and
evaluation. The topics which Turkish teachers consulted least were the projects. In this theme, sub-
themes of TUBITAK Science Fair (f = 209) and school project assignments (f = 41) are discussed. It was
determined that the teachers shared the projects they prepared for the science fair with other
teachers (f = 136).

In order for Turkish teachers and other branch teachers to be successful in the field, to
increase the quality of education and training, questions, opinions, suggestions and ideas should be
collected frequently and regulations should be made in the education and training system in line with
these feedbacks.
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