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TURKCE DERS KITAPLARINDAKI FABLLAR UZERINE ELESTIiREL
BiR COZUMLEME

Hakan ISKENDER"

0z

Bu calismada; 5, 6 ve 7. sinif Tiirk¢e ders kitaplarindaki ii¢ farkli fablin elestirel ¢ézliimlemesi
yapilmistir. Yapilan elestirel ¢oziimlemeler araciligryla ders kitaplarindaki fabllarin Tiirkge 6gretim
stirecinde daha etkili kullanimi igin yapilabilecekler belirlenmeye calisilmistir. Calisma, nitel
yaklasima gore desenlenmis ve ¢alismanin verileri dokiiman incelemesi yoluyla elde edilmistir.
Arastirmada Tiirkge ders kitaplarinda yer verilen Tavsan ile Kaplumbaga (Ahmet Efe), Balik¢il
(Jean de La Fontaine) ve Kaplumbagayla Iki Ordek (Jean de La Fontaine) fabllar1 ele almmustir.
Elestirel ¢6ziimlemeyle Tiirkce ders kitaplarindaki fabllarin i¢eriginde agik bir sekilde sunulan veya
gizli kaldigi diigtiniilen anahtar bilesenler sorgulanmis ve bu sorgulamaya dayali sekilde bu
bilesenlerin farkli anlamlari yorumlanmistir. Calismada ders kitaplarinda bulunan fabllarin
ogrencilerin iist diizey diisiinme becerilerini kullanmalari i¢in nasil firsatlar sundugu belirlenmeye
calisilmig, ardindan bu tiir diisinme becerilerinin kullanilabilecegi soru ve etkinlik 6rnekleri
gosterilmeye calisilmigtir. Bu sayede didaktik bir tiir olan fablin yapilandirmacit 6grenme
yaklagimiyla uyumunun nasil artirilabilecegine iliskin degerlendirmelerde bulunulmustur. Sonug

olarak oOzellikle okudugunu anlama siirecinde fabllarin {ist diizey diisinme becerilerinin
kullanilabilecegi firsatlar sundugu goriilmiistiir.

Anahtar Sozciikler: Tirkce 6gretimi, fabl, Tiirkce ders kitaplari.
A CRITICAL ANALYSIS ON THE FABLES IN TURKISH TEXTBOOKS

ABSTRACT

In this study; three different fables in 5, 6 and 7th grade Turkish textbooks were critically analysed.
Activities that will be able to be done for more effective use of the fables in textbooks in the Turkish
language process were tried to be determined by way of critical analysis. The research designed
according to qualitative approach and data is obtained through document review.In the study the
fables from Turkish textbooks; The Hare and the Tortoise (Ahmet Efe), The Heron (Jean de La
Fontaine), The Turtle and Two Ducks (Jean de La Fontaine). Key components that are considered
to be hidden or clearly presented are questioned with critical analysis and the different meanings of
these components are interpreted in a way that is based on this inquiry. In the study how the fables
in the textbooks present opportunities to students for using their higher-order thinking skills are tried
to be determined. Then the question and activity examples where such thinking skills can be used
are shown. Thus evaluations were made on how to increase the compatibility of the didactic genre
of fable with constructivist learning approach. Consequently it is noticed that fables provide
opportunities to use higher-order thinking skills, particularly reading comprehension process.

Keywords: Turkish teaching, fable, Turkish textbooks.
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Giris

Latince fabula (Oyki, anlati) kelimesinden tiiremis bir kelime olan fabl; insan
niteliklerinin yansitildigi insan olmayan canlilarin (genelde hayvanlar) veya cansiz varliklarin
yer aldigi, sonunda ahlaki bir ders verilen manzum ya da nesir olarak kaleme alinmis kisa
alegorik dykiiler olarak kabul edilebilir. Tiiriin tarihi hem Dogu hem de Bati medeniyetinde
antik ¢aglara degin uzanmaktadir. Fablin yazili ilk &rnekleri Dogu’da Hint (Jataka ve
Pancatantra ykiileri), Bati’da ise Yunan edebiyatinda (Ezop’un fabllar1) gorilmiistiir. 17.
yilizyi1lda Fransiz sair ve fabulist Jean de La Fontaine, Dogu ve Bati geleneginden aktarilan
fabllart manzum sekilde kendi tislubuyla kaleme almis ve kisa siirede iin kazanan bu fabllar,
okul ¢agindaki c¢ocuklarin egitiminde yogun sekilde kullanilmaya baslanmistir. Aydinlanma
Cagi’nda filozof John Locke’un fabllarin ¢ocuk egitimindeki 6nemi tlizerine vurgusu dikkat
cekmis ve tiiriin degeri lizerine yaygin bir kabule zemin hazirlamistir. Aric1 (2016)’ya gore,
fabllarla daha ¢ok sorumluluk duygusu, yardimseverlik ve kanaatkarlik gibi vasiflar insana
kazandirilmaya ¢alisilirken ac¢gozliiliik, tembellik, kiskanglik ve buna benzer olumsuz sonuglar
doguranlar elestirilir. 20. ylizyilin ikinci yarisindan sonra fabllarin bu tiir klasik temalarinin
degismeye basladig1 ve daha bireysel konulari, manevi arayislar1 veya giincel sorunlar1 kendine
sectigl gorilmektedir. Grenby (2008), bu baglamda tiiketim toplumunun elestirisini (David
Macaulay’in Baa), rk¢iligin problemlerini (Ted Hughes’un Kutup Ayisi Nasi Kutup Ayisi
Oldu?) veya kendini gergeklestirme arzusunu (Arnold Lobel’in Deniz Kiyisindaki Fare) igeren
fabl orneklerine vurgu yapmaktadir. Tiirk edebiyati agisindan Seyhi’nin 15. ylizyilda yazdig
Harname (Daha sonra Zavalli Esegin Hikdyesi adiyla yayimlanmistir.) Tirk edebiyatindaki
erken donem fabl 6rneklerinden biri olarak diisiiniilebilir. Fabllar, 6zellikle 19. yiizyilin ikinci
yarisindan itibaren La Fontaine ve Ezop terciimeleriyle Tiirk edebiyati sahasinda yogun bir
sekilde goriilmeye baslamistir (Ungan, 2006).

Genellikle konusan hayvanlara yer vermesi, sade olay Orgiisii ve kisalig1 nedeniyle
fabllar, gocuklarin her zaman ilgisini ¢eken bir edebi tiir olmustur. Oyle ki 18. yiizyila degin
Avrupa’da ¢ocuklarin okumasi i¢in kullanilan tek halk masali tiirii fabldir. Karmasikliktan uzak
yapisinin sagladigi esneklik araciligiyla fablin ahlaki 6giidii; farkl sartlar, zamanlar ve yerler
icin kolaylikla uyarlanabiliyordu (Bottigheimer, 2004). Bununla birlikte fabllarin ortaya
cikisinda, c¢ocuklara hayat dersi vermekten cok anlatildiklari dénemin sosyal ve politik
sartlarin1 fazla dikkat cekmeden elestirme arzusu yatiyordu. Adams (2004), fabllarin antik
caglarda ¢ocuklar i¢in tiretildigine iliskin bir kanit olmadigin1 ve muhtemelen politik hiciv i¢in
kullanildigint belirtir. La Fontaine ise fabllarinda Fransiz saray erkini ve burjuvasim
hicvetmeyi amacliyordu (Gamble ve Yates, 2002). 19. yiizyildan itibaren ¢ocuklara miinhasir
bir edebiyatin varliginin giiglii bir sekilde kendini gostermesiyle ¢ocuklar i¢in yazilan fabllarin
say1s1 da artmaya baglamistir.

Fabllarin ¢ocuklarin gelisimleri tizerine etkisi ve 6gretim siire¢lerinde kullanimlarina
iligkin ¢esitli goriigler bulunmaktadir. Zipes (2018), fabllarin nutuk c¢ekmedigini ancak
aciklama getirdigini belirterek bir ¢ozliim ya da ahlaki bir ders icerdiklerinde bile hep mutlu
sonla bitmediklerini, okuyanlar1 ve dinleyenleri benzer bir durumda acaba kendileri nasil
davranirdi sorusunu oturup diisiinmeye sevk ettiklerini ifade eder. Buna karsi Bettelheim
(2019), peri masallar1 ve fabllari karsilastirarak fabllari gizli bir anlam igermedigi ve higbir seyi
insanin hayal giiciine birakmadig1 i¢in elestirir. Agustosbocegi ile Karinca fablin1 bu duruma
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ornek vererek “zavalli agustosboceginin kotii bir sey yapmamasina ragmen acliktan 6lmesinin
cocugun adalet anlayisini zedeleyecegini” belirtir.

Fabllar bir “egitim malzemesi olarak diistiniildiigiinde 6gretmenin 6grencilerine hangi
fabli segebilecegi, oradan hangi ders ya da 6gretiyi nasil verecegi, giigliikleri nasil agiklayacagi
ve ¢ocuklarin zihnini dogru iletiye nasil yonlendirecegi ¢cok onemlidir.” (Erdal ve Gokmen,
2010: 271). Fabllar, “ciddi ve derinlemesine ele alindiklarinda Ogrencilere sorgulamayi,
elestirmeyi, diislinmeyi, yorumlamay1, analiz etmeyi, empati kurmay1 vs. 6greten 6nemli bir
ara¢ haline doniismektedir.” (Derviscemaloglu, 2014: 487). Bu bakimdan fabllarin arag olarak
kullanildig1 6gretim etkinlikleri, list diizey diisiinme becerilerinin kullanilmasin1 destekleyen
etkinliklerle zenginlestirilmelidir. Bu noktada fabllarin dikkat edilmezse bu tiir becerilerin
kullanilmasim gereksiz kilabilen ya da engelleyen bir niteliginden s6z etmek gereklidir. Bu da
fabllarin mesajlarinin Gykiinlin sonunda herhangi bir tartismaya yer birakmadan acikca
verilmesidir. Fabllarin mesajin1 agikca ilan etmesi, dikkat edilmezse 6grencilerin fabl iizerine
bagimsiz diisiinmesinin 6niine dogal bir set ¢ekebilir. Olaylar karsisinda ¢ocuklarin zihninde
yetiskinlerden farkli ve onlarin baslangicta fark edemeyecegi diisiincelerin yer alabilecegi
unutulmamalidir. Agustosbocegi ile Karinca fabli bu bakimdan degerlendirildiginde sadece
mutlu olmaya ve kimseye zarar vermeden eglenmeye calisan agustosboceginin sirf bunlar
gerekce gosterilerek karinca tarafindan ylziistii birakilmasinin ¢ocuk tarafindan zalimce
bulunabilecegi diistiniilmelidir. Sonugta olumsuz algilanabilecek bu mesajin gérmezden
gelinmesi ve {izerine tartisilmamasi 6zellikle egitsel yonden sorunlu bir duruma yol acgabilir.
Bu bakimdan ders kitaplarinda bulunan fabllardaki didaktizmin 6grencilerin iist diizey diistinme
becerilerini kullanmalarin1 engellemeyecek ve metnin igerigini farkli yonlerden ele alacak
etkinliklerle zenginlestirilmesi gerekmektedir.

Bu calisma, farkli sinif diizeylerindeki Tiirk¢e ders kitaplarinda yer alan fabllari,
elestirel bir sekilde ¢oziimleyerek 6grencilerin iist diizey diisiinme becerilerini etkinliklerde
nasil kullanabilecegini 6rneklendirmeyi amaglamaktadir. Bu baglamda arastirmada asagidaki
sorulara cevap aranmaktadir:

1. Tiirkce ders kitaplarinda bulunan fabllarla ilgili Bloom’un yenilenmis taksonomisine
gore lst diizey diisiinme becerilerinin (analiz, degerlendirme, yaratma) kullanildig: etkinlikler
nelerdir?

2. Tiirkce ders kitaplarindaki fabllarla ilgili Bloom’un yenilenmis taksonomisine gore
iist diizey diisiinme becerilerinin (analiz, degerlendirme, yaratma) kullanimini gerektiren ne tiir
etkinlikler gerceklestirilebilir?

Yontem
Arastirma Modeli

Bu ¢aligma nitel yaklagima gore desenlenmis ve calismanin verileri dokiiman incelemesi
yoluyla elde edilmistir. “Dokiiman incelemesi, arastirilmasi hedeflenen olgu veya olgular
hakkinda bilgi iceren yazili materyallerin analizini kapsamaktadir.” (Yildirim ve Simsek, 2011:
187).

incelenen Metinler
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Arastirmada 2019-2020 Egitim-Ogretim Yili’nda 5, 6 ve 7. smiflarda kullanilan Tiirkce
ders kitaplarindaki 3 fabla yer verilmistir. Bu kitaplarda 5. sinifta 2, diger sinif diizeylerinde 1
fabl bulunmaktadir. Tiirkce 5.Sumif Ders Kitabi’nda yer alan Ozgiirliik (Mehmet Dagistanlr)
fabli, farkli sinif diizeylerinde incelenen fabl sayisinin birbirinden farkli olmamasi igin
caligmaya alinmamustir.

Tablo 1’de ¢alismada incelenen fabllar hakkinda bilgiler yer almaktadir:
Tablo 1. Calismada incelenen fabllar

Simif Diizeyi Fabl Yazar Yayinevi (Ders
Kitabi)
5 Tavsan ile Kaplumbaga Ahmet Efe Anittepe
6 Balikgil Jean de La Fontaine MEB
7 Kaplumbagayla Iki Ordek Jean de La Fontaine MEB

Tablo 1’de ¢alismada incelenen fabllarin ¢ farkli (5, 6 ve 7. sinif) Tiirkge ders kitabinda
bulundugu goriilmektedir. 2019-2020 Egitim-Ogretim Yili icin Milli Egitim Bakanligi
tarafindan ders kitab1 olarak kabul edilen kitaplardaki bu fabllardan birinin yazar1 Ahmet Efe,
diger ikisinin yazar1 ise Jean de La Fontaine’dir. 5. Sinif Tiirkce ders kitab1 Anittepe Yayinlari,
diger iki ders kitab1 ise Milli Egitim Bakanligi (MEB) Yayinlar1 tarafindan hazirlanmistir.

Verilerin Toplanmasi

Calismaya konu olan Tiirk¢e ders kitaplarina Milli Egitim Bakanliginin elektronik icerik
ag1 olan Egitim Bilisim A& (EBA) lizerinden erisilmistir. Biitiin simif diizeylerinde MEB
Yayinlari tarafindan hazirlanan ders kitaplari tercih edilmek istense de 5. sinif diizeyinde MEB
tarafindan yayimlanmais bir Tiirkce ders kitab1 belirlenememistir. Bu nedenle 5. sinif diizeyinde
Tablo 1°de bilgileri verilen kitap kullanilmustir.

Verilerin Analizi

Elestirel ¢oziimleme; kabul edilmis gii¢ yapilarini sorgulayip agiga ¢ikarmakta ve bilgi,
teori ingas1 veya sosyal gergeklik icin alternatif bakis acilar1 teklif etmektedir (Allen, 2017:294).
Elestirel ¢oziimlemeyle Tiirkce ders kitaplarindaki fabllarin iceriginde acgik bir sekilde sunulan
veya gizli kaldig: diisliniilen anahtar bilesenler sorgulanmis ve bu sorgulamaya dayali sekilde
bu bilesenlerin farkli anlamlar1 yorumlanmistir. Bunun yaninda Tiirk¢e derslerinde 6zellikle
okudugunu anlamayla iligkili kazanimlara yonelik fabllarla ilgili 6grencilerin iist diizey
diisiinme becerilerini (¢6ziimleme, degerlendirme, yaratma) kullanabilecekleri etkinlik ve soru
ornekleri verilmistir.

Yenilenmis Bloom taksonomisinin bilissel siire¢ boyutu; hatirlama, anlama, uygulama,
cozlimleme, degerlendirme ve yaratma basamaklarindan olusmaktadir. Bloom taksonomisine
gore analiz (¢Oziimleme), degerlendirme, yaratma (sentez) sorulari; Ogrencilerin diisiinme,
elestirme, karar verme ve problem ¢6zme gibi iist diizey becerilerini gelistirecek tiirden yiiksek
nitelikli sorulardir (Aktas, 2017).

Bulgular
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Tavsan ile Kaplumbaga

Ahmet Efe’nin kaleme aldig1 Tavsan ile Kaplumbaga fabli aslinda Ezop’a ait olan bir
Oykiidiir. 17. yiizyilda La Fontaine de kitabinda bu fabla daha uzun bir sekilde yer vermistir.
Tavsan ile Kaplumbaga, 5. simif 6grencilerinin Karga ile Tilki fabli ile birlikte en fazla
tanidiklar1 fabldir (Duran ve Ercan, 2018a). Efe’nin yorumunda, kendini begenmis bir tavsan,
karsilastig1 yavru bir kaplumbagay1 hantal, uyusuk ve tembel ifadelerini kullanarak asagilar.
Bunun iizerine kaplumbaga, tavsana tepenin basina kadar yarismayi teklif eder. Tavsan, alayct
bir iislup takinarak bunu kabul eder ancak yaris baglayinca bir agacin altina uzanip uyuyakalir.
Uyandiginda ise kaplumbaga tepeye ulasmis ve yaris1 kazanmaistir.

Kaplumbaga ile yaris, Antik Yunan’da muhtemelen ilgi goren bir motifti. Zenon
paradoksu, bir kaplumbagayla yarisan ancak onu bir tiirlii gegemeyen Akhilleus’un iizerinden
hareketin var olmadigini ispatlamaya ¢alismaktaydi. Tipki Zenon paradoksunda oldugu gibi bu
fabl da kaplumbaganin rakibi karsisindaki zaferini kutlar. Tiirk¢e ders kitabindaki fablin
mesajinin tavsanin kendini begenmisligine odaklandig1 goriilmektedir. Tavsan, fabl boyunca
“kendini begenmis, simarik” olarak nitelendirilir ve kaplumbagay1 asagilar. Yaris sona
erdiginde ise kaplumbaga tavsana “Sen kendini herkesten iistiin gordiigiin icin yarisi bastan
kaybettin. Kibir, gurur ve haksiz éviinmelerin sonu igte budur.” diye fablin mesajini verir.

Duran ve Ercan (2018b), Tiirk¢e 6gretmenlerinin bu fablda algak goniilliiliik degerinin
daha baskin oldugunu diisiindiiklerini bulgulamistir. Bununla birlikte fablda, tavsanin sahip
oldugu 06zel yetenegini heba etmesi ve kaplumbaganin azim ve sabrinin karsiligin1 almasiyla
iligkili mesajlar da bulunmaktadir. Boyle okundugu zaman fabl, hem tavsanin yeteneklerini
kullanamamasi yiiziinden onu igneler hem de kaplumbagay1 azmi i¢in alkiglar. Fablin mesajinin
bu bakimdan hem tavsani yeren hem de kaplumbagay1 oven iki farkli yiizii daha oldugu
sOylenebilir. Tavsanin olumsuz kisiligi lizerine odaklanarak mesajini aciga ¢ikaran fablda bu
tiir mesajlarin da sinif icinde cesitli etkinliklerle ortaya ¢ikarilmasi gerekmektedir. Ozellikle
kaplumbaganin yasadiklari, yetiskin ve/veya akran diinyasinda gérmezden gelindigini diisiinen
¢ocuga muhtemelen daha fazla tanidik gelecektir. Cocuga bir iste her zaman en iyisi olamasa
bile yeterince ¢alisir ve disiplinli olursa basarili olabilecegi duygusu bu bakimdan kaplumbaga
iizerinden aktarilabilir. Fabllarda genellikle insanlarin yanlis ve hos olmayan davranislar1 ortaya
konulur ve bunlarin yapilmamasi tizerinde durulur (Aytekin, 2016). Bununla birlikte fabllarin
mesajlarin1 ne yapilmamast degil ne yapilmasi gerektigi iizerinden okumanin daha faydali
olabilecegi hesaba katilmalidir. Bu fabli, tavsanin olumsuz kisilik o6zellikleri yerine
kaplumbaganin zaferi lizerinden okumanin bir nedeni de olumlu duygular {izerinde durmanin
cocuklarin duyussal ve biligsel gelisimleri i¢cin daha faydali olmasidir. Karairmak ve Sivis-
Cetinkaya (2011)’ya goére olumlu duygular, diisiincelerin ve davraniglarin cesitliligini
arttirmaktadir. Ayrica, bireyin yeni durumlara uyum saglamasinda fiziksel ve psikolojik
kaynaklarmi gli¢lendirecek yonde katki yapmaktadir. Olumlu duygularin fazlalii, stresli
olaylarda daha ¢abuk toparlanabilme becerisinin gelismesini de etkilemektedir.

Fablda ¢ocugun sorgulayabilecegi énemli bir husus da kaplumbaganin yaris1 sansiyla
kazanip kazanmadigidir. Kaplumbaga yarisi kazanmistir ancak bu zaferi saglayan aslinda
tavsanin yaris esnasinda uyuyakalmasidir. Bu da tamamen kendini begenmis tavsanin
sorumsuzlugudur ve kaplumbaganin bu eylem iizerinde dogrudan herhangi bir etkisi yoktur.
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Dolayistyla kaplumbaganin zaferinin kaliciligi her zaman tehdit altindadir ve bu durumun
¢ocugu rahatsiz etmesi muhtemeldir. Bu nedenle “kinci bir yaris daha diizenlenseydi kim
kazanird1?” sorusuna favsan cevabini vereceklerin sayisinin daha fazla olmasi rahatlikla
beklenebilir. Bu noktada dogalar1 birbirinden farkli iki canli i¢in birine bariz bir avantaj
saglayan kosu yarig1 yapmanin ne kadar dogru oldugu sinifta tartigilabilir. Kaplumbaga, tavsan
ile yarismayt isteyerek akillica bir tercih mi yapmistir? Neden béyle diisiiniiyorsunuz?”
(degerlendirme diizeyi), “Eger kaplumbaganin akillica bir tercih yapmadigini diistintiyorsaniz
tavsana ne tiir yarismalar teklif ederdiniz? ”(yaratma diizeyi) gibi sorularla sans unsurunun
belirginligini azaltarak kaplumbaga i¢in daha adil gériinen ¢oziimler tretilebilir. Boylece sabir
ve azmin basaridaki roliiniin fabldaki baskin bir sans unsuruyla gormezden gelinmesi
engellenebilir. Diger yandan g¢ocugun kendi icinde sembolik diizeyde bulunan tavsan-
kaplumbaga yarisi sorunlaria iliskin sorgulamalar da yapilabilir. Cocugun kendini yeterince
1yl bulmadig: islerde basarili olmak i¢in neler yaptigr veya kendini yeterince iyi hissettigi
islerde basarisiz olunca nasil hissettigiyle ilgili sorular, fablin vermek istedigi mesajlarin
i¢sellestirilmesine yardimei olabilir.

Balikail

La Fontaine’in Balik¢il fablinda titiz ve zor begenen bir balik¢ilin Oykiisi
anlatilmaktadir. Balikgil, bir giin karnin1 doyurmak i¢in su kenarinda gezinirken farkl baliklar
(turna, yayin, sazan) gormesine ragmen hi¢birini begenmez. En sonunda ise bu firsatlar1 kagirip
bir siimiiklii bocegi yemek zorunda kalir. Fablin mesaji, balik¢ilin tutum ve davranislarini
elestirecek sekilde “Pek o kadar miiskiilpesent olmayin / Bu diinyada en fazla uysallar rahat
eder / A¢ gozliiliik ederseniz eldeki de gider / Hichir seyi kiiciik gormeyin sakin. ” diyerek verilir.

Sehir Faresi ve Tarla Faresi fablinda oldugu gibi bu fablda da vurgulanan eldekinin
kiymetini bilmek ve onunla yetinmeyi 6grenmektir. Bu tiir degerler her donemde ve her yerde
onemli degerler olarak kabul edilebilir. Ustelik savaslarin, kitliklarin ve salgm hastaliklarin
hiikiim siirdiigii, sigorta sistemlerinin olmadigi eski ¢aglarda elindekiyle yetinmeyi bilmek ve
riske girmemek siiphesiz yasamin siirdiiriilebilmesi i¢in daha da 6nemliydi. Balik¢il ve benzeri
oykiiler, bu bakimdan fabl tiirii i¢in uzun siireli bir gelenegi temsil etmektedir. Grenby (2008)’e
gore klasik fablin temelde muhafazakar bir tiir oldugu, pek ¢ok ornek iizerinden rahatlikla
goriilebilir. Pek cok Ezop fabli okurlara sahip olduklari seylerle mutlu olmalar1 gerektigi
oglidiinii vermektedir. Tarih boyunca pek ¢ok fabulist de 6zellikle siyasi buhran dénemlerinde
bu muhafazakar soylemi sahiplenmislerdir. H. G. Keene (1826-1915), Pers Masallari’n1 1832
yilinda yiirtirliige giren Reform Yasasi’'ndan bir y1l sonra yayimlamisti ve algak goniilliiliik ile
kanaatkarlik iizerinde siklikla duruyordu. Onun A¢gozlii Kedi (The Greedy Cat) fablinin mesaji
“yoksullugun zorluklar: olabilir ama zenginlik ve azametin de dertleri ve belalari vardir.”

seklindeydi.

Fablda miiskiilpesent balik¢il, ag¢gdzliiliigii yiiziinden elindekileri kagirdigi igin
elestirilmektedir. Daha ¢agdas bir yorumla ise balik¢il, ayn1 zamanda risk alarak daha biiytik
hayalin pesinden kosan bir girisimcinin alegorisi olarak okunabilir. Bu girisimci dykiisiine gore
balik¢ilin pesinde kostugu bir hedefi vardir, bu hedefi i¢in plan yapar, zaman ve emek harcar.
Ancak sonunda aldig1 riskin karsiligin1 géremeyerek basarisiz olur. Bu basarisizliginin yani sira
elindekinden daha biiyiik bir hedefe yatinm yapmasi ve bunun ig¢in risk almasi, glinlimiiz
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diinyas1 i¢in Onemli dersler ¢ikarabilecek bir zemin olusturmaktadir. Bilindigi {izere
girisimcilik, Tiirkge Dersi Ogretim Programi (2019: 5)’nda kisisel gelisim ile bilim ve teknoloji
temalariyla ilgili konu 6rnekleri arasinda gosterilmektedir. Ayrica Program’da girisimcilikten,
sekiz anahtar yetkinlikten bir tanesi olarak “Inisiyatif alma ve girisimcilik” bashig1 altinda soyle
s0z edilmektedir:

“Bireyin disiincelerini eyleme doniistiirme becerisini ifade eder. Yaraticilik,
yenilik ve risk almanin yaninda hedeflere ulasmak i¢in planlama yapma ve proje
yonetme yetenegini de igerir. Bu yetkinlik, herkesi sadece evde ve toplumda degil
islerine ait baglam ve sartlarin farkinda olabilmeleri ve 1is firsatlarini
yakalayabilmeleri i¢in ayni zamanda is hayatinda desteklemekte; toplumsal ve
ticari etkinliklere girisen veya katkida bulunan kisilerin ihtiya¢ duyduklar1 daha
0zgiin bilgi ve beceriler icin de bir temel tegkil etmektedir. Etik degerlerin farkinda
olma ve 1y1 yonetisimi desteklemeyi de kapsar.”

Girigimciligin ve bunun ayrilmaz pargasi olan basar1 i¢in risk almanin modern ¢aglarin
erdemleri arasinda oldugu diisiiniilebilir. Thomas Edison’in elektrik ampuliinii icat etmeden
once bin civarinda deney yaptifi ve her birinde basarisiz olmasina ragmen bundan
vazgecmedigi onun hayatiyla ilgili bilinen bir dykiidir. Yine, KFC’nin (Kentucky Fried
Chicken) kurucusu Harland Sanders de soslu kizarmis tavuk fikrini satmadan 6nce binlerce
isletmeden ret cevabi almistir (Heath, 2010). Ders kitabinda balik¢ilin planlama, risk yonetimi
ve basarisizhigini ¢dziimleyecek herhangi bir etkinlik drnegi ve soru gériilmemektedir. Is
hayatinda sik¢a rastlanan bu tiir hayat hikayeleri okunarak fablla iliski kurulabilir ve balik¢ilin
hatasinin neler oldugu konusunda tartismalar diizenlenebilir. Boylece fablin Program’in yer
verdigi inisiyatif alma ve girisimcilik yeterligiyle de iliskisi kurulabilir.

Ders kitabinda metnin ¢oziimlenmesiyle ilgili iist diizey diistinme becerilerinin
kullanilabilecegi iki soru bulunmaktadir. Bunlar, “Balik¢ilin yerinde siz olsaydiniz nasil
davramirdiniz? Neden?” (yaratma dilizeyinde) ve “A¢gozlii olmamin hayatimizi  nasil
etkileyebilecegini anlatiniz.” (degerlendirme diizeyinde) sorularidir. Bunlardan ilki, balik¢ilin
davraniglarini farkl agilardan degerlendirmek i¢in uygun gibi goriinmektedir. Bununla birlikte
bu soru, balik¢ilin durumunu ¢éziimlemek i¢in yeterince acgik degildir ve bu nedenle balik¢illa
empati kurarak 6grenciyi sadece balik¢ilin yasadigi malum sondan kaginmaya tesvik edebilir.
Ikinci soru ise dogrudan fablin mesajiyla baglantilidir ve 6grencilerin giinliik hayatindaki
rutinleriyle ilgili gorlinmektedir. Soru, balik¢ilin amaci i¢in plani ve aldigr risklerin analizini
yapmaz. Eger balik¢il bir girisimci alegorisi olarak kabul edilirse sorulmasi gereken daha farkli
sorular olabilir:

Balik¢ilin ava ¢ikmadan once bir plan yapmasi gerekir miydi? Neden? (¢0ziimleme
diizeyi)

Balik¢il daha dnce béoyle bir basarisizlik yasamis olabilir mi? Neden? (¢6ziimleme
diizeyi)

Balik¢ilin daha biiyiik baliklar i¢in aldigi riski dogru buluyor musunuz? Neden?
(¢coziimleme diizeyi)
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Balik¢ilin daha biiyiik bir balik beklerken siimiiklii bocege kalmasinin nedeni sadece
a¢gozliiliigii miidiir? Neden? (degerlendirme diizeyi)

Balik¢ilin bir ailesi (esi, ¢ocuklary) oldugunu diisiinerek fabli tekrar olusturunuz.
(yaratma diizeyi)

Kaplumbagayla iki Ordek

Kaplumbagayla Iki Ordek fablinda diinyayr gezmek isteyen hayalperest bir
kaplumbaganin basindan gegenler anlatilmaktadir. Bir giin iki yaban 6rdegine bu fikrini agan
kaplumbaga, onlarin da kabul etmesiyle bu hayalini gercege doniistiiriir. iki drdek bir sopa alir
ve kaplumbaga da agziyla bu sopadan tutunur. Boylece hep birlikte ugmaya baslarlar. Bunu
goren herkes, hayranlikla onlara bakar ve “Mucize! Mucize!” diye bagirarak “Gelin, gelin de
kaplumbagalarin kralicesinin goklerden gecisine bakin!” der. Kaplumbaga ise agzindaki
sopay1 unutarak onlara “Kralice mi? Evet, dogru! Gergekten krali¢eyim ben, sakin alay etmeye
kalkmaymn!” der. Boylece fablin sonunda kaplumbaga, bu dikkatsizligi yiiziinden daha dogrusu
fablin mesaj1 olan “gevezeligi” nedeniyle “kendisine hayranlikla bakan insanlarin ayaklar
dibinde can vermig™tir.

Pek ¢ok Orneginden goriilebilecegi gibi bu fabl da yapilmamasi isteneni, arzu
edilmeyeni isaret ederek mesajini vermeye c¢alismaktadir. Nodelman (2008)’a gore fabllar,
arzularin gerceklesmesinin karsisinda durur. Onu okuyan veya dinleyenlere toplumsal yonden
kabul edilmis degerleri 6grenmedikee istedikleri seyi alamayacaklarin1 sdyler. Peri masallari
ise anti didaktiktir. Onu okuyan veya dinleyenlere istediklerini elde etmesi i¢in de§ismelerinin
gerekmedigini soyler. Ornegin Kiilkedisi, cocuksu yonlerini degistirmeden masalda zafer
kazanir.

Fablin mesaj1 olduk¢a sorunlu goriinmektedir. Fablda gergekten kotii olan ve yaptigi
kotiiliikkler yliziinden cezalandirilmayr hak eden bir tip bulunmamaktadir. Buna ragmen
kaplumbaga oliimle cezalandirilmaktadir. Kaplumbagalar dogalar1 geregi yavas hareket eden
canlilardir. Fablda boyle bir dogaya sahip olmasma ragmen kaplumbaganin tiim diinyayi
gezmek gibi biiyiik bir hayali oldugu goriilmektedir. Sonunda dogasinin 6niine koydugu engeli
asip hayalini gergeklestirebilecek bir yol bulur ancak bunu tamamlayamadan 6liir. Fabla gore
kaplumbaganin 6lmeyi hak edecek kabahati ise kendini 6ven insanlara cevap vererek gevezelik
yapmasidir. Boyle bir fablda cocuk; hayallerinin pesine gitmek istemenin veya kendine
sOylenen hayranlik sozciiklerinin neden cezalandirmaya yol acan bir soruna doniistliglinii
anlamayabilir. Cocuklar da tipki kaplumbaga gibi gelisim donemlerinde diinyay1 merak eder ve
diinyay1 tanima siirecinde yetigkinlerin beklentilerinin iizerinde fazlaca konustuklar1 da olur.
Cocuklar gevezelik etmenin kimi zaman nahos bir durum oldugunu tecriibelerine dayali olarak
bilebilir ancak bunun i¢in kaplumbagaya verilen ceza onlara adil gelmeyebilir. Bu durum,
fabllarin kotil ve 1yiyi ayirt etme konusunda diger masallar kadar basarili olamadig diistincesini
dogurmaktadir. Kirmizi Baslikli Kiz ya da Hansel ve Gretel gibi masallarda kurdun ve cadinin
olimii hak etmesiyle bu fablda kaplumbaganin 6liimii hak etmesi arasinda onemli farklar
mevcuttur. Kii¢iik bir kiz ve biiylikannesini kandirarak yiyen bir kurt ile ¢ocuklar1 sismanlatip
yemeyi aklina koyan bir cadinin oliimiiyle, diinyayr gezme hayaliyle yola ¢ikip kendine
sOylenen iltifatlara karsilik veren bir kaplumbaganin 6liimiinii ayn1 sekilde bir cezalandirma
olarak gormek dogru degildir. Bu fablda i¢inde bulundugu sartlarla miicadele edip hayallerinin
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pesinde kogsmanin insanlarin basina sikint1 agacagi ve susmanin erdemi iizerine edebi bir mesaj
verilmig gibidir. Bu sorunlu mesaji1 desifre etmek i¢in yukarida bahsi gecen masallardan biri
okunup cezalandirma yonteminin haklilig iizerine sinifta bir tartigma acilabilir.

Ders kitabindaki etkinliklerde fablin vermek istedigi mesajin farkli yonlerden
sorgulanmasin1  saglayacak etkinlik c¢esitleri yeterince bulunmamaktadir. Hazirlik
calismalarinda “Hata yapmayan insan olabilir mi? Aciklayiniz” seklinde bir soru
bulunmaktadir. Bu soru, herkesin hata yapabilecegini ima ederek kaplumbaganin hatasini ve
dolayistyla olimiinii de olaganlastirtyor gibidir. Bu nedenle soru, fablin farkli boyutlarinin
tartisilarak ortaya ¢ikmasini bastan engelleyebilir. Burada tartisilmasi gereken kaplumbaganin
diinyay1 gezmek isteyerek gercekten bir hata yapip yapmadigini ortaya ¢ikarmaya ¢aligsmaktir.
“Kaplumbaganin yasadigi sonu onun igin adil buluyor musunuz? Neden?” (degerlendirme
diizeyi) sorusu bu konuda gerekli tartismanin acilmasini saglayabilir. Bunun disinda
“Kaplumbaganin diinyayr gezmek istemesini hakli buluyor musunuz? Neden?” (¢dziimleme
diizeyi) ve “Kaplumbaganin hayali gerceklesseydi onun icin neler degisebilirdi?” (yaratma
diizeyi) sorular1 fablin mesajinin ¢arpik sekilde algilanmasini engelleyebilecek alanlar acabilir.

Metin alt1 sorularinda fablin mesajinin tartisilmasini saglayacak ya da ¢ocuklarin farkl
bakis acilarini ifade edebilecekleri sorular bulunmamaktadir. Burada 6grencilerin {ist diizey
diisinme becerilerini kullanabilecekleri iki soru goriilmektedir. Bunlar, “Hayal kurmanin
strlart var midir? Neden? ”(degerlendirme diizeyi) ve “Kaplumbaganin yerinde olsaydiniz
hayalinizi gerceklestirmek i¢in neler yapardiniz? ”(yaratma diizeyi) sorularidir.

Birinci soru, fablin dolayisiyla kaplumbaganin yasadiklarinin sinirlart disinda genel bir
tartismanin konusudur. Tartisilan konu, bu soruyla kaplumbaganin hayallerine gelse bile onun
karsilastig1 sonun iizerinde dogrudan durmamaktadir. Ikinci soru ise empati kurularak diinyay1
gezme hayalinin gerceklesmesi i¢in farkli segeneklerin neler olabilecegi lizerinde bir tartisma
acmay1 amaglamaktadir. Bu sorular kaplumbaganin karsilastigi sonun ne kadar adil oldugunu,
kaplumbaganin gergekten boyle bir son hak edip etmedigini veya hayallerin pesinden gitmenin
neden sorun olabilecegini tartismaya agmaz.

Sonuc ve Oneriler

Fabl, antik ¢aglardan beri insanlik héllerini alegorik olarak anlatmaya ¢alisan didaktik
bir edebi tiirdiir. Genelde hayvanlarin maceralar esliginde sunuldugu ve sade bir olay orgilisiine
sahip oldugu i¢in ozellikle ¢ocuklarin ilgisini ¢ekmektedir. Baslangigta politik hicivlerin
islendigi fabllar, zaman i¢inde ¢ocuklarin egitimi i¢in de kullanilmaya baslanmistir. Fabllarin
sahip oldugu didaktik tavir, zaman icinde gesitli degerler ve ahlaki 6gretilerin aktarilmasi
amaciyla onu kullanigh bir ara¢ durumuna getirmistir. Bununla birlikte didaktiklik ayni
zamanda yapilandirmaci yaklagimda fablin bir 6gretim materyali olarak kullaniminin 6niindeki
en 6nemli sorunlardan biridir. Bu nedenle fabllarin {ist diizey diisiinme becerilerini harekete
gecirecek soru ve etkinlikler araciligryla 6gretim siirecine eklemlenmesine daha fazla dikkat
edilmelidir. Bununla birlikte Tiirk¢e ders kitaplarinda bu tiir soru ve etkinliklere yeterli diizeyde
yer verilmedigi goriilmektedir. Yapilan arastirmalarda Tiirkce ders kitaplarinda genel anlamda
Bloom taksonomisinin isaret ettigi alt diizey diislinme becerileriyle ilgili etkinlik ve soru
orneklerinin yogunluk kazandigi goriilmektedir. Sarar-Kuzu (2013)’nun MEB tarafindan
hazirlanmis 6. sinif Tiirkge ders kitabindaki metinleri Bloom’un yenilenmis taksonomisine gore
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inceledigi calismasinda hatirlama ve anlama diizeyindeki metin alt1 sorularinin toplam sorularin
%75’ini olusturdugu bulgulanmistir. Durukan ve Demir (2017); 6, 7 ve 8. sinif Tiirkge dersi
ogrenci caligma kitaplarindaki etkinlikleri Bloom’un yenilenmis taksonomisine gore
siniflandirdiklar1 c¢alismalarinda etkinliklerin genelde hatirlama ve anlama gibi daha alt
diizeydeki biligsel becerilere yonelik oldugunu belirlemislerdir. Sallabag ve Yilmaz (2020) ise
8. sinif Tiirkge ders kitabindaki metin alt1 sorularinin Bloom’un yenilenmis taksonomisine gore
dagilimini inceledikleri ¢aligmalarinda hatirlama ve anlama basamaklarindaki sorularin toplam
sorularin %67’sini olusturdugunu tespit etmislerdir. Bu ¢alismada da benzer sekilde fabllarin
ogretim siirecinde iist diizey diisiinme becerilerini harekete gecirecek etkinlik ve sorularla
yeterince zenginlestirilmedigi goriilmektedir. Calismada bu duruma kars1 fabllarin {ist diizey
diisiinme becerilerini harekete gegirecek etkinlik ve sorularla nasil zenginlestirilebilecegi
iizerinde durulmustur.

Fabllarin otoriter ve buyurgan mesajlarin1 sorgulamamak veya gerektiginde onlarla
miicadele etmemek, yapilandirmaci 6gretimin kisisel deneyimlere ve aktif 6grenmeye deger
veren yaklasimiyla celismektedir. Bu celiskiyi ortadan kaldirmak i¢in fabllarin st diizey
diistiinme becerilerinin kullanilmasini 6zendiren etkinliklerle zenginlestirilmesi gerekmektedir.
Fabllar1 konu edinen bu tiir ¢alismalarin Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda 6zellikle
okudugunu anlama ile iligkili gesitli kazanimlarin (metnin ana fikrini belirler, metinde ele
alinan sorunlara farkli ¢oziimler iiretiv, metni yorumlar, metinle ilgili sorular sorar, metinle
ilgili sorulara cevap verir, metnin konusunu belirler) edinilmesinde daha etkili bir yaklasim
olacag diisiiniilebilir.
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