Journal of
Science, Mathematics,
Entrepreneurship and
Technology Education

Vol 3, Issue 1, January 2020

Fen, Matematik, Girisimcilik ve
Teknoloji Egitimi Dergisi

Cilt 3 Say1 1, Ocak 2020

Fen, Matematik, Girigimcilik ve
Teknoloji Egitimi Dergisi

Ortaokul Ogrencilerinin Giinliik Hayat Tecriibelerinin Baglamsal Problem
Coziimiine Yansimalari

Tugba DUNDAR?, Ridvan EZENTAS?

Dr.Ogrencisi, Bursa Uludag Universitesi, Egitim Bil. Enstitiisii, Bursa-Tiirkiye, tkoylahisar@gmail.com
2Prof. Dr., Bursa Uludag Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Bursa-Tiirkiye, rezentas@uludag.edu.tr

OZET

Matematik egitiminde, matematik ile gilinliik hayat arasinda iligki kurma son yillarda olduk¢a 6nem
kazanmugtir. Ogrencilerin giinliik hayat bilgisini baglamsal bir problem g¢dziimiinde ne sekilde
yansittigini bilmek, verilen bir problemi anlama konusunda neden sikinti yasadigiin ayrintilarina
inmek oldukg¢a dnemlidir. Bu agidan bu ¢aligmanin esasi giinliik hayat tecriibelerini problem ¢éziimiine
ne sekilde yansittiklarini aragtirmak, giinliik hayatla ilgili bilgilerinin baglamsal problem ¢&ziimiinde ne
sekilde etkili oldugunu arastirmaktir. Bu kapsamda g¢alisma 36 saatlik baglamsal problemlerin
uygulanmasini igerir. Ders i¢i yapilan uygulamada video kaydi ve dgrenci calisma kagitlarindan veriler
toplanmis, video kaydinin transkripti yapilarak igerik analizine tabi tutulmustur. Elde edilen bulgular
baglamsal problem ¢oziimlerine iligskin yapilan diger ¢alismalarla karsilastirmali olarak sunulmustur.
Caligmanin sonucunda ilgili-ilgisiz bilgiyi ayirmada zorlanma, baglami ¢dziimiin gerektirmedigi sekilde
ele alma, giinliik hayat baglamini g6z ard1 etme ve baglamsal probleme olan aginalik ile ilgili unsurlarin
baglamsal problem ¢oziimiinii zorlastirdigi sonucuna varilmistir.

Anahtar Kelimeler: Giinliik hayat tecriibesi, baglam, baglamsal problemler

Reflections of Secondary School Students’ Daily Life Experiences on Contextual
Problem Solving

ABSTRACT

In mathematics education, the relationship between mathematics and daily life has gained importance
in recent years. It is very important to know how students reflect their daily life knowledge in a
contextual problem solution and to elaborate on why they have difficulty in understanding a given
problem. In this respect, the essence of this study is to investigate how they reflect daily life experiences
to problem solving and to investigate how their knowledge about daily life is effective in contextual
problem solving. In this context, the study involves the application of 36-hour contextual problems.
Data were collected from video recording and student worksheets in the course, and transcript of the
video recording was subjected to content analysis. The findings are presented comparatively with other
studies on contextual problem solving. As a result of the study, it was concluded that elements related
to difficulty in separating relevant-irrelevant information, handling the context the solution does not
require, ignoring the context of daily life and familiarity with the contextual problem make the
contextual problem solving difficult.

Keywords: Daily life experience, context, contextual problems

10


mailto:salihbirisci@uludag.edu.tr

GIRIS

Diinyanin hizla doniistiigli bilgiye elde etme ve bilgiye ulasma imkaninin arttig1 bir
cagda artik 6onemli olan salt bilgiye ulasmak degildir. Boyle bir cagda bireylerden beklenen
niteliklerde degismekte artik toplumsal yeterlilik bilgiye sahip olma degil onu kullanabilme
yetisi ile Olgiilmektedir. Toplumun ve ekonomi diinyasinin yetismis insan gilicliinden
beklentileri de farklilasmistir (Wijaya, Panhuizen, Doorman & Robitzsch, 2014). Bu
noktada Ekonomik Isbirligi ve Kalkinma Orgiiti (OECD), Uluslararas1 Ogrenci
Degerlendirme Programi (PISA) ile 15 yas grubu 6grencilerinin sahip oldugu temel beceriler
tizerinde aragtirmalar yaparak, 0grencilerin glinlimiiziin bilgi toplumlarinin zorluklarimi
kargilamak i¢in ne kadar iyi hazirlandigini 6l¢gmeyi amacglamaktadir. Bu amag dogrultusunda
genglerin sadece belirli bir okul miifredatina ne kadar hakim olduklarindan ziyade, bilgi ve
becerilerini gergek yasam zorluklarini karsilamak i¢in kullanma becerisine odaklanmaktadir
(OECD, 2003). Boylelikle PISA 6grencilerin 6grendiklerini ne kadar hatirlayabildiklerini
degil, okul dis1 yasamda sorunlar1 ¢ozebilme, yeni durumlari anlayabilme, tahmin ve
muhakeme yapabilmek i¢in edindikleri bilgi ve becerilerden ne 6l¢iide yararlanabildiklerini
degerlendirmektedir (Milli Egitim Bakanligi, 2006). Matematigin hemen her alanda bir arag
olarak kullanildig1 g6z oniine alinirsa, 6grencilerden beklenen matematiksel yeterliliklerde
degismektedir. Matematiksel yeterlilik, aritmetik islemleri yapmanin 6tesinde dgrencinin
kendi gercek yasamindaki matematiksel sorunlari tanimasi, bunlari matematiksel problem
halinde ifade etmesi ve ulastigi sonucu kendi gercek diinyasi i¢inde yorumlamasi seklinde
degismistir (OECD, 2003). PISA’nin o6grencilerin  matematiksel yeterliliklerini
degerlendirmek i¢in kullandiklar1 maddeler de 6grencilerin i¢inde yasadiklar1 topluluga ya
da bilimsel olay veya durumlara benzeyen, gercek yasamlarinda karsilastiklar1 problemlere
benzer nitelikte olan bir dizi gorevi igermektedir (OECD, 2003). Dolayisiyla matematik
egitiminde “problem ¢6zme” ana temalardan bir olmustur. Fakat Borasi (1986)’ya gore
"problem" kelimesinin heniiz kesin bir anlam1 yoktur. Bununla birlikte problem ¢6ziiciiniin
kesin bir ¢6ziime gotiirecek bir prosediir veya algoritmaya sahip olmadigi bir alistirmadan
da farkli bir durumdur (Borasi, 1986). Bu agidan probleme yonelik literatiir de cesitli
siiflandirmalar ve tanimlar kullanilmasina karsin bu ¢alismada hedeflenen giinliik yasam
durumlar ile matematik arasinda bir koprii niteliginde olan baglamsal problemlerin
incelenmesidir. Borasi (1986) baglam kelimesini ilk kullanan aragtirmaci olarak baglami
“problemin gdémiilii oldugu yasamsal durum (Altun, 2011)” olarak nitelendirmistir.

Gravemeijer ve Doorman (1999)’a goére baglamsal problemler 6grencinin ger¢ek
deneyimlerinden olusan problem durumlar olarak tanimlanabilir. Baglamlar matematik
egitimine bir¢ok katki saglamaktadir. Ger¢ek hayat problemleri durumunda katki saglama,
matematik kavramlarina iliskin katki, 6grencilerin duyussal yonleri agisindan motive etme
bunlardan birkagidir (Chapman, 2006). Van de Heuvel- Panhauizen (1999)’a gore ise
baglamlarin matematige katkisin1 baglamlarla 6grencinin matematige ulagmasini artirmak,
ogrencideki matematiksel diisiinme ve anlamay1 agiklamak, matematiksel problemlerin
¢Oziimii icin stratejiler sunmak olarak agiklamistir. Bu nedenle derse matematiksel hale
getirilebilecek zengin baglamlarla baslanmalidir (Van den Heuvel-Panhuizen, 2005).
Ogrenciler baglamsal problemler ¢ozerken matematiksel ara¢ ve anlayis gelistirebilirler,
bdylelikle problemler 6grenciye matematiksel olarak organize edilebilen bilgiyi saglamasi
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ve Ogrenciye kendi bilgi ve deneyimini kullanmasima firsat vermesi agisindan oldukca
onemlidir (Wijaya et. al., 2014).

Baglamsal problemlerin matematik egitimine katkisinin yaninda yapilan ¢alismalarin
en biiyiik elestirisi okul matematigi ile ger¢ek yasam problemleri arasindaki kopukluk ve
uyusmazliktir (Boaler, 1993a; Jurdak,2006). Boaler (1993a) 6zellikle “okul” ve “gercek
hayat” durumlar1 olarak adlandirilabilecek seyler arasinda, belirgin bir sekilde tutarsizlik
oldugunun arastirmalarda kanitlandigini, fakat bu tutarsizliklarin matematiksel prosediirlerin
secimini belirleyen, uygulandig1 problemin degil matematigin gergeklestigi ortam oldugunu
gostermektedir. Baglamlar, anlama i¢in bir engel veya koprii kurma giiciine sahiptir. Ayni
zamanda, kopriilerin atilmasi ve engellerin agilmasina yardimer olmak i¢in bu baglamlarin
ogrenmede kullanilmast saglamalidir (Boaler,1993b). Baglam sorunlarinin &grencilerin
matematiksel anlamalarini1 geligtirme potansiyeli olmasina karsin karmagik, kendine has ve
problemin uyandirdifi veya uyandirilmasi amaclanan baglamlara baghh olarak
degismektedir. (Beswick, 2011). Bu noktada baglamin kendine 6zgii olusu bir takim
sikintilar1 da beraberinde getirmektedir. Boaler (1993b), dgrencilerin belirli durumlarda
kendi anlamlarin1 olusturdugunu ve kullanilan baglamlarin niteligi, ¢esitliligi ve gorevlerin
acikliginin bu anlamalara eslik etmesi gerektigini belirtmistir. Ciinkii Boaler (1993b)’e gore
Ogrenciler kendi kararlarini verirse bir etkinlik i¢inde kendi yoniinii, daha sonra kendi
hedeflerini belirleyebileceklerdir. Bu hedeflerin olusumu, 6grencilerin bir géreve kendi
'baglamlarini' getirmesi anlamina gelir ve bunun da sonugta onlar i¢in kigisel anlam1 olmasi
gerekir. Boaler (1994)’iin belirttigi kendi baglamlarin1 smifa getirmesi bir bakima
ogrencilere tanidik gelen baglamlarin kullanilmasi demektir ki; Van de Heuvel- Panhauizen
(2005)’e gore oOgrencilere tanidik gelen baglamlari kullanilmak her zaman destek
saglamamaktadir. Nitekim yapilan ¢aligmalarda baglamin problemler iizerine ¢aligan
ogrencileri engelledigi durumlar Mack (1993) ve Gravemeijer (1994) tarafindan
bildirilmistir. Mack (1993) arastirmasinda, 6grencinin kesir problemleri iizerine yaptigi
yorum, pizza sevmemesi ve dolayisiyla asla pizza yememesi, ancak bunun yerine
dondurmay1 sevmesi ve 6gretmenin sorunu bir dondurma problemine doniistiiriirse, onun
icin daha kolay olacagini sdylemesidir. Gravemeijer (1994), 18 sise coca-cola'nin bir okul
partisinde 24 Ogrenci tarafindan adil bir sekilde paylasilmasi gereken bir sorunu igeren
benzer bir deneyimi anlatmaktadir. Bu Ogrenciler problemi amacglandigi sekilde
yorumlamay1 reddetmis, ¢linkii baz1 6grencilerin coca coladan hoslanmadiklarini ve dahasi
herkesin ayn1 miktarda igmedigini sdylemislerdir (akt. Van de Heuvel- Panhauizen, 2005).

Boaler (1993b), iki farkli okuldaki 100 8. sinif 6grencisinin yanitlarini, temelde farklh
baglamlarda sunulan ayni matematik problemine karst incelemistir. Problemler
matematiksel olarak yaklasik ayni islem becerisine dayanmaktayken, 6grenciler baglama
asina olduklarinda problemin ¢oziimiinde anlama asamasinda zorlandiklar1 goriilmiistiir.
Boaler (1994) kiz 6grencilerin ise baglamlarda ¢ok fazla bilgiyi hesaba katma egiliminde
olduklar1 i¢in dezavantajli goriindiigiinii bildirmistir. Kiz 6grencilerin futbolla veya odun
kesmeyi igeren sorulardan etkilenmedigini ¢iinkii bu baglamlarda daha az ilgi duyduklar
icin kendilerinden uzaklastirma egilimine gittikleri gézlenmistir. Boaler (1994)’e gore bu,
gercek diinya degiskenlerini igeren baglamlarin veya kizlarin ilgisini ¢eken baglamlarin
degerlendirmede kullanilmamas1 gerektigi anlamina gelmemelidir. Aksine, gercek diinya
degiskenlerini igeren baglamlarin, yalnizca Ogrencilere soruda tanitilan gergek diinya
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degiskenlerini goz Oniinde bulundurmalarini gerektiriyorsa matematik orneklerinde ve
sorularinda kullanilmasi gerektigini 6nermektedir.

Baglamsal problem c¢oziimi ile ilgili yapilan ¢aligmalar Ogrencilerin en fazla
zorlandig1 asamanin problemi anlama ve doniistirme noktasinda oldugunu gostermistir
(Wijaya et. al., 2014; Prakitipong & Nakamura, 2006). Wijaya et. all. (2014)’de yaptiklari
calisma Endonezyal1 362 tane dokuzuncu ve onuncu simif 6grencisi ile gerceklestirilmistir.
Calismanin amaci, PISA’da kullanilan baglamsal problemler {izerinden 6grenci hatalarini
tespit etmektir. Ogrencilerin baglamsal problem ¢ozerken yaptiklari hatalar ise, Newman'in
hata analiz yontemi kullanilarak belirlenmistir. Newman’in hata analiz yontemi, verilen
problemi okuma, soruda istenilenin ne oldugunu anlama, problemi uygun matematiksel dile
doniistiirme, matematiksel islemlerin ve hesaplamanin yapildig: siire¢ becerisi ve verilen
cevab1 uygun sekilde gostermeyi iceren kodlama seviyelerinden olusmaktadir (Clements,
1980; Prakitipong & Nakamura, 2006). Wijaya et. all. (2014)’de yaptiklar1 calisma
sonucunda hatalarin %38’inin ilk asama olan anlama asamasinda yasandigini, ozellikle
anlama asamasinda Ogrencilerin ilgili bilgiyi se¢cme, ilgisiz bilgiyi ayirmada sikinti
yasadiklarin tespit etmislerdir. Hatalarin %42’sinin ise doniistiirme asamasinda yasandigi
ozellikle bu asamada 6grencilerin baglami ¢ok fazla hesaba katarak matematiksel bakis
acisina bakmadan baglama bagvurduklari tespit edilmistir

Ogrencilerin problem ¢oziim esnasinda anlama ve doniistiirme asamalarinda neden bu
kadar fazla zorlandigi ile ilgili yapilan bazi calismalar ise dil ile ilgili yetersizlige
odaklanmaktadir (Clarkson & Campus,1991; Ellerton & Clements, 1996; Singh, Rahman
& Hoon, 2010). Calismalar daha c¢ok iki dil ile egitim goren okullar iizerinde
gerceklestirilmis ve ana dil ile 6gretim dili arasinda farklilik olup olmadig1 ve bunun problem
¢ozlimiinde anlamaya etkisini arastirmislardir. Elde edilen bulgular 15181nda Singh, Rahman
ve Hoon (2010) yapilan hatalarin % 24,53"iniin dil faktorlerinden kaynaklandigini, geri
kalan %75,47"liniin igerik bilgisinden kaynaklandigin1 gostermislerdir.

Baglamsal problemlerle ilgili yapilan ¢alismalarda, problemi anlama ve matematiksel
dile doniistirme asamalarinda Ogrencilerin sikintt yasadiklar1 tespit edilmesine karsin
ozellikle tilkemizde baglamin, problemi anlama ve matematiksel dile doniistiirmeye etkisi
ile ilgili bir caligma mevcut degildir.

Bu ¢alisma kapsaminda da Sakarya ilinin bir devlet okulunda 6gretim goéren yedinci
siif Ogrencileri ile baglamsal problemler iizerinden, Ogrencilerin giinlik hayat
tecriibelerinin baglamsal problemleri anlama ve matematiksel dile doniistiirme siireclerine
etkisinin neler olabilecegini incelemek amaglanmustir.

YONTEM

Calisma ortaokul 6grencileriyle yapilan baglamsal problemlerin ¢éziim siireglerini
iceren doktora tezinin bir kismini raporlamaktadir. Bu arastirmanin verileri Sakarya ilinin
bir devlet okulundaki 7. sinif 6grencileriyle yapilan 36 saatlik uygulamay1 i¢cermektedir.
Calisma grubunu 15 kisilik iki sinif olusturmaktadir.
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a) Uygulama Siireci

Uygulama siirecinde dersler haftada iki ders saati olacak sekilde iki sinif iizerinden
planlanmis ve genel olarak her hafta bir baglamsal problemin ¢oziimiine odaklanilmistir.
Ozellikle baglamimn &grencilerin kendi giinliik yasamlarma uygun olmasina &zen
gosterilmistir. Ornegin asagida da bir 6rnegi verilen “Findik Baglamsal Problemi” gibi
problemler 6grencilerin fikir yiiriitebilecegi durumlardan olusturulmustur. Ozellikle
baglamsal problemler segilirken amaglanan eksik bilgiyi 6grencinin fark etmesi, fazla
bilginin farkina varmasi, baglamin problemi anlama ve matematiksel forma doniistiirmedeki

etkisini fark etmesini saglamaktir. Dersin uygulayicist ayni zamanda arastirmacinin
kendisidir.

Derslerin uygulama asamalari su sekilde ilerlemistir:

1. Baglamsal problemlerin igerdigi ¢alisma kagidi Ogrencilere dagitildi, bir siire
Ogrencinin problemi anlamasi, problemdeki eksik bilgi veya fazla bilginin farkina varmasi,
giinlik hayat baglamini problem c¢oziimiinde ne sekilde ortaya koyacagini diigiinmesi
istendi.

2. Calisma kagidindaki ilk sorular eksik bilgi ve giinliik hayat baglami icerdiginden
siifca problem tartisildi.

3. Calisma kagidinin ikinci kisminda ise baglamsal problemdeki eksik bilgiler
tamamlanmis sekilde verildi, 6grencilere tekrardan siire verilerek problemi matematiksel
forma dontistlirmesi, problemi ¢ézmesi ve ¢oziimii yorumlanmasi istendi.

4. Ogrencilerin problem ¢oziimleri tekrar smif tartismasina acilarak dogru ¢oziimiin
neler olabilecegine karar vermeleri istendi.

5. Dersin sonunda &grencilere o ders ¢ozdiikleri baglamsal problemle ilgili goriis
bildirmeleri istenerek, grup tartismasi ile ders sonlandirildi.

Tiim bu asamalarda 6gretmen, 6grencide var olani sorgulayan, birbirlerinin verdikleri
yanit iizerinden hangi ¢ozlimlerin dogru olabilecegini diisiinmeleri i¢in tartisma ortami
yaratan, farkli ¢6ziimlerin dogru veya yanlis olabilecek noktalarin1 kendilerinin fark
etmelerini saglayamaya calisan rehber olma roliindedir.

Smif i¢i gerceklestirilen 6rnek bir baglamsal problem ise su sekildedir:
Tablo 1. Findik Baglamsal Problemi

Zeki bey ciftciden 100 kg kabuklu findik alarak
kuruyemis diikkdninda kabuksuz olarak satacaktir.
Iki farkli findik iireticisinin Zeki Bey’e kabuklu
findik {izerinden verdigi fiyatlar su sekildedir.

Sakarya’da Uretilen Findik Trabzon’da Uretilen Findik
Kabuklu findik 1 kilosu 10 tl Kabuklu findik 1 kilosu 12 tl

a. Sizce Zeki Bey hangi findik iireticisi ile anlagsmalidir? Neden?
b. Verilen bilgiler problem ¢6ztimii i¢in yeterli midir? Yeterli ise ¢oziimii yapin yeterli degilse
hangi bilgilere ihtiya¢ duydugunuzu yazin.

Yukarida verilen soru kokiinde oldugu gibi bazi sorularda eksik bilgi verilmemis ilk
once 0grencinin verilen bilginin farkinda olmasi saglanmistir. Daha sonra eksik bilgi ikinci
calisma kagidinda sunulmustur. Ornegin;
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Sakaryalt iireticinin yaklasik 250 gram kabuklu findigin 150 grami kabuk ve ¢iiriige
¢tkarken, ikinci iireticide 250 gram kabuklu findigin 125 grami kabuk ve ¢iiriige ¢ikmistir.
Ayrica Zeki Bey Sakarya’da yasadigi icin kargo masrafi 6demek zorunda degildir. Fakat
Trabzonlu iiretici ile anlasirsa ayrica 50 TL de kargo parasi 6demek zorundadir.

Yukarida verilen 6rnekte oldugu gibi ilk soruda 6grenciye findigin verimi verilmemis
Ogrencinin findik kalitesine gore kabuk ve c¢iiriige ayrilan kisimlar1 oldugu giinliik hayat
bilgisini kullanmas1 ve eksik bilginin farkina varmasi istenmistir.

b) Verilerin Analizi

Bu ¢alisma kapsaminda veriler ders i¢i video kayitlari ve o6grencilerin calisma
kagitlarindan olugmaktadir. Her bir derse iliskin video kayitlarmin transkripti igerik
analizine tabi tutulmus, buna gore kodlar olusturulmustur. Kodlamalar arastirmaci
tarafindan olusturulmus, gecerlilik ve giivenirliligini saglamak ic¢in ise iki farkli yol
izlenmistir. Oncelikle veriler alt1 ay gibi bir siire zarfinda iki kez kodlanmus iki kodlama
arasindaki tutarlilik incelenmistir. Ayrica gerek verilerin toplanmasi gerekse
degerlendirilmesi agsamasinda matematik egitimi alaninda iki uzman goriisiine
basvurulmustur. Burada ki uzman goriisiinde uzman ile arastirmacinin katildigi
degerlendirme toplantist yapmasi, tim siliregleri arastirmacinin uzmana aktarmasi ve
topladig1 verileri ulastifi sonuglart uzman ile birlikte degerlendirmesini igcermektedir
(Yildirrm & Simsek, 2008). Ayrica veriler direk alinti yoluyla okuyucuya sunulmus
bunlardan yola ¢ikarak degerlendirmeler yapilmistir. Bu ise ayn1 zamanda betimsel analiz
olup arastirmanin gegerliligini saglamada olduk¢a 6nemlidir (Yildirim & Simsek, 2008).

BULGULAR

Baglamsal problem c¢oziim siirecinde, 6grencilerin giinliik hayat baglam bilgisini
baglamsal problemi anlama ve doniistiirmeye etkisinin arastirildig1 bu calismada elde edilen
veriler iki kategori altinda toplanmustir.

1) Giinliik hayat baglaminin problemi anlama ve doniistiirmeye etkisi,

2) Ders igi etkinlik sonrasinda baglamsal problemlerin 6grencilere katkilart ile ilgili
ogrenci goriisleri seklindedir.

1) Giinliikk Hayat Baglam Bilgisinin Problemi Anlama ve Doniistiirmeye Etkisi
Video kaydinin transkriptinden elde edilen veriler neticesinde olugan kodlar Tablo 2°de
verilmis olup, kodlara ait agiklamalar ve 6grenci cevaplar1 Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2. Findik Baglamsal Problemi
Giinlik  hayat baglamimin
¢Oziime etkileri

Aciklamalar Ornek Ciimleler

Ilgisiz bilgiye yonelme

Baglam bilgisini ¢dzlimiin
gerektirmedigi sekilde ele
alma

Baglamla ilgili
goriis gelistirme

olumsuz

Giinliik hayat/baglam
bilgisini goz ard1 etme

Cozimle ilgili olmayan bilgiye

yonelme
Baglami ¢oziim icin  gerekli
olmayacak veya ¢Oziimiin

gerektirmedigi sekilde ele alma
Baglamsal probleme yonelik
inan¢larinin  ¢éziim tizerindeki
olumsuz etkisi

Problem ¢oziimiinde baglamin
giinlik hayat igerisindeki
kullanimini ele almama

...Lamborgini gibi bir araba
tiip taktirmaz kil”

... Trabzon’un findigi meshur
ben  olsam  Trabzon’dan
alirim.

...bu  problem ne  isimi.
yarayacak ki?

...glineste kuruttugumuzda
yine ayni kaliyor ki hocam.
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Glinliik hayat baglam bilgisini problem ¢oziimiinde problemi anlama ve doniistiirme
noktasindaki etkileri ile ilgili bulgular asagida ayrintili incelenmistir.

a) Ilgisiz Bilgiye Yonelmeye iliskin Bulgular

Ogrenciler baglamsal problemi ¢dzerken baglamim kendisi bazi durumlarda kisitlayici
bir etki yaratmistir. Ornegin bazi 6grenciler baglamla ilgili problemin ¢6ziimii igin gerekli
olmayan sorular yoneltmistir:

“ Hangi havalimant hocam?”

“ Hocam Istanbul 'un deniz seviyesinden ka¢ metre yiiksek oldugunu biliyor muyuz?”

Bir baska baglamsal problem ise arabaya tiip taktirma ile ilgilidir. Arabaya tiip
taktirma baglami 6grencilerin ¢ok fazla agina olmadiklar1 bir baglamdir. Nitekim 6grenciler
pek fazla boyle bir olayla karsilagsmadiklarini belirtmigler hatta LPG taktirma masrafinin her
ay Odenen bir masraf olabilecegini diisiinmiislerdir. Baglamin kisitlayici tarafi problemin
¢oziimii ile ilgisi olmayan bilgileri merak etmeleri olmustur. Ozellikle erkek dgrenciler araba
s06z konusu olunca soruyu farkli alanlara tagimislardir.

“Bu arabanin markast ne simdi?”

“Lamborgini gibi bir araba tiip taktirmaz ki!””

“Ogretmenim o arabalar dyle bir benzin yakiyor ki!”’

“Her bir arabanin benzin yakmast bir mi?”’

Yukarida verilen 6grenci cevaplarindan da anlasildigi gibi baglamin farkli yonlerine
yonelik ilgileri problemin anlama asamasinda ilgili bilgiyi se¢imlerinde zorluk yasamalarina
sebep olmustur.

b) Baglam Bilgisini Coziimiin Gerektirmedigi Sekilde Ele Almaya iliskin Bulgular

Baglamsal bilgi bazi durumlarda ¢dziimii engelleyici bir unsur haline gelmistir. Bu
noktada 6grenci baglam bilgisini problemin gerektirmedigi sekilde ele almistir. Yiikseklerde
Sicaklik (MEB, 2012) ile ilgili baglamsal bir problemde Temmuz ayinda yiiksek bir dag bile
olsa kar olmayacagma yonelik inanci sorunun anlama asamasinda Ogrencinin zorluk
yasamasina sebep olmustur.

“Haywr hocam Temmuz ayinda kar olmaz!”

Bir bagka baglamsal problem ise findik baglama ile ilgilidir. Baglamin 6grenciler i¢in
asinalik durumu agisindan bakildiginda Sakarya ilinde findik {iireticiliginin yapiliyor olmasi,
Trabzon findig: ile ilgili bilgi sahibi olmalari, findik yetistirmedeki kavramlara asina
olmalar1 acisindan baglam onlara tanidiktir. Nitekim 6grenci kagitlarindan da bunu
anlayabiliriz.

“Trabzon’un findigi meshur ben olsam Trabzon dan alirim.’

“Karadeniz findig1 daha iyi oluyor. Oramin iklim sartlari, hava kosullar: daha iyi
oldugu i¢in ¢iiriik ¢tkma olasiligi daha azdwr.”

“Sopalariyla hem alttakinden hem iisttekilerden findik aliyorlar. Adam 250 gram
se¢iyor bir makine var ona gotiiriiyor makine findigi kiriyor, kirilmigini tartiyor ona gore
fivatim belirliyor.”

“Randiman sistemini bilmemiz gerekir.”

“Trabzon da iiretilen findigi tercih etmeli ¢iinkii Sakarya’daki findiklarin ¢ogu bos
ctkacaktir.”

“Findigin verim hizina ihtiyacimiz var.”

Fakat 6zellikle baglama asina olan 6grenciler baglami ¢6ziimiin gerektirmedigi sekilde
ele alarak problemi anlama noktasinda sikint1 yagamislardir. Findikta verim, randiman gibi
bilgilere sahip olunmasi gerektigini belirten 6grencilere her iki findik tiirtinde de kabuk ve
clirige ayrilan miktarlar verilmesine ragmen 6grenciler sorunun ne sormak istedigini yanlis
anlamiglardir.

’
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“Trabzon’un ki ¢iinkii 50 lirasi(kargo parasi) eksilirse gramajindan kazandigi parayla
50 lira sanki hi¢ vermemis gibi olur ve kazanc¢l ¢ikar.”

“Bence Zeki Bey Trabzonlu iireticiden alir. Ciinkii Trabzon findiginda daha az ¢iiriik
vardir.”

Bir bagka baglamsal bir problem olan Saman Balyalarmin Yiksekligini Bulma
(Borromeo-Ferri 2007) ile ilgili bir problemde ise baz1 6grencilerin saman balyasini 6nceden
bilmelerinden dolayr soruyu ¢ozmekten ziyade kendi bilgilerine dayali tahminleri
gorilmiistiir. Bu ise baglama asina olmalar1 sebebiyle kisitlayici bir etki yapmustir.

“Ben zaten ol¢tiim igin 2,5 metre dedim bizim kéyde var.”

“Ogretmenim biz koye gidince genellikle 1 metre aliyorlar satislarda bile 1 metredir.’

Bir baska baglamsal problem de ise Gebze- Yalova yol tercihidir ki, dgrencilerin
ticlincii koprii seklinde haberlerde farkindalik olusturmasi agisindan tanidik bir baglamdir.
Nitekim bir 6grenci problemi goriir gormez verdigi tepki su sekildedir:

“Ogretmenim koprii baya kisa siiriiyor iicreti 65 TL olmus.”

“Biz koprii yolunu hesaplamadik. Otomobil yolu koprii yolundan ucuz diye onu tercih
ettik.”

“Stire agicindan en pahali yol koprii o yiizden en kisa da o olacaktir.’

Tiim bu veriler 6grencilerin baglami problemin gerektirmedigi sekilde dikkate alip,
matematiksel dile doniistiirme kismini géz ardi etmelerine sebep olmustur.

’

’

¢) Baglamla Ilgili Olumsuz Gériis Gelistirmeye iliskin Bulgular

Ogrencilerin baglamsal problem ¢dzerken aym1 zamanda sahip olduklar1 olumsuz
goriis nedeniyle de zorluk yasamislardir. Bu ise problemi daha ¢6zmeye baslamadan 6n yargi
gelistirdiklerini gostermektedir.

“Hocam kegske test olsaydi simdi elli kez bitirmistim.”

“Hocam ben sallar bitirirdim hepsini”

“Daha ¢ok diistindiim ama mantik problemlerinde zorlandim. Hocam normal test olsa
70 dk 50 soru ¢ozerdik ama burada 10 soru dahi ¢ozemedik.”

“Hocam bundan sonra test olma imkanit yok mu?”’

“Onun sayisi yok ya hocam zaten sayisiz bir seyin sayisini ¢ikarmak zor.’

“Hocam matematikte ¢cok mantik yiiriitmemize gerek kalmadan sayilar: direk toplayip
¢tkariyoruz. Ama burada daha ¢ok mantik yiiriitiip onun neler olabilecegini mesela en ufak
bir seyden biitiin sinif itiraz edebiliyor.”

“Hocam normal matematik sorularinda tek bir cevap var burada ise birkag tane cevap
ctkiyor bu yiizden tartisip daha iyi anlayabiliriz. Ama digerinde bir cevap buldugumuzda
hoca iizerinde az durup gegiyor.”

Yukarida ifadeleri verilen 6grencilere gore matematik tek dogru cevabi olan, zamanla
yarisilan, ¢ok soru ¢ozmekten ibaret bir ders oldugu yoniinde dnyarg: gelistirmislerdir.

Bir baska olumsuz goriis ise matematik problemlerinde tiim bilginin hazir verilmesi
gerektigine yoneliktir:

“Haywr ¢ok sagma ka¢ metrede kag¢ derece azaliyor vermemigsiniz.’

“Hayiwr hocam soru mantiksiz hi¢hir sayi vermemis mesela 100 metrede [ derece
azaliyorsa o6yle bir sey olabilirdi.”

“Hocam hep sorular sagma geldi ne derecesini vermisler sorunun ne anlattigt
anlagilmiyor.”

Yukarida verilen 6grenci ifadelerinden de anlasildigi gibi matematik problemleri
problem ¢oziimii i¢in tiim bilginin hazir verildigi, eksik bilginin veya fazla bilginin yer
almadig1 problemlerdir. Fakat giinliikk hayatta 6nemli olan 6grencinin karsilastigi bir
problem durumunu ¢6zebilmesi i¢in kendisinin gerekli bilginin farkina varmasidir.

)

’
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Rock Konseri (OECD, 2003) baglamina esdeger olabilecek kisileri sayalim baglamsal
probleminde kalabalik bir grup (konser, miting vs.) gibi bir alandaki kisilerin ka¢ kisi
olabilecegi ile ilgilidir. Fakat baglam 6grenciler igin ilk basta anlamsiz gelmistir. Baglamla
ilgili diistinceleri su sekildedir:

“Neden boyle bir seyi hesaplamak isteyeyim.”

“Haberci olursak.”

“Sorunun net cevabi yok.”

“Bu problem ne igimize yarayacak ki ?”

“Mitinge katilan kisiyi satilan bilet sayisindan bulurlar.’

Ogrenci cevaplarindan da anlasildig1 gibi toplu bir organizasyona katilan kisi say1sin1
bulmak onlar i¢in ise yarar degildir. Bu ise daha once bdyle bir durumla karsilasmamis
olmalarindan kaynaklanmaktadir. Bu ise baglama tamidik olmadiklar1 i¢in problem
¢cozlimiinde zorlandiklarini géstermistir.

“Hocam sag¢ma ¢tinkii biz boyle soru ¢ozmedik.”

“Hocam yapamadim sinirim bozuldu yapmaya ¢alisirken islem birbirine girdi. Baya
sayi ¢ikti ortaya.”

Bazi 6grenciler problemin ¢éziimiine yonelik olumsuz goriis gelistirmistir. Problemin
hoslarina gitmedigini belirten 6grenciler sebep olarak sunlari belirtmiglerdir:

“Ders de boyle sorular ¢ozmiiyoruz degisik geliyor aslinda.”

“Cok karisik geldi.”

“Cok detaylara giriyoruz kisa yolu yok.”

“Tek basimiza karisik geliyor ama hep beraber yapinca daha iyi oluyor.”

Yukarida problemle ilgili olumsuz goriis belirten 6grencilerin en biiyiik sikinti
yasadiklar1 durum probleme yabanci hissetmeleri, normal ders i¢i matematik siirecinde
baglamsal problemler iizerinden bu tip problemlere asina olmamalaridir. Fakat 6grencilere
daha 6nce bu yol giizergahini kullanan olup olmadig1 soruldugunda kimsenin kullanmadigi
goriilmektedir. Bu nedenle bazi G6grenciler ara¢ feribottayken benzin tiliketebilecegini
diisiinerek hataya diismiis bu da baglamin tanidik olmasi ve kendi yasantilarinin iginden
olmasmin problem ¢oziimiinii etkiledigini gostermektedir. Coziim siirecini etkileyen
baglamla ilgili bir baska unsur da ozellikle bir aracin 1 saatte ortalama ne kadar yol
gidebilecegini tahmin edememeleridir. Bir kiz 6grenci bir otomobilin 34 km’yi 20 saatte
gidebilecegini iligkin tahmini oldukga sasirticidir. Fakat bu konuda sikint1 yasayanlar genel
de kiz 6grenciler olmustur. Bu ise baz1 baglamsal problemlerin ¢éziimiinde kiz 68rencilerle
erkek Ogrencilerin ilgileri ve tecriibelerinin farkli olmasinin problem ¢oziim siirecine de
yansidigimi gostermektedir.

Ogrencilerin matematik dersinde uzunluk 6lgiimlerini gérmelerine karsin uygulama
noktasinda bu bilgilerinin pratige dokiilmedigi bu galismada goriilmiistiir. Ornegin okul
uzunlugunu 6lgmek i¢in kullanacaklar1 6l¢ii biriminin karis ya da kilometre olabilecegini
diistinmeleri giinliik hayat baglamina iliskin gercek¢i olmayan cevaplara drnektir. Ayrica
metrekare ile metrenin farkini bilemeyisleri, 1 metreye denk gelebilecek bir yer olarak
potanin uzunlugunu 6rnek vermeleri matematik derslerinde 6grendikleri bilgileri ile giinliik
hayat bilgileri arasinda bag kurmadiklarin1 gostermistir.

’

d) Giinliik hayat/baglam bilgisini goz ardi etmeye iliskin bulgular

Baglamsal problem problemin ¢6ziimiinde baglam bilgisini problemin gerektirmedigi
sekilde ele alan ogrenciler oldugu gibi tam tersi giinliik hayat baglamimi ¢oziime
yansitmayan Ogrenci cevaplari da mevcuttur.

Ornegin 6grenciler matematik problemlerinde tiim bilginin hazir verilmesi gerektigine
yonelik inanglar1 nedeniyle baglam bilgisini ¢6zliime yansitmamiglardir.

“Hayir ¢ok sagma ka¢ metrede kag¢ derece azaliyor vermemigsiniz.”
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“Hayr hocam soru mantiksiz hi¢hir say1 vermemis mesela 100 metrede 1 derece
azaliyorsa 6yle bir sey olabilirdi.”

“Hocam hep sorular sagma geldi ne derecesini vermisler sorunun ne anlattigt
anlagilmiyor.”

Sal¢a baglamsal problemi ise annelerinin evde yaptig1 ve asina olduklari bir problem
tiiridiir. Buna asina olmayan Ogrenciler i¢in de gerek ¢alisma kagidin da salganin nasil
yapildig1 bilgisi gerekse ders i¢i salganin yapimina yonelik tartigma sonucunda gerekli
bilgiyi edinmislerdir. Fakat yine de baglamla ilgili sikint1 yasayan 6grenciler olmustur. Bazi
ogrenciler salcanin yapimu ile ilgili eksik bilgilere sahiptir.

“Giinegste kuruttugumuzda yine ayni kalyyor ki hocam.’

“Hocam pazarda yapilan salcanin ne kadari gidiyor?”

Baglami matematiksel bir yapiya doniistiirlirken 6zelikle uzunluklar1 tahmin etme
noktasinda da sikint1 yagamislardir. Evin tavanindan yararlanmak isteyen 6grenciler bir evin
tavanin1 10 metre, 15 metre gibi ger¢ege yakin olmayacak sekillerde tahmin etmislerdir.
Evde kullandiklar1 firiin genisligi ile ilgili tahmin yiiriitmeleri gereken bir soruda, firmin
genisliginin yaklasik 2 metre olabilecegi gibi gercek dist bir yanit gelistirmislerdir.

“Karsimizdaki pide firini 6yle ogretmenim.”.

’

2) Baglamsal Problem Coziimlerinin Ogrencilere Katkilar
Her bir baglamsal problem sonrasinda baglama yonelik sinif i¢i yapilan tartismalarda
Ogrencilerde gozlemlenen veya kendilerinin ifade ettigi baglamsal problem ¢oziimiiniin
ogrencilere olumlu katkilari ise asagida detayli olarak incelenecektir.

e) Matematiksel Diisiinmeye Yonelik Katkisina iliskin Bulgular

Baglamsal problemler iceren ders i¢i etkinlikler sonrasinda 6grencilerin baglamsal
problemlere yonelik olumlu goriisleri de olmustur. Bu ise daha ¢ok bu tarz problemlerin
kendilerinde matematiksel diistinmeye katki sagladigina yoneliktir.

“Normal matematikte ¢ozdiigiimiiz sorularin birkag¢i giinliik hayatta varken bunlarin
tiimii guinliik hayatta var ve zihin geligtiriyor.”

“Hocam zorluk olarak onlart isterdim ama bunlar daha diisiindiiriicii. Bir sorunun
tizerinden direk ge¢mek degil de onu boyle daha fazla diisiinerek dogru cevabir bulmak.”

“Hocam bunlarda sik yok sallasan tutturabilirsin ama baskasinin yanligindan dogruyu
ctkarmak da var.”

“Hocam bunun amaci matematik sadece islemle alakali degil de mantikla alakali
oldugunu géstermesi.”

“Hocam matematik sadece sayilara dayali degilmis.”

Ogrenci goriislerinden de anlasilacag: gibi matematik derslerinde isledikleri problem
tarzlari ile baglamsal problemler arasindaki en temel fark 6grencileri diislinmeye sevk etmesi
olmustur.

f) Giinliik Hayata Katkisina Iliskin Bulgular

Baglamsal problemlerin yararmna iliskin olumlu goriis bildiren &grenciler ayrica
baglamsal problemlerin giinliik hayata katki sagladigina yonelik goriisleri dikkat ¢ekicidir.
Nitekim 6grenci cevaplar su sekildedir:

“Hocam bir yandan bir sey katacak bir yandan katmayacak hocam. Katacak olan
normal hayatta boyle islemlere gerek oluyor, katmayacak olan kitaplarda boyle iglemlere
gerek yok.”

“Problemi yiizeysel ¢ozmediniz detayina kadar girdiniz.’

“Problem bana bir satici olsam detayina kadar girerim bana bunu ogretti.”

)
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“Kag kg ne kadar zarar ne kadar kar ettigini ogretti.”

“Bu problem daha hayattan gibi daha gergekg¢i.”

“Oniimiize boyle bir soru ¢iksa yapabiliriz artik.”

“Yapabildigimiz icin sevdik ¢iinkii konuya daha ¢ok hakimdik.”

Yukarida verilen Ogrenci ifadelerinden anlasiliyor ki, Ozellikle gercek hayat
baglaminda her durumu diisiinmek, gercege miimkiin oldugu kadar yakin sorular iiretmek,
0zellikle bu sorularin onlarin asina oldugu baglamlardan se¢mek soru tizerinde 6grencilerin
daha fazla diisiinmelerine sebep olacaktir. Ayrica matematigin amact 0grenciyi hayata
hazirlamak ise gergek hayat durumlarini1 baglamsal problem araciligiyla sunabiliriz.

Baglamsal problemin 6grencilere giinliikk hayat bilgisine yonelik katki sagladig
durumlarda olmustur. Ozellikle salganin hangi yorede, nasil yapildigi konusunda iklim
sartlaria gore bile salganin yapilma yonteminin degistigini fark etmislerdir.

“...¢ok sicak bolgelerde Hatay bolgesinde direk giines 1518inda kurutma var.”

“... tarla alsin oraya biberlerden eksin o biberlerden sal¢a yapsin. Sakarya 'nin iklim
sartlart da buna miisait.”

Katki saglanan bir diger husus da sorunun ardindan bilingli bir tiiketici olma
bilincidir.

“Evde yapilan daha ucuz pazardaki daha pahaliymis.”

“Az sal¢a alip az salga kullanmaliyiz demek ki.”

“Evdekinin daha saglikli oldugu ogrendim.”

Baglamin 6grencilere sagladigi bir diger 6nemli katki ise bagska durumlara problemi
aktarma ve kendi karsilastiklar1 durumlarda ogrendiklerini kullanmadir. Bu problemin
ardindan ogrencilerden birisi domates salgasi lizerinden problem olusturulabilecegini
diisiinmiis, baska bir 6grenci ise biber salcasinin maliyetini azaltmak i¢in ¢6ziim stratejisi
gelistirmistir. Ayrica Sakarya sartlarinda en ¢ok bebek mevlitlerinde yapilan tavuk-pilav
meniisiinii evde yapma ile disaridan hazir alma arasinda ne gibi fiyat farki olabilecegi fikrini
ortaya atmislardir. Tiim bu biber sacasi baglamindan fabrikasyon iirlinlerinin neden daha
ucuz olabilecegini diisiinmiislerdir. Biitiin bu tartigsmalar ile matematigin hayatlarinin iginde
olan problemlere ¢oziim getirebilecegini fark etmislerdir.

g) Matematiksel Islemlere Katkisina iliskin Bulgular

Baglamsal problemlerin ¢6ziim asamasinda matematiksel islemlere katki saglanan
durumlar da olmustur. Ogrenciler buna iliskin gériislerini su sekilde belirtmislerdir:

“Hocam su kolay yoldan toplamay: 6grendim.”

“Uzun islem yapacaktik daha kisa yaptik.”

“Boyle problemlerin nasil ¢oziilecegini 6grendim. Uzun uzun toplamaktansa kisaca
toplamayi 6grendim.”

SONUC ve TARTISMA

Baglamsal problemlerin ¢oziimii asamasinda 6grenciler i¢in baglam bazi durumlarda
zorlastirict bazi durumlarda kolaylastirict bir etkiye sahip olmustur. Baglamin problemi
anlama ve doniistiirmeye etkilerinin incelendigi bu arastirma sonucunda baglam bilgisini
kullanmada o6zellikle ilgili ve ilgisiz bilgiyi ayirma, baglami problemin gerektirmedigi
sekilde ele alma, gilinliik hayat baglamin1 goz ardi etme noktalarinda sikinti1 yasamiglardir.
Ozellikle baglama asinalik kiz ve erkek 6grenciler arasinda farkliliga sebep olmustur. Tiim
bunlardan elde edilen sonuglar asagida ilgili ¢alismalar ile birlikte incelenmistir.
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Baglamsal problemlerde o6grenciler sorunun ¢oziimiinde gerekmeyecek bilgilere
odaklanarak asil istenilen bilgiyi se¢mede hataya diismiislerdir. Ornegin yiikseklerde
sicaklik baglamsal problemi ile ilgili “Temmuz ayinda kar olmaz” seklinde bir agiklama
getirmislerdir. Bu ise Wijaya et al. (2014) Endonezyal1 6grencilerin en fazla hatayr anlama
asamasinda yasadiklari, 6zellikle ilgili bilgiyi segmede zorlandiklart ¢aligma bulgusu ile
tutarlidir. Bu agidan baglamsal problemlerde sadece ¢6ziim igin gereken bilgiyi vermek
yerine eksik veya fazla bilgi vermenin 6grencinin ilgili bilgiyi segmesi acgisindan énemli
oldugu goriilmektedir.

Baglamsal problemlerin ¢oziimiinde gozlemlenen problemi anlama ve doniistiirmeye
etkisi de 6grencinin baglama olan asinaligidir. Nitekim 6grenciler baglama c¢ok fazla asina
olduklarinda matematiksel bir ¢oziim yoluna bagvurmadan problemi ¢ézme egilimine
girmislerdir. Wood (1988)’de yapmis oldugu calismada seker paylasimi baglamindaki bir
probleme bazi 6grenciler paylasimin adil olmadig1 gerekgesiyle ¢6ziimii reddetmislerdir.
Mack (1993)’de 6grencilere pizza baglaminin kullanildig1 bir problem yoneltmis, 6grenci
pizza sevmedigi i¢in problemin ¢dziimiinde de isteksiz goriinmiistiir. Daha sonra 6grenciye
ayni problem dondurma baglami kullanilarak sorulmus dondurma sevdigi i¢in &grenci
problemi kolayca ¢ozmiistiir. Gravemeijer (1994) ise kolanin paylasilmasi probleminde
kolay1 sevmeyen 6grenciler olmasi ve herkesin ayni miktar icemeyecek olmasindan dolay1
yorumlamayi reddeden ogrencilerin oldugunu belirtmistir. Bu ise baglamin 6grenci
diinyasinda kabul edilebilir olmasinin énemini belirtmektedir. Van de Heuvel-Panhuizen
(2005) baglamsal problemin 6grenci i¢in ¢oziilmeye deger olmasina vurgularken, De Lange
(1995) baglamin 6grencinin diinyasina ne kadar yaklagtigini merak ederek eger 6grenci ugak
deneyimi yasamamigsa ucak pilotu olma baglaminin bu &grenci i¢in ne kadar uygun
oldugunu sorgulamistir. Ayrica Cooper ve Harries (2002) gercekci problemler verildiginde
ogrencilerin daha gergekg¢i ve istekli yanitlar verdigini vurgulamistir. Tiim bunlardan elde
edilen sonuca gore dgrenci icinde bulundugu sosyo-kiiltiirel iklim i¢inde sinif ortamina gelir.
Nitekim Sepeng ( 2013) calismasinda sinif etkilesimin analizi ile farkli sosyo- kiiltiirel
nitelikteki Ogrenciler ile olusacak cesitliligi hesaba katmanin gerekliligini belirtmigtir.
Aragtirma bulgular1 da gostermistir ki 6grenciler bazi durumlarda baglamsal bilgileri
problem ¢6ziimiiniin 6niine gegmektedir.

Ogrencilerde gozlemlenen baska ozellik ise baglamsal problem ¢dziimiinde giinliik
hayat bilgisini g6z ard1 etmeleridir. Ornegin kag ayda arabanin borcunu kapatilacag: ile ilgili
bir baglamsal probleme 44,444.. seklinde bir yanit vererek gercek¢i olmayan, glinliik hayat
baglamina uygun olmayan bir cevap vermislerdir. Ogrenciler kelime problemlerini ¢dzerken
gercek diinyadaki bilgileri ve gercekei diisiinceleri dislama egilimindedir (Greer,1993;
Vershaffel, De Corte,F Lasure, 1994). Fakat Cooper (1992) bunun sebeplerinden birisinin
ogretmenlerin 6grencilerine pratik yaptirirken gercek ve giinliik diinyadan haberdar olmalari
icin uyarirken, 6gretmenlerin kendi yaptiklari sorularda sadece tek dogru cevabi kabul
ettiklerini, boylelikle 6grencilerin gerceklik bilgisini kullanamadiklarin1 gostermektedirler.
Jurdak (2006) ise okul i¢i baglaminda yer alan problem ¢6zme faaliyetinin gercek diinyada
karar vermekten farkli oldugunu savunur. Bu ise gercek diinyada ¢oziilen problemler ile okul
matematigini hangi sartlar da nasil baglamsal problemler araciligiyla birlestirilebilir
sorusunu akla getirir. Jurdak (2006) bu zorluga ragmen baglamsal problem ¢dzmenin,
matematik O0grenmesini daha anlamli kilmanin yani sira, gergek diinyada matematigi
kullanmanin giiciinii ve sinirlarini anlama firsat1 da sundugunu savunur.

Ogrencilerin giinliik hayat bilgisini veya gercekligini problemde kullanmama
egiliminde olmasinin en Onemli sebeplerinden birisi ise Ogrencilerin tahmin etme
becerisindeki eksikliktir. Ornegin karolarla kapli bir mutfagin hali ile kaplanmasi igin kag
m?’lik bir haliya ihtiya¢ olabilecegi ile ilgili bir problemde, mutfagin alaninin ka¢ m?
olabilecegi ile ilgili 6grencilerden tahmin yiiriitmeleri istenilmistir. Fakat bir 6grenci 207 m?
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gibi gercekei olmayan bir yanit vermistir. Bu ise giinliik hayat bilgisini sorunun ¢ézlimiine
aktaramadigimi gostermektedir. Bu noktada tahmin etme becerisindeki eksikligin bir diger
sebebi matematigin kesin cevap gerektirmesi, tek cevabi olmasina yonelik yanlis inanistan
kaynaklanmaktadir. Schoenfeld (1988) calismasinda benzer bir sonugla Ogrencilerin
matematik problemlerinin sadece bir dogru cevabi olduguna yonelik yanlis inanig
gelistirdigini belirtmistir.

Baglamsal problemlerin uygulanmasi asamasinda elde edilen bulgulardan bir tanesi
bazi1 problemlerde kiz 6grenciler ile erkek 6grenciler arasinda olusan farkliliktir. Nitekim
Boaler (1994) yaptig1 ¢aligmada 6grencilere kuaforliikle ilgili, yani kiz 6grencilerin daha
fazla ilgi duyabilecegi bir soru yoneltmistir. Fakat elde edilen sonuglara gore kiz 6grencilerin
daha fazla hataya diistiigii sonucuna ulagilmistir. Boaler (1994) bu duruma iliskin olarak kiz
Ogrencilerin baglamsal bilgiyi daha fazla hesaba katmaya meyilli oldugu sonucuna varmaistir.

Baglama agina olma ile ilgili bir baska zorlastirici etmen Yalova-Gebze yol tercihi ile
ilgili problemde gdzlenmistir. Ogrencilere feribota binip binmedikleri sorulmus binen
Ogrenci sayisinin olduk¢a az oldugu goézlenmistir. Bunun neticesinde yoneltilen soruda,
ogrenciler feribotla giden bir aracin benzin harcayacagi yoniinde bir fikre sahip olduklari
goriilmistiir. Bu ise baglamsal bilgi eksikliginin bazi durumlarda dogru cevaba
ulagmalarinda engelleyici bir unsur oldugunu gostermistir.

Tiim bu calismada elde edilen sonuglar baglamsal problem ¢oziimiinde sadece
matematiksel islem becerilerine odaklanmanin aslinda 6grenciyi giinliik hayat bilgisinden
uzaklastirdigi, giinliik hayat icindeki baglam bilgisini okul matematigi ile
biitiinlestiremedigini gostermektedir. Matematik ile giinlik hayat bilgisi baglamsal
problemler araciligiyla biitiinlestirildiginde 6grenci i¢in okul matematigi gilinliik hayatta da
ise yarar bir hale gelecektir.
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