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Oz

ilkokul 4. Sinif 6grencilerinin anne-babalarinin okuma tutumlari ile Tiirkge dersi akademik basarilari
arasinda bir iliski olup olmadigi inceleyen bu calisma iliskisel tarama modelindedir. Arastirmanin
evreni, Canakkale’nin Merkez ilgesindeki ilkokullarda 6grenim goren 4. Sinif 6grencileri ve anne-
babalarindan olusmaktadir. Basit seckisiz 6rnekleme yontemi kullanilarak ¢alismaya 203 veli dahil
edilmistir. Veri toplama araci olarak arastirmaci tarafindan gelistirilen “Okumaya Yonelik Tutum
Olgegi” ile “Kisisel Bilgi Formu” kullanilmistir. Verilerin analizi icin SPSS paket programi kullanilmis,
Aritmetik Ortalama, Frekans, Standart Sapma, Yizde, t Testi, Anova Testi, Pearson Korelasyon
Katsayisi Testi ve Kolmogorov Smirnov Testi uygulanmistir. Sonuglara gore, anne-babalarin kitap
okumaya iliskin tutumunun yiiksek diizeyde oldugu, anne-babalarin okuma tutumlarinin 6grenim
durumlari, aylik gelirleri, kitap okuma siklklarina gore farkhlastigi fakat yas, meslek ve cocuk
sayisina gore farkhlasmadigi belirlenmistir. Ayrica 6grencilerin Tirkce dersi akademik basarilarinin
yuksek diizeyde oldugu, cocuklarin kitaplklarinin varligi ve anne-babalarin kitap okuma sikliklarina
gore ogrencilerin Tirkce dersi akademik basarilarinda anlamh bir farkhligin gorilmedigi
belirlenmistir. Bunun yani sira ilkokul 6grencilerinin Tirkce dersi akademik basarilari ile anne
babalarinin okuma tutumlari arasinda diisik diizeyde anlamli ve pozitif bir iliskiye rastlanmistir.
Anahtar Kelimeler: Tiirkge Ogretimi, Akademik Basari, Okuma Tutumu, Anne-baba, Okuma
Aliskanhgi

Relationship between the 4th Grade Students’ Academic Achievement in Turkish
Course and Their Parents’ Reading Attitudes

Abstract

This descriptive study is a correlational survey, which investigates whether there is a relationship
between reading attitudes of parents of the 4™ grade elementary students and their academic
achievement in Turkish class. Participants of the study consists of the 4™ grade students at
elementary schools in Canakkale and their parents. 203 parents were included in the study by
adopting simple random sampling method. “Attitude Scale for Reading” and “Personal Information
Form”, developed by the researchers, were employed as data collection tools. SPSS, a statistical
software program, was used for data analysis. Indepent samples t-Test, One-way ANOVA Test,
Pearson’s Correlation Coefficient Test, and Kolmogorov-Smirnov Test were employed for the
purpose of the study. The calculated means, frequencies, standard deviations, and percentages
were considered in the analyses. Findings revealed that the parents held positive attitudes toward
reading books and that their educational status, monthly income, and reading attitudes differed
by frequency of reading but not by age, profession, and number of children. In addition, the
students were determined to be highly successful in Turkish class course. No significant difference
was observed between participants’ academic achievement levels in Turkish course in terms of
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their personal home library and the frequency of their parents’ book reading. Besides, a weak
significant positive relationship was found between the elementary students’ academic
achievement in the Turkish course and their parents' reading attitudes.

Keywords: Turkish Teaching, Academic Achievement, Reading Attitude, Parents, Reading Habit

Giris

Sosyal bir varlik olan insan igin dnemli bir ihtiyag¢ olan iletisimin temel unsuru dildir. Dilin bu
denli 6neme sahip olmasi, insanlari dil 6grenme ve 6gretme konusunu arastirmaya yonlendirmistir. Bir
iletisim ve bildirim araci olan dil, ayni zamanda kuiltiiriin gelecek nesillere aktarilmasinda da 6nemli bir
paya sahiptir. insan icin temel olan ve ilk 8grendigi dil ana dildir (Akyol ve Sahin, 2019 :213). Dolayisiyla
ana dilimizi etkili bir sekilde kullanmak, duygu ve dislincelerimizi cevremiz ile paylasmak, s6zIi ve yazih
bir bicimde ifade edebilmek icin de dil egitimi almaya gereksinim duyariz.

Dilin gesitli alanlari 6grenme sirecinde yer almaktadir. Bu alanlar dinleme, konusma, okuma,
yazma, gorsel okuma ve gérsel sunu olarak siralanmaktadir. Ogrenme siirecinde en gok ihtiyag duyulan
okuma becerileridir. Birey okuyarak bircok bilgiye kisa silrede ulasmakta, aktif 6grenme
gerceklestirmekte ve kendini devamli gelistirerek glinliik hayatinda basarili olmaktadir. Okuma, bireyin
dil, zihinsel, duygusal, sosyal, kiiltirel yonlerden gelisimine katkilar sunan bir alandir. Ayrica okuma,
iletisim kurma, cagdas topluma adapte olma, kararlarini bilingli bir sekilde verme ve 6grenmeyi
surdirme gibi Gst diizey becerileri de gelistirmektedir. Bu sebeple egitim siirecinde 6grencilerin okuma
becerilerini gelistirmeye oOncelik verilmektedir (Gines, 2017). Diger dil becerileriyle yakin iliski
icerisinde olan okuma ve dinleme ile insan dis diinyay! algilayip anlamlandirir; konusma ve yazma
becerisiyle ise duygu, diislince, hayal ve izlenimlerini karsisindakilere aktarir. Bu bakimdan dinleme ve
okuma anlama, konusma ve yazma anlatma becerisidir (Arici ve Taskin, 2019). Bireyin dil becerilerini
kazanabilmesi ise Tirkce derslerinde verilen kazanimlar ile ilgilidir. Bu anlamda siireg, bireylerin
dogumunun ardindan dinleme ve konusma becerisi kazanmasi, 6grenciligin ilk anlarindan itibaren ise
okuma ve yazma becerisi kazanmasi ve bu becerileri hayat boyu kullanmasi ile devam etmektedir.

Okuma, yazil mesajlari duyu organlari aracihgiyla algilayarak kavrama, anlamlandirma,
yorumlama, dislince ylritme ve sonuca ulagsma asamalarini barindiran bitlinsel bir slregtir. Bu
anlamda okuma, duyu organlarinin is birligiyle yapilan bir faaliyettir (Odabas, Odabas ve Polat, 2008:
433). Aksacghoglu ve Yilmaz (2007:4)’'a gore en etkin ve en eski 6grenme sekli olan okuma; zihinsel,
bireysel ve yaratici bir stiregtir. Okuma ayni zamanda bos vakitleri doldurmak, ekonomik, kiiltlrel ve
teknolojik gelisimleri takip etmek, yeni bilgiler edinmek icin yapilan bir faaliyet seklinde de
tanimlanabilir. Okuma eylemi 6grenmenin temelini olusturdugu gibi, insanin gelisimine de sayisiz yarar
saglar. Kisisel anlamda okumak hem beynimizi hem de ruhumuzu doyuran, duyussal ve bilissel
etkinlikler butlintdir. Okumak, saglkli beyin gelisiminin ve saglikli diisinebilmenin en dogru yoludur.
Okumayan bireylerin kelime hazinesi daraldigindan dolayi diislinebilme becerileri de sinirlanmaktadir
(inan, 2005).

Okuma eylemi tim derslere temel teskil etmektedir. Clinki okuma, bir 6grenme yoludur ve
ogrenilen bilgilerin kisinin hafizasina transferi konusunda 6nemli bir aractir. Okuma ve anlamayi tam
olarak gerceklestiremeyen bir 6grenciden akademik bir basari beklenemez (Celenk, 2005: 142).
ilkégretim déneminde okuma aliskanhigl kazanamayan &grenciler daha sonraki siirecte de basarisiz
olabilmektedirler (Akyol, 2009:2).

Okuma aliskanhgina etki eden birgok etmen vardir. Bu aliskanhgin kazanilmasini ve
gelistirilmesini etkileyen etmenlerin basinda gevre, aile, 6gretmen ve okul gelmektedir (Ozbay, 2005;
Ozbay, 2006; Yilmaz 2004). Yalnizca fiziksel ve zihinsel beceriler ile okuma aliskanligi kazanilamaz,
bunun yani sira okuma becerisi ile ilgili egitim de alinmis olmasi gerekmektedir. Bu egitim ailede
baslamaktadir. Cocuklarin okuma egitimini kazanabilmeleri igin ihtiyaglari olan hazirbulunuslugu
kazandirmak, onlara okuma ortamini saglama yoluyla olusur (Elbir ve Bagci, 2013).

Cogu sosyolojik yasantida oldugu gibi okuma eyleminde de gevrenin biliyik bir dnemi vardir.
Bir ¢ocugun cevresindeki okumaya yonelik olan olumlu uyaricilarla ¢ocugun okuma aliskanlig
kazanmasi arasinda dogru oranti vardir. Eger ¢cocugun bulundugu ortamda okuma kiltiiri olusmamis
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ve okumaya karsi olumlu bir tutum sergilenmiyorsa g¢evrenin, okuma aliskanlhigl kazanma konusunda
engelleyici bir roll olabilecegi gortilmektedir (MEB, 2007: 3).

Okuma aliskanhginin kazandirilmasinda, bazi bilissel becerilerin gereklidir. Okuyucunun okuma
davranisini kazanma sirecinin zorlu olmasi bilissel gelisim ve okuma eylemi arasindaki iliskiyi
gdstermektedir. ilk okuma 6gretiminde éncelikli amaglardan biri okuma becerisini kazandirmaktir. Bu
asamadan sonraki evrede okuma yalnizca hedef olmanin haricinde, yeni bilgiler edinmek icin bir vasita
sekline donidsmektedir. Okuma etkinligini pozitif veya negatif dogrultuda etkileyebilen bilissel
faktorler; gorsel ve isitsel ayrimi fark etme yetenegi, yas, zeka, algisal gelisim ve muhakeme
becerileridir (Keles, 2006: 29).

Anne-babasini kitap okurken géren cocugun kitap okumaya iliskin tutumlariile anne-babasinda
okuma aliskanligi olmayan bir cocugun tutumlari farkli olacaktir (Alpoguz, 2014). Kurnaz ve Yildiz’in
(2015) ortaokul Ogrencilerinin okuma motivasyonlarini ¢esitli degiskenler agisindan incelemek
amaciyla yaptigi calismanin sonucuna gore 6grencilerin okuma motivasyonu puanlari, anne-babanin
kitap okuma tutumuna goére degiskenlik gostermistir. Anne-babasi evde kitap okuyanlarin okuma
motivasyonlarinin, okumayanlarin okuma motivasyonundan daha yiiksek oldugu belirlenmistir. Okuma
aliskanligl, bir ihtiya¢ olarak algilanarak okuma davranisinin sirekli, diizenli ve elestirel bigimde
gerceklestirilmesidir (Yilmaz, 2002: 116).

Okuma aliskanligi, kisinin okumayi gereksinim olarak idrak etmesi ve hayat boyu diizenli
bicimde devam ettirmesidir. Bu aliskanlik esasinda formel egitimin icerisinde kazandirilan bir
davranistir. Egitim-6gretim sistemi icindeki bireyler bu siirecin i¢cindeyken okuma aliskanhgini
kazanmamislarsa, ileriki dénemlerde kazanmalari daha zor gergeklesir (Devrimci, 1993). Bir baska
tanima gore okuma aliskanligl, bireyin okuma davranisina sartlanmasi ve giidilenmesine bagh olarak
bu davranisi aliskanliga donlstiirmesini izleyen bir stirectir (Glngordi, 2006).

Egitim slrecinde bireye kazandirilmasi hedeflenen 6nemli etkinliklerden biri okuma
ahskanligidir. Bireyin yasadigi diinyayr dogru bicimde taniyip algilayarak ¢evresine uyum saglamasi
yoninden de okuma aliskanliginin kazandirilmasi 6nem kazanmaktadir (Gomleksiz, 2004: 2). Cocuklar
dogduklari andan itibaren ailelerini model olarak gorirler. Cocugun kazanacagi her davranista oldugu
gibi okuma becerisi kazanmalari konusunda da ailenin tutum ve davranislari olduk¢a 6nemlidir.
Dolayisiyla akademik basari elde etme ile ailelerin gocuklarina sunduklari ortamin ilgisi oldugu
disinidlmektedir.

Cocuklarin ailelerini bu derecede 6rnek aldiklari diusinildigiinde akademik basarilarini
etkileyen durumlar incelenmis ve yapilan ¢ogu arastirmada (Alamdar, 2015; Ercik, 2016; Alpoguz, 2014;
Yildiz, 2016) ailenin tutum ve davranislarinin 6grencinin akademik basarisini etkiledigi gérilmustir. Bu
baglamdan yola ¢ikilarak 6grencilerin anne-babalarinin okuma tutumlar ile akademik basarilar
arasinda bir iliski olup olmadiginin degerlendirilmesi gerektigi dusliniimustir. Alanyazin
incelendiginde 6grencilerin okuma tutumlari ile Tiirkge dersi akademik basarilari arasindaki iliskiyi
inceleyen birgok arastirmanin bulundugu gorilmektedir (Actyan, 2008; Dursun, 2018; Gling6ér, 2009).
Ancak anne-babalarin okuma tutumlariile 6grencilerin Tirkge dersi akademik basarisi arasindaki iliskiyi
inceleyen arastirmaya rastlanmamistir. Ailenin dil becerilerinin 6grenimi (zerinde etkili oldugu
bilindiginden bu arastirmada anne-babalarin okuma tutumlari ile 6grencilerin Tirkce dersi akademik
basarilari arasindaki iliski incelenmistir.

Arastirmanin temel amaci ilkokul 4. sinif 6grencilerinin anne-babalarinin okuma tutumlari ile
Turkce dersi akademik basarilari arasinda iliskiyi saptamaktir. Bu amag ile asagida belirtilen
problemlere yanit aranmistir:

1. Anne-babalarin okuma tutumlari nasildir?
Anne-babalarin okuma tutumlari cinsiyetlerine gére farklilasmakta midir?
Anne-babalarin okuma tutumlari yaslarina gore farklilasmakta midir?
Anne-babalarin okuma tutumlari 6grenim durumlarina gére farklilasmakta midir?
Anne-babalarin okuma tutumlari mesleklerine gore farklilasmakta midir?
Anne-babalarin okuma tutumlari aylik gelirlerine gore farkhlasmakta midir?
Anne-babalarin okuma tutumlari cocuk sayilarina gore farkhlasmakta midir?
Anne-babalarin okuma tutumlari kitap okuma sikliklarina gore farkhlasmakta midir?

PNV~ WN
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9. ilkokul 4. sinif 8grencilerinin Tiirkce dersi akademik basarilari ne diizeydedir?

10. ilkokul 4. sinif 6grencilerinin Tiirkce dersi akademik basarilari kitapliklarinin olup olmamasina
gore degismekte midir?

11. ilkokul 4. sinif 6grencilerinin Tiirkce dersi akademik basarilari anne-babalarinin kitap okuma
sikhklarina goére degismekte midir?

12. ilkokul 4. sinif 6grencilerinin Tirkce dersi akademik basarilari ile anne-babalarinin okuma
tutumlari arasinda iliski var midir?

Yéntem

Arastirmanin Modeli

Arastirmanin modeli tarama modellerinden iliskisel tarama modelidir. iki veya daha fazla
degisken arasinda bir degisim olup olmadigini, degisim varsa seviyesini tespit etmeyi hedefleyen
arastirma modeli iliskisel tarama modeli olarak tanimlanmaktadir. Bu modelde, aralarinda iliski
arastirilacak degiskenler, tekli aramada yapildig gibi, ayri ayri simgelestirilir. Fakat bu simgelestirme
(deger verme, ol¢lim), iliskisel bir ¢coziimlemeye imkan saglayacak veri ciftlerine uygulanir (Karasar,
2016: 114).

Orneklem / Arastirma grubu

Arastirmanin evreni, Canakkale ili Merkez ilcesindeki ilkokullarda 6grenim goéren 4. Sinif
dgrencileri ve onlarin anne-babalarindan olusmaktadir. Orneklem yéntemi olarak, seckisiz 6rnekleme
yontemleri arasindan basit seckisiz 6rnekleme yéntemi secilerek uygulanmistir. Veri toplama araglarini
uygun bicimde doldurdugu belirlenen 203 veli arastirmaya dahil edilmistir.

Veri Toplama Araglari

Bu arastirmada veri toplama araci olarak anne-babalarin okuma tutumlarini tespit etmek icin
arastirmaci tarafindan gelistirilen “Okumaya Yénelik Tutum Olgegi” ile anne-babalarin demografik
dzelliklerini saptamak icin “Kisisel Bilgi Formu” kullanilmistir. Olcegi gelistirmek amaciyla literatiirdeki
ilgili cahismalar incelenmistir. Yapilan incelemeler sonucunda anne-babalarin okuma aliskanhgina
yonelik arastirma sorular hazirlanarak tutum ifadelerine donUstirilmuastir. Tutum Olgeginin
maddeleri hazirlanirken biligsel, psikomotor ve duyussal alanlara iliskin esit dagilim yapilmasina dikkat
edilmistir.

Okumaya Yonelik Tutum Olgegi

Arastirmacilar tarafindan gelistirilen “Okumaya Yonelik Tutum Olgegi” dért faktér altinda yer
alan 35 maddeden olusmaktadir. Besli likert tiirlinde gelistirilen olgekte tamamen katiliyorum 5,
katiyorum 4, kararsizim 3, katilmiyorum 2 ve hig¢ katilmiyorum 1 seklinde puanlanmistir. Birinci
faktorde yer alan maddeler kitap okuma aliskanligina iliskin tutum, ikinci faktérde bulunan maddeler
kitap okumanin yararlarina iliskin tutum, Ggiincii faktérde bulunan maddeler veli-kitap iliskisi ile ilgili
tutum, dérdiinci faktérde yer alan maddeler ise cocugu okumaya motive etmeye yonelik tutum olarak
adlandiriimistir. Birinci faktérde yeralan 1, 2, 3, 4, 5, 6, 7 ve 8. maddeler olumsuz maddeler oldugundan
tersten puanlama yapilarak analiz edilmistir.

islem / Verilerin Toplanmasi

Arastirmanin uygulanabilmesi icin 6ncelikle Milli Egitim Muduarltgid’nden ilgili arastirma izni
alinmistir. Ana uygulama Canakkale Merkez ilcesine bagh ilkokullarda 6grenim géren 4. Sinif
Ogrencilerinin anne-babalarina uygulanmistir. Tutum olcegi ve kisisel bilgi formu, 2019-2020 giiz
yariyitlinda toplamda 203 ebeveyne uygulanmistir. Korelasyon analizinde kullanilmak lizere 6grencilerin
akademik basarilarini belirlemek icin sinif 6gretmenlerinden 2019-2020 giiz yariyili Tirkge dersi karne
notlari alinmistir.
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Verilerin Analizi

Arastirmanin verileri, SPSS 22.0 (Statistical Package For Social Sciences) paket programi
kullanilarak analiz edilmistir. Veri toplama araclarinin gelistirilmesi ve uygulanmasiyla ulasilan verilerin
analizi i¢in SPSS kullanilarak Frekans, Ylzde, Aritmetik Ortalama, Standart Sapma, t Testi, Anova Testi
ve Pearson Korelasyon Katsayisi Testi uygulanmistir.

Gegerlik ve Giivenirlik

On uygulama yapmak amaciyla hazirlanan tutum 6lgegi ilgili literatiir ve tutum konusunda
yapilan calismalar ¢6ziimlenerek 62 maddelik bir deneme formu olarak hazirlanmistir. Tutum 6lcegi ve
kisisel bilgi formu, 201 ilkokul 4. Sinif 6grencisinin anne-babalarina uygulanmistir. Testin kapsam
gecerligi uzman gorusleri dogrultusunda belirlenmistir. Yapi gecerliligini saptamak igin ise agimlayici
faktor analizi uygulanmistir.

Temel bilesenleri tespit etmek igin dik dondirme yéntemi (varimax rotation) uygulanmistir.
Aciklanan toplam varyans degerleri incelendiginde, analize alinan 38 maddenin (degiskenin), 6z degeri
1’den biliyik olan 5 faktor altinda toplandigi gorilmektedir. Maddelerin ortak faktor varyanslarinin
0.498 ile 0.744 arasinda deger aldigi goriilmektedir. Bu durum maddelerin ortak faktor varyanslarinin
yuksek oldugunu belirtmektedir. Analiz sonucunda, maddelerin faktérlere gére dagihmi incelenmis ve
iki faktor UGzerinde yiksek deger alan 27 madde o6lcekten cikarilmistir. Birinci faktorin varyans
yuzdesinin %20.353, ikinci faktériin varyans ylizdesinin %15.844 ve (glinci faktérin varyans
yuzdesinin %11.930 oldugu gorilmektedir. Dort faktor birlikte, toplam varyansin %48.228'ini
acitklamaktadir. Maddelerin faktorlere gore dagihmi incelenmis ve iki faktor Gzerinde yiksek deger alan
27 madde olgekten cikarilmistir. Maddelerin anlamlari incelendiginde; birinci faktérde
1,2,16,28,29,36,53 ve 57. maddeler, ikinci faktorde 4,7,8,9,10,11,14,15 ve 21. maddeler Ugclnci
faktorde 34,37,41,44,46,48,49,50 ve 51. maddeler, dordiincu faktorde ise 25,39,54,55,56,58,59,61 ve
62. maddeler yer almaktadir. Olcegin giivenirliginin belirlenmesi amaciyla yapilan analiz sonucu
Cronbach Alpha katsayisi 0.80 olarak belirlenmistir. Kisisel bilgi formu, arastirmaya dahil olan anne-
babalarin demografik bilgilerini belirlemek amaciyla gelistirilmistir. Bu kapsamda cinsiyet, yas, 6grenim
durumu, meslek, aylik gelir, cocuk sayisi, cocuklarin kendilerine ait kitapliklarinin olup olmadigi, kitap
okuma sikliginin belirlenmesinde 8 sorudan olusan kisisel bilgi formu kullaniimistir. Deneme formunun
uygulanmasinin ardindan gerekli analizler yapilarak 35 maddelik bir tutum 6lgegi arastirmaci tarafindan
hazirlanmistir.

Etik Kurulu izni

Arastirmanin verilerinin toplanmasi amaciyla 6lgegin gelistirilmesi igin yapilan 6n uygulamaigin
Bursa il Milli Egitim MUdirlGgi’nden ve ana uygulama icin Canakkale il Milli Egitim Midirligi’nden
gerekli izinler alinmigtir. Ayrica arastirmanin oOlgekleri sadece katilmaya gonilli olan anne-babalara
uygulanmistir.

Bulgular
Arastirmanin birinci alt problemi “Anne-babalarin okuma tutumlari ne dizeydedir?” seklinde
ifade edilmistir. Tablo 1’de anne-babalarin okuma tutumlarina yonelik puan ortalamalari ve standart
sapmalari verilmistir.

Tablo 1.

Anne-Babalarin Okuma Tutumlarina iliskin Puan Ortalamalari ve Standart Sapma Sonuglari
Okuma Tutumu X SS Varyans Min Max
Kitap Okuma Aliskanligina iliskin Tutum 30.3547 6.86881 47.181 12.00 40.00
Kitap Okumanin Yararlarina iliskin Tutum 34.1970 7.20290 51.882 9.00 45.00
Veli-Kitap iliskisi ile ilgili Tutum 28.5717 7.81683 61.103 9.00 45.00
Cocugu Okumaya Motive Etmeye iliskin Tutum 33.0690 7.27094 52.867 9.00 45.00
Toplam 126.1924 22.83426 521.404 67.00 171.00
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Okumaya yonelik tutum 6lcegi 5’li likert 6lgegi oldugu icin alinabilecek maksimum puan 175'tir.
Bu durumda tutum olgegi toplami icin kesme noktalari 57 olarak belirlenmistir. Yapilan analizlere gére
0-57 puanlar arasi disiik, 58-114 puanlar arasi orta ve 115-175 puanlar arasi yiksek olarak
belirlenmistir. Faktorlerin kesme noktalarinin belirlenmesi amaciyla madde sayisi ile secenek sayisi
carpilarak alinabilecek maksimum toplam puan 3’e bolinmustir. Bu durumda 1. faktérde 8 madde
bulundugu icin alinabilecek maksimum puan 40 olarak belirlenmistir. 1. faktor icin 1-13 puan disuk,
14-26 puan orta ve 27-40 puan yliksek olarak belirlenmistir. Benzer bigimde 2., 3. ve 4. faktorlerde 9
madde bulundugu icin 45 bulunmus ve alinabilecek maksimum puan 45 olarak belirlenmistir. 45, 3’e
boliinerek 0-15 puan arasi diisiik, 16-30 puan orta ve 31-45 puan yiksek olarak belirlenmistir.

Buna gore kitap okuma aliskanhigina iliskin tutum (X=30.3547) yuksek diizeyde, kitap okumanin
yararlarina iliskin tutum (X=34.1970) ylksek diizeyde, veli kitap iliskisi ile ilgili tutum (X=28.5717) orta
diizeyde, cocugu okumaya motive etmeye iliskin tutum (X=33.0690) yiiksek diizeyde ve toplam tutum
(X=126.1924) yiksek diizeyde olarak belirlenmistir.

Verilerin analizinde kullanilacak olan istatistik yontemini belirlemek amaciyla dncelikle 6lcek
dagiliminin normal dagilima uyup uymadigini belirlemek amaciyla anne-babalarin kitap okuma iliskin
tutum Olgeginden almis olduklari puanlara Kolmogorov-Smirnov testi uygulanmistir. Kolmogorov
Smirnov testi sonucu Tablo 2'de verilmistir.

Tablo 2.
Anne-Babalarin Kitap Okuma iliskin Tutum Olcedinden Aldiklari Puanlara iliskin Kolmogorov- Smirnov
Degerleri

Olcek Statistic sd Sig

Kitap Okuma iliskin Tutum Olgegi 0.099 203 0.00

Olgekten alinan Kolmogorov-Smirnov degerleri incelendiginde, dagilimin normal dagilima uygun
oldugu gorilmektedir. Bu sebeple arastirmanin alt problemlerinin ¢oziimlenmesinde parametrik
testlerin kullanilmasi uygun gorilmustir.

Arastirmanin ikinci alt problemi “Anne-babalarin okuma tutumlari cinsiyetlerine gore
farkhlasmakta midir?” seklinde ifade edilmistir. Tablo 10°da anne-babalarin cinsiyetleri ile okuma
tutumlarina yonelik t testi sonuglari sunulmustur.

Tablo 3.
Anne-Babalarin Cinsiyetleri ile Okuma Tutumlarina iliskin t Testi Sonuglari
Cinsiyet N X S sd t P
Kitap Okuma Aliskanligina iliskin Kadin 133 31.2707 6.79586 201 2.658 0.008*
Tutum Erkek 70  28.6143 6.71424
Kitap Okumanin Yararlarina lliskin ~ Kadin 133 34.4662 7.36037 201 0.733 0.464
Tutum Erkek 70 33.6857 6.91678

Veli-Kitap iliskisi ile ilgili Tutum Kadin 133 28.8274 7.82481 201 0.642 0.522
Erkek 70 28.0857 7.83478

Cocugu Okumaya Motive Etmeye Kadin 133 33.7293 7.10007 201 1.793 0.074
iliskin Tutum Erkek 70 31.8143 7.47613

Toplam Tutum Kadin 133 128.2936 22.50612 201 1.818 0.071
Erkek 70 122.2000 23.08121

* p <0,05

Tablo 3 incelendiginde, anne-babalarin okuma tutumlarinin cinsiyetlere gore yalnizca 1.
faktorde anlaml bir farklilasma gosterdigi [t (201) = 2.658, p<0,05], diger faktorlerde anlamli bir
farkhligin olmadig1 gorilmektedir. Diger bir deyisle, kadinlarin kitap okuma aliskanhgina iliskin
tutumlari erkeklerden daha yiliksektir. Kitap okumanin yararlarina iliskin tutum, veli-kitap iliskisi,

1099



ilkokul 4. Sinif Ogrencilerinin Anne-Babalarinin Okuma Tutumlari ile Tiirkge Dersi Akademik Basarisi
Arasindaki iliski

¢ocugu okumaya motive etmeye iliskin tutum ve toplam tutum puanlarinda kadinlar ile erkekler
arasinda anlamli fark goértlmemistir.

Arastirmanin Gglinci alt problemi “Anne-babalarin okuma tutumlari yaslarina goére
farkhlasmakta midir?” seklinde ifade edilmistir. Tablo 4’de anne-babalarin yaslari ile okuma

tutumlarina yénelik ANOVA sonuglari sunulmustur.

Tablo 4.
Anne-Babalarin Yaslari ile Okuma Tutumlarina lliskin ANOVA Sonuglari
Varyansin Kareler Kareler
. Sd P
Kaynagi Toplami Ortalamasi
Kitap Okuma Gruplar arasi 134.950 3 44.983 0.956 0.415
Alskanhgina Gruplar ici 9320.401 198 47.073
iliskin Tutum
Kitap Toplam 9455351 201
Okumanin Gruplararasi  27.156 3 9.052 0.172 0.916
Yararlarina
iliskin Tutum
Gruplar ici 10449.70 198 52.776
Toplam 10476.85 201
Veli-Kitap Gruplar arasi 39.387 3 13.129 0.214 0.886
iliskisi ile ilgili  Gruplar ici 12122.17 198 61.223
Tutum Toplam 12161.56 201
Cocugu Kitap Gruplar arasi 48.059 3 16.020 0.301 0.825
Okumaya Gruplar ici 10531.86 198 53.191
Motive Etmeye
iliskin Tutum Toplam 10579.92 201
Gruplar arasi 433.519 3 144.506 0.276 0.843
Toplam Tutum G g(ar ici 1037414 198 523.946
Toplam 104174.9 201

* p <0,05

Analiz sonuglari incelendiginde alt faktorlerde ve toplam tutumda anne-babalarin yaslarina
gore okuma tutumlarinda anlamli farkhliga rastlanmamistir [F(3-198)=0.276, p<0,05]. Baska bir deyisle
anne-babalarin okuma tutumlari, yaslarina bagli olarak degiskenlik gostermemektedir.

Arastirmanin doérdiinci alt problemi “Anne-babalarin okuma tutumlari 6grenim durumlarina
gore farklilasmakta midir?” seklinde ifade edilmistir. Tablo 5’te anne-babalarin 6grenim durumlari ile
okuma tutumlarina yonelik ANOVA testi sonuglari sunulmustur.

Tablo 5.
Anne-Babalarin Ogrenim Durumlari ile Okuma Tutumlarina iliskin ANOVA Sonuglari
Varyansin Kareler sq Kareler E p
Kaynagi Toplami Ortalamasi
Kitap Okuma Gruplar arasi 639.748 5 127.950 2.835 0.017
Aliskanligina Gruplar igi 8890.715 197 45.131
iliskin Tutum  Toplam 9530.463 202
Kitap Gruplar arasi 1105.613 5 221.123 4.647 0.000*
Okumanin
Yararlarina Gruplar igi 9374.505 197 47.586
iliskin Tutum
Toplam 10480.12 202
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Veli-Kitap Gruplar arasi 381.651 5 76.330 1.257 0.284
iligkisi ile ilgili Gruplar igi 11961.12 197 60.716
Tutum Toplam 12342.77 202
Cocugu Kitap Gruplar arasi 804.878 5 160.976 3.212 0.008*
Okumaya Gruplar igi 9874.156 197 50.123
Motive Etmeye
iliskin Tutum Toplam 10679.03 202
Toplam Tutum  Gruplar arasi 9380.612 5 1876.122 3.852 0.002*
Gruplar igi 95942.90 197 487.020
Toplam 105323.5 202

* p <0,05

Analiz sonuglariincelendiginde anne-babalarin 6grenim durumlarina gére okuma tutumlarinda
toplam tutum ile 1., 2. ve 4. faktérlerde anlamli bir fark gérilmistir. Ogrenim durumu bakimindan
anlamli farklihgin hangi gruplar arasinda oldugunu belirtmek icin Tukey testi uygulanmistir. Tukey
testinin sonuglari incelendiginde toplam tutumda 6grenim durumu okuryazar olan ile tniversite olan
anne-babalar arasinda 6grenim durumu Universite olan anne-babalar lehine anlamli bir farklilik oldugu
gorilmastir [F(5-197)= 3.852, p<0,05]. 1. faktérde 6grenim durumu ortaokul ile Gniversite olan anne-
babalar arasinda 6grenim durumu Universite olan anne-babalar lehine anlamli bir farklilik ortaya
citkmistir [F(5-197)= 2.835, p<0,05].

2. faktérde 6grenim durumu Universite olan anne-babalar ile okuryazar olan ve ilkokul olan
anne-babalar arasinda 6grenim durumu Universite olan anne-babalar lehine anlamli bir farkhlasma
ortaya cikmistir [F(5-197)= 4.647, p<0,05].

4. faktorde 6grenim durumu okuryazar ile lise, Universite ve lisansistli olan anne-babalar
arasinda 6grenim durumu lise olanlar lehine anlamli bir farklilik oldugu ortaya ¢ikmistir. Bunun yani
sira 6grenim durumu ilkokul olanlar ile lise olanlar arasinda 6grenim durumu lise olan anne-babalarin
lehine, 6grenim durumu ilkokul olanlar ile Universite olanlar arasinda 6grenim durumu Universite olan
anne-babalar lehine anlamli farkhlik oldugu gorilmektedir [F(5-197)= 3.212, p<0,05].

Arastirmanin besinci alt problemi “Anne-babalarin okuma tutumlari mesleklerine gore
farkhlasmakta midir?” seklinde ifade edilmistir. Tablo 6’da anne-babalarin meslekleri ile okuma
tutumlarina yénelik ANOVA testi sonuglari sunulmustur.

Tablo 6.
Anne-Babalarin Meslekleri ile Okuma Tutumlarina iliskin ANOVA Sonuglari
Varyansin Kareler sq Kareler . p
Kaynagi Toplami Ortalamasi
Kitap Okuma Gruplar arasi 307.314 7 43.902 0.928 0.486
Aligkanhgina Gruplar igi 9223.149 195 47.298
iliskin Tutum  Toplam 9530.463 202
Kitap Gruplararasi  644.780 7 92.111 1.826 0.084
Okumanin
Yararlarma Gruplar igi 9835.338 195 50.438
Iliskin Tutum
Toplam 10480.12 202
Veli-Kitap Gruplararasi  629.848 7 89.978 1.498 0.170
iliskisi ile ilgili  Gruplar ici 11712.92 195 60.066
Tutum Toplam 12342.77 202
Cocugu Kitap Gruplar arasi 234.855 7 33.551 0.626 0.734
Okumaya Gruplar igi 10444.18 195 53.560
Motive Etmeye
iliskin Tutum Toplam 10679.03 202
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Toplam Tutum  Gruplar arasi 4739.213 7 677.030 1.313 0.246
Gruplar igi 100584.3 195 515.817
Toplam 105323.5 202

* p <0,05

Analiz sonuglari incelendiginde toplam tutumda ve alt boyutlarda anne-babalarin mesleklerine
gore okuma tutumlarinda anlamh bir fark gértilmemistir [F(7-195)=1.313, p<0,05]. Diger bir ifade ile
anne-babalarin okuma tutumlari, mesleklerine bagli olarak degiskenlik gostermemektedir.

Arastirmanin altinci alt problemi “Anne-babalarin okuma tutumlari aylik gelirlerine goére
farkhlasmakta midir?” seklinde ifade edilmistir. Tablo 7'de anne-babalarin aylik gelirleri ile okuma
tutumlarina yénelik ANOVA testi sonuglari sunulmustur.

Tablo 7.
Anne-Babalarin Aylik Gelirleri ile Okuma Tutumlarina iliskin ANOVA Sonuglari
Varyansin Kareler Kareler
. Sd P
Kaynagi Toplami Ortalamasi
Kitap Okuma Gruplar arasi 463.715 7 66.245 1.425 0.197
Aliskanligina Gruplar igi 9066.749 195 46.496
iliskin Tutum ~ Toplam 9530.463 202
Kitap Gruplar arasi 923.132 7 131.876 2.691 0.011*
Okumanin
Yararlarina Gruplar ici 9556.986 195 49.010
iliskin Tutum
Toplam 10480.12 202
Veli-Kitap Gruplar arasi 660.424 7 94.346 1.575 0.145
iligkisi ile ilgili Gruplar igi 11682.34 195 59.909
Tutum Toplam 12342.77 202
Cocugu Kitap Gruplar arasi 656.292 7 93.756 1.824 0.085
Okumaya Gruplar igi 10022.74 195 51.399
Motive Etmeye
iliskin Tutum Toplam 10679.03 202
Toplam Tutum  Gruplar arasi 7721.666 7 1103.095 2.204 0.036*
Gruplar ici 97601.84 195 500.522
Toplam 105323.5 202

* p <0,05

Analiz sonuglari incelendiginde toplam tutumda ve 2. faktérde anne-babalarin aylik gelirlerine
gore okuma tutumlarinda anlamli bir farklihk ortaya ¢ikmistir. Aylik gelir bakimindan anlamli farkin
hangi gruplar arasinda oldugunu belirtmek icin Tukey testi uygulanmistir. Tukey testinin sonuglarina
gore toplam tutumda aylik geliri 4000 ve (izeri olanlar ile 1-1500 olanlar, 2000-2500 olanlar ve 3000-
3500 olanlar arasinda anlamli farkhlik gérilmastir. Bu anlamli farkin aylik geliri 4000 ve Uzeri olanlar
lehine oldugu belirlenmistir. 2. faktorde cikan anlamli fark ise aylik geliri 4000 ve Uzeri olanlar ile 1-
1500 olanlar ve 2001-2500 olanlar arasinda aylik geliri 4000 ve (zeri olanlar lehine, aylk geliri 2001-
2500 olanlar ile 3501-4000 olanlar arasinda 3501-4000 olanlar lehine anlamli farkliik oldugu
belirlenmistir. Ayrica aylk geliri 2501-3000 olanlar ile 1-1500 olanlar ve 2001-2500 olanlar arasinda
2501-3000 olanlar lehine anlamli farkhlik saptanmistir.

Arastirmanin yedinci alt problemi “Anne-babalarin okuma tutumlari ¢ocuk sayilarina gére
farkhlasmakta midir?” seklinde ifade edilmistir. Tablo 8’de anne-babalarin ¢ocuk sayilari ile okuma
tutumlarina yénelik ANOVA testi sonuglari sunulmustur.
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Tablo 8.
Anne-Babalarin Cocuk Sayilari ile Okuma Tutumlarina iliskin ANOVA Sonuglari
Varyansin Kareler Kareler
. Sd P
Kaynagi Toplami Ortalamasi
Kitap Okuma Gruplar arasi 76.957 3 25.652 0.540 0.655
Aliskanligina Gruplar igi 9453.506 199 47.505
lliskin Tutum  Toplam 9530.463 202
Kitap Gruplar arasi 255.385 3 85.128 1.657 0.178*
Okumanin
Yararlarina Gruplar ici 10224.73 199 51.381
iliskin Tutum
Toplam 10480.12 202
Veli-Kitap Gruplar arasi 56.817 3 18.939 0.307 0.820
iliskisi ile ilgili ~ Gruplar ici 12285.95 199 61.738
Tutum Toplam 12342.77 202
Cocugu Kitap Gruplar arasi 149.915 3 49.972 0.944 0.420
Okumaya Gruplar igi 10529.12 199 52.910
Motive Etmeye
iliskin Tutum Toplam 10679.03 202
Toplam Tutum  Gruplar arasi 1437.483 3 479.161 0.918 0.433
Gruplar igi 103886.0 199 522.040
Toplam 105323.5 202

* p <0,05

Analiz sonuglari incelendiginde toplam tutumda ve alt faktorlerde anne-babalarin ¢ocuk
sayllarina gére okuma tutumlarinda anlamli farkliliga rastlanmamistir [F(3-199)=0.918, p<0,05]. Baska
bir deyisle anne-babalarin okuma tutumlari, ¢ocuk sayisina bagl olarak degiskenlik gostermemektedir.

Arastirmanin sekizinci alt problemi “Anne-babalarin okuma tutumlari kitap okuma sikliklarina
gore farklilasmakta midir?” seklinde ifade edilmistir. Tablo 9'da anne-babalarin kitap okuma sikliklari
ile okuma tutumlarina iliskin ANOVA testi sonuglari sunulmustur.

Tablo 9.
Anne-Babalarin Kitap Okuma Sikliklari ile Okuma Tutumlarina iliskin ANOVA Sonuglari
Varyansin Kareler Kareler
o Sd P
Kaynagi Toplami Ortalamasi
Kitap Okuma Gruplar arasi 1871.336 4 467.834 12.094 0.000*
Aligkanligina Gruplar ici 7659.127 198 38.682
iliskin Tutum  Toplam 9530.463 202
Kitap Gruplar arasi 1248.321 4 312.080 6.693 0.000*
Okumanin
Yararlarina Gruplar igi 9231.797 198 46.625
iliskin Tutum
Toplam 10480.12 202
Veli-Kitap Gruplar arasi 2968.660 4 742.165 15.676 0.000*
iliskisi ile ilgili  Gruplar igi 9374.109 198 47.344
Tutum Toplam 12342.77 202
Cocugu Kitap Gruplar arasi 1335.303 4 333.826 7.074 0.000*
Okumaya Gruplar igi 9343.732 198 47.191
Motive Etmeye
iliskin Tutum Toplam 10679.03 202
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Toplam Tutum  Gruplar arasi 27173.77 4 6793.442 17.212 0.000*
Gruplar ici 78149.74 198 394.696
Toplam 105323.5 202

* p <0,05

Analiz sonuglari incelendiginde toplam tutumda ve tim alt faktorlerde anne-babalarin kitap
okuma sikhklarina gére okuma tutumlarinda anlaml bir fark gorilmustir. Diger bir ifade ile anne-
babalarin okuma tutumlari, kitap okuma sikliklarina bagli olarak degiskenlik gbstermektedir. Gruplar
arasinda gozlenen anlamli farkin, hangi gruplar arasindaki anlamh farklara bagl olarak ciktigini
belirlemek amaciyla Tukey testi uygulanmistir. Tukey testi sonuglarina gore toplam tutumda hig
okumam diyenlerle 0-5 okurum, 6-10 okurum, 11-15 okurum ve 15 ve (izeri okurum diyenler arasinda
0-5 okurum, 6-10 okurum, 11-15 okurum ve 15 ve Uzeri okurum diyenler lehine anlamh bir farklilik
oldugu ortaya cikmistir. Ayrica toplam tutumda 15 ve Uzeri okurum diyenler ile hic okumam, 0-5
okurum, 6-10 okurum diyenler arasinda 15 ve uUzeri okurum diyenler lehine anlamh farklilik
gozlenmistir.

1. faktorde kitap okuma aliskanligina iliskin tutumlar incelenmis ve hi¢c okumam diyenlerle
diger secenekler arasinda diger secenekler lehine anlamli farkhlik gérilmustir. 15 ve Gzeri okurum
diyenlerle hic okumam, 0-5 okurum, 6-10 okurum diyenler arasinda 15 ve Uzeri okurum diyenler lehine
anlamli farkhhk ortaya ¢ikmistir. 2. faktorde kitap okumanin yararlarina iliskin tutumlar incelenmis ve
hi¢c okumam diyenler ile 0-5 okurum diyenler arasinda 0-5 okurum diyenler lehine, hi¢ okumam
diyenler ile 11-15 okurum diyenler arasinda 11-15 okurum diyenler lehine, hic okumam diyenlerle 15
ve lizeri okurum diyenler arasinda 15 ve Uzeri okurum diyenler lehine, 15 ve lzeri okurum diyenler ile
0-5 okurum, 6-10 okurum diyenler arasinda 15 ve Uizeri okurum diyenler lehine anlamli bir farkhlik
oldugu gorilmistir. 3. faktorde veli-kitap iliskisi incelenmis ve hi¢ okumam diyenler ile 11-15 okurum
diyenler arasinda 11-15 okurum diyenler lehine, hic okumam diyenler ile 15 ve lzeri okurum diyenler
arasinda 15 ve lzeri okurum diyenler lehine, 15 ve lzeri okurum diyenler ile 6-10 okurum, 0-5 okurum
diyenler arasinda 15 ve (zeri okurum diyenler lehine anlamli farklilhk oldugu ortaya ¢cikmistir. 4. faktor
ise cocugu okumaya motive etmek olarak adlandiriimis ve 15 ve lzeri okurum diyenler ile hic okumam,
0-5 okurum, 6-10 okurum diyenler arasinda 15 ve (izeri okurum diyenler lehine anlaml farklilik
gorilmastar.

Arastirmanin dokuzuncu alt problemi “ilkokul 4. Sinif 6grencilerinin Tiirkce dersi akademik
basarilari ne dizeydedir?” seklinde ifade edilmistir. Tablo 10’da ilkokul 4. Sinif 6grencilerinin Tirkce
dersi akademik basarilarina yonelik puan ortalamalari ve standart sapmalari verilmistir.

Tablo 10.
ilkokul 4. Sinif Ogrencilerinin Tiirkce Dersi Akademik Basarilarina iliskin Puan Ortalamalari ve Standart
Sapma Sonuglar

Okuma :T( Ss Varyans min Max

Tutumu

89.9048 6.26208 39.214 73.00 100.00

Tablo 10 incelendiginde ilkokul 4. Sinif 6grencilerin Tirkce dersi akademik basarilarinin yiiksek
diizeyde oldugu (X=89.9048; 55=6.26208) gorilmektedir.

Arastirmanin onuncu alt problemi “ilkokul 4. Sinif égrencilerinin Tiirkge dersi akademik
basarilari kitaphklarinin olup olmamasina gore degismekte midir?” seklinde ifade edilmistir. Tablo
11’de ¢ocuklarin kitapliklarinin varligi ile akademik basarilarina iliskin t testinin sonuglari sunulmustur.

Tablo 11.
Cocuklarin Kitaphklarinin Varhdi ile Tiirkce Dersi Akademik Basarilarina iliskin t Testi Sonuglar

Kitaplik N X S sd t p
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Toplam Var 188 89.8096 630302 201  -0.766  0.445

Yok 15  91.0980 5.78760

* p <0,05

Tablo 11 incelendiginde, cocuklarin kitapliklarinin varligina goére Tirkce dersi akademik
basarilarinda anlamh bir farklihk olmadigi goriilmektedir [t (201)=-0.766, <0.005]. Diger bir deyisle
¢ocuklarin Turkge dersi akademik basarilari kitapliklarinin varligina gére degiskenlik géstermemektedir.

Arastirmanin on birinci alt problemi “ilkokul 4. Sinif égrencilerinin Tiirkce dersi akademik
basarilari anne-babalarinin kitap okuma sikliklarina gére degismekte midir?” seklinde ifade edilmistir.
Tablo 12’de anne-babalarin kitap okuma sikliklari ile ¢ocuklarin Tiirkge dersi akademik basarilarina
yonelik ANOVA testi sonuglari sunulmustur.

Tablo 12.
Anne-Babalarin Kitap Okuma Sikliklari ile Cocuklarin Tiirkge Dersi Akademik Basarilarina iliskin ANOVA
Testi Sonuglari

Varyansin Kareler sq Kareler F p
Kaynagi Toplami Ortalamasi

Toplam Gruplar arasi 210.204 4 52.551 1.349 0.253
Gruplar ici 7710.943 198 38.944
Toplam 7921.147 202

* p <0,05

Analiz sonuclarina bakildiginda anne-babalarin kitap okuma sikliklarina gére cocuklarin Tiirkce
dersi akademik basarilarinda anlamli bir fark gértilmemistir [F(4-198)=1.349, p<0,05]. Diger bir deyisle
¢ocuklarin Tiirkce dersi akademik basarilari, anne-babalarinin kitap okuma sikliklarina bagl olarak
degiskenlik gostermemektedir.

Arastirmanin on ikinci alt problemi “ilkokul 4. Sinif égrencilerinin Tiirkce dersi akademik
basarilari anne-babalarinin okuma tutumlari arasinda iliski var midir?” seklinde ifade edilmistir. Tablo
13’de anne-babalarin okuma tutumlari ile gocuklarin Tiirkge dersi akademik basarilarina iliskin Pearson
Korelasyon Katsayisi testi sonuglari sunulmustur.

Tablo 13.
Ogrencilerinin Tiirkce Dersi Akademik Basarilari ile Anne Babalarinin Okuma Tutumlari Arasindaki
Pearson Korelasyon Katsayisi Testi Sonuglari

Pearson 0,185
Akademik Basari Korelasyon Katsayisi

Sig 0,008

N 203

Analiz sonuglarina gore ilkokul 4. Sinif 6grencilerinin Turkge dersi akademik basarilari ile anne
babalarinin okuma tutumlari arasinda hesaplanan korelasyon katsayisi 0,185 (p=0,001) olup distk
diizeyde anlamli ve pozitif bir iliskiye rastlanmustir.

Tartisma ve Sonug
Arastirmanin birinci alt probleminde anne-babalarin okuma tutumlarinin ne diizeyde oldugu
belirlenmeye calisiimistir. Arastirma sonuglari incelendiginde anne-babalarin kitap okuma aliskanligina
iliskin tutumun yiksek dizeyde, kitap okumanin yararlarina iliskin tutumun yiksek diizeyde, ¢cocugu
okumaya motive etmeye iliskin tutumun yiiksek diizeyde, toplam tutum puaninin yiiksek diizeyde ve
veli kitap iliskisi ile ilgili tutumun orta diizeyde oldugu belirlenmistir. Oztiirk ve Yigit'in (2016), ilkokulda
O0grenim goren 6grencilerin okuma aliskanhgi dlizeylerini ebeveynlerinin gorisleri yoniinde belirlemeyi
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amagcladigl calismanin sonuglari incelendiginde; ebeveynlerine gore ilkokul 6grencilerinin biylk bir
boliminin kitap okumaktan keyif almasina ragmen yarisindan ¢ogunun okuma aliskanligina sahip
oldugu, digerlerinin ise bu aliskanliga sahip olmadigi gérilmustir. Ebeveynlerin %64.8’i cocuklarinin bu
aliskanliga sahip oldugunu, %35.2’si ise olmadigini ifade etmistir. Ebeveynlerin %74.1'i ¢ocuguna
okuma aliskanhgini edindirmek amaciyla 6gretmenleri ile isbirligi icindedir. Ebeveynlerin yalnizca
%38.0’i okuma konusunda 6rnek olabilecek davranislar gosterdigini ifade ederken biliylik cogunlugu
(%74.1) okumanin neden 6nemli oldugundan bahsettigini ve %56.5’i cocuguna okumasi icin sirekli
uyarilarda bulundugunu belirttikleri goriilmustir. Arastirmanin bulgulari bu arastirmanin bulgulari ile
ortismektedir. Nazh (2016), yaptigi arastirmada ¢ocuklarin okuma aliskanligl edinmesi asamalarinda
ebeveynlerin duyarlilhk dizeyleri ve niteliklerini belirlemeye ¢alismistir. Ankara’nin merkezinde
ogrenim goren 4. sinif 6grencilerinin anne-babalariile ylritiilen bu calismanin bulgularina gére ¢cocuga
ornek olmak amaciyla okuma yapan anne (%14.3) ve babalarin (%10.4) oranlari birbirine yakin ve
disaktar. Daha bilgili olmak (%35.9) veya bos zamanlari degerlendirmek (%28.7) amaciyla pek fazla
kitap okumayi tercih etmemektedir. Ebeveynlerin kitap okumadaki amaglari kendilerini gelistirmektir.
Ebeveynlerin biylk bir bolimi kitap okumanin 6nemli oldugunu ifade etmistir. Ebeveynler kitap
okumanin énemli oldugunun farkinda ancak bu aliskanliklarini gelistirmek icin gerekli olan aktiviteleri
¢ocuklari ile yapmamaktadir. Anne-babalarin okuma tutumlarinin diizeyine bagli olarak ¢ocuklarinin
okumaya yonelik tutumlari da degismektedir. Dolayisiyla ailenin bilingli olmasi ve okuma aliskanliginin
6neminin farkinda olmasinin ¢cocuklarin okuma tutumlarini etkileyebilecegi diisiinilmektedir.

Arastirmanin ikinci alt problemi anne-babalarin okuma tutumlarinin cinsiyetlerine goére
degiskenlik gosterip gostermedigini belirlemektedir. Arastirmanin bulgularina gére anne-babalarin
okuma tutumlarinin cinsiyetlere gore yalnizca kitap okuma aliskanligina iliskin tutumlarin incelendigi
1. faktérde anlamli bir fark gosterdigi, diger faktorlerde ve toplam tutum puaninda ise anlamli bir farkin
olmadigi belirlenmistir. Kitap okumanin yararlarina iliskin tutum, veli-kitap iliskisi, cocugu okumaya
motive etmeye iliskin tutum ve toplam tutum puaninda kadinlar ile erkekler arasinda anlamli fark
goérilmemistir. incelenen literatiirde okumaya iliskin tutumlardan ziyade okuma aliskanhginin
diizeylerine yonelik arastirmalarin bulundugu gorilmistir. Buna gore Nazl’'nin (2016) arastirmasina
gore ebeveynlerin eslerinin okuma aliskanliklarini degerlendirdikleri sonuclarda babalara gore
annelerin, okuma aliskanhgi konusunda bilingli olduklari gériilmektedir. Annelerin blyiik bir cogunlugu
eslerinde okuma aliskanliginin olmadigini veya bu aliskanlik konusunda vyeterli olmadiklarini
belirtmistir. Benzer sekilde Yilmaz'in (2004), 6grencilerin okuma aliskanlklari ve kitiiphane kullanim
durumlari konusunda anne-babalarinin duyarhliklarini incelemistir. Buna gore ¢ocuklarin gbzlemlerine
gore ebeveynlerin bliyik ¢cogunlugunun hig kitap okumadiklari, bu oranin babalarda %39.5, annelerde
ise %49.7 oldugu belirlenmistir. Cok okudugunu ifade eden annelerin orani yalnizca %2.3 ve babalarin
orani %4.7'dir. Seyrek okudugunu ve hi¢ okumadigini ifade eden ebeveynlerin oraninin annelerde %85,
babalarda ise %75 oldugu tespit edilmistir. Annelerin kitap okumaya iliskin durumlarinin babalara gére
daha olumsuz oldugu belirlenmistir. Anne-babalarin okuma tutumunu belirlemese de kitap okuma
ahskanhgi da tutum ile iligkilidir. Clnki kitap okumaya iliskin olumlu tutuma sahip olan kisilerin okuma
aliskanliklari da yiiksek olmaktadir. Bu sebeple, kitap okuma aliskanhgina iliskin tutumlarin incelendigi
1.faktérde okuma tutumlari daha yiksek cikan kadinlarin diger arastirmalardaki okuma aliskanliklarinin
ylksek cikmasi arasinda paralellik oldugu soylenebilir. Gling6ér’'tin (2009) calismasinda 6grencilerin
kitap okuma aliskanhklarinda anne-babalarinin ne derecede etkili oldugu noktasinda “tamamen”
derecesinde ifade ettikleri gorilmustlr. Bu bulgu, anne-babalarin 6grencilerin kitap okumalarinda
etkili oldugunu vurgulamaktadir.

Arastirmanin Ugclncl alt probleminde anne-babalarin okuma tutumlarinin yaslarina gore
farkhlasip farklilasmadigi incelenmistir. Arastirma sonuglarina gore alt faktorlerde ve toplam tutumda
anne-babalarin yaslar ile okuma tutumlari arasinda anlamh bir farkliiga rastlanmamistir. Diger bir
ifade ile anne-babalarin okuma tutumlari, yaslarina bagh olarak degiskenlik géstermemektedir.
Alanyazinda anne-babalarin yaslari ile okuma tutumlari arasindaki iliskiyi inceleyen c¢alismalara
rastlanmamistir. Ancak kitap okuma aliskanhgi ¢cocuklukta kazanilan ve yasam boyu devam eden bir
aliskanlik oldugundan yasa gore farklilasmamasi beklenen bir sonugtur.
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Arastirmanin doérdincl alt probleminde anne-babalarin okuma tutumlarinin 6grenim
durumlarina gore farklilasip farklilasmadigi belirlenmeye calisiimistir. Analiz sonuglari incelendiginde
anne-babalarin 6grenim durumlari ile okuma tutumlari arasinda toplam tutum ile kitap okuma
aliskanligina iliskin tutum, kitap okumanin yararlarina iliskin tutum ve ¢ocugu okumaya motive etmeye
iliskin tutumda anlamli bir fark goriilmustir. Analiz sonuclarina goére toplam tutumlarda 6grenim
durumu okuryazar olan ile Gniversite olan anne-babalar arasinda 6grenim durumu Universite olan
anne-babalar lehine anlaml bir fark gorilmastir. 1. faktérde 6grenim durumu ortaokul ile Universite
olan anne-babalar arasinda 6grenim durumu Universite olan anne-babalar lehine anlamli fark ortaya
citkmistir. 2. faktorde 6grenim durumu Universite olan anne-babalar ile okuryazar olan ve ilkokul olan
anne-babalar arasinda 6grenim durumu Universite olan anne-babalar lehine anlaml bir fark oldugu
belirlenmistir. 4. faktoérde 6grenim durumu okuryazar ile lise, Universite ve lisanslsti olan anne-
babalar arasinda 6grenim durumu lise olanlar lehine anlamli bir fark olustugu ortaya ¢ikmistir. Bunun
yani sira 6grenim durumu ilkokul olanlar ile lise olanlar arasinda 6grenim durumu lise olan anne-
babalarin lehine, 6grenim durumu ilkokul olanlar ile Universite olanlar arasinda 6grenim durumu
Universite olan anne-babalar lehine anlamli farkhlik oldugu goriilmektedir. Nazli’nin (2016) ¢ocuklarin
okuma aliskanhgl edinmesi asamalarinda ebeveynlerin duyarlilik diizeyleri ve niteliklerini belirlemek
amaciyla yuruttigli calisma bu sonuclarla tutarhlik gostermektedir. Buna gore lisans mezunu,
lisansistli ve doktora mezunu anne ve babalarin blytk bir kismi ailenin okuma aliskanhigini
edindirmede 6nemli bir etken oldugunu belirtmistir. Okuma aliskanligi kazanmada ailenin 6neminin
fark edilmesi noktasinda alinan egitimin 6nemli oldugu disinilmektedir. Egitim seviyesi arttikca
okuma aliskanhgi ve tutumun artmasi beklenen bir durumdur.

Literatlirde anne-babalarin 6grenim durumlarinin ¢ocuklarinin okuma tutumlarini ne sekilde
etkiledigi ile ilgili yapilan arastirmalar da bulunmaktadir. Erdogan ve Demir’in (2016) ydrattagi
calismada annelerin egitim dizeyi ile okumaya iliskin tutumlari arasinda anlamli bir farkhlik
gorilmemektedir. Ayrica, anneleri lniversite mezunu olan 6grencilerin okumaya yonelik tutumlarinin
daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Akkaya ve Ozdemir'in (2013) ortadgretimde &grenim goren
ogrencilerin okumaya iliskin tutumlarinin ebeveynlerinin 6grenim diizeyine ve meslegine gére anlamh
farkhilasma gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla yaptigl calismada ise 6grencilerin okumaya
iliskin tutumlarinin ebeveynlerinin 6grenim diizeyine ve meslegine gére anlamli bir farkhlk belirtmedigi
gorlilmastir. Bu durumlarin arastirmanin sonuglari ile 6rtiismedigi gérilmektedir. Bunlarin yani sira
literatlir incelendiginde anne-babalarin 6grenim durumlarina gére 6grencilerin okuma tutumlarinda
anlaml bir farklihgin gortldigu ¢alismalar da vardir. Annelerin egitim seviyesi arttik¢a kitap okuma
egilimlerinin arttig1 gézlemlenmistir. Odabas, Odabas ve Polat (2008) tarafindan yapilan arastirmaya
gore anneleri ilkokul mezunu olan 6grencilerin (%64.5) bir yil icinde en dislk seviyede kitap okuyan
(1-5 kitap) 6grenciler oldugu belirlenmistir. Bu oranin egitim seviyesi daha yiksek annelerde azaldigi,
ornegin annelerinin 6grenim durumu Universite olan 6grencilerde yogunlugun orta seviyeli okur
tipinde oldugu anlasiimistir. Ayni durum, babalarin 6grenim durumunun gocuklarin okuma aliskanligina
yansimasinda da gorilmektedir. Babalari ilkokul ve ortadgretim mezunu olan 6grencilerin genellikle
okumaya yonelik tutumunun distk oldugu grupta oldugu gorilmdistir. Bu veriye gbre 6grenim
durumu ortadgretim olan babalarin ¢ocuklarinin %4.6’s1 son bir senede hig¢ kitap okumadigini ifade
etmektedir. Ayrica bir senede 1-5 kitap okuyanlarin orani %49.7, 6-11 kitap okuyanlarin orani %38.1 ve
12 kitaptan ¢ok okuyanlarin orani ise %7.6 olarak belirtilmistir. Dolayisiyla ebeveynlerin 6grenim
durumu yikseldikge senede 12 ve daha fazla kitap okuyan 6grencilerin yiizdesinin %10’dan %26.7’ye
¢ikmasi okuma aliskanhgini edinme noktasinda babalarin 6grenim durumunun ne kadar onemli
oldugunu gostermektedir. Gling6r’'iin (2009) arastirmasina gore ogrencilerin kitap okuma aliskanlik
diizeylerini ebeveynlerin egitim durumlarinin etkiledigi gérilmdistiir. Bunun yani sira Glngor’in (2009)
calismasi incelendiginde, anne-babanin egitim seviyesi arttikca bos vakitlerinde daha ¢ok okuma
yaptigi, ebeveynlerin ¢ocuklarina daha sik kitap aldigi ve buna bagli olarak cocuklarin okudugu kitap
sayisinin arttigl belirlenmistir.

Arastirmanin besinci alt probleminde anne-babalarin okuma tutumlarinin mesleklerine gére
farkhlasip farklilasmadigi belirlenmeye calisiimistir. Bulgulara goére anne-babalarin okuma tutumlari,
mesleklerine bagh olarak degiskenlik géstermemektedir. Arastirma, Akkaya ve Ozdemir'in (2013)
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ortabgretimde Ogrenim goren Ogrencilerin okumaya iliskin tutumlarinin ebeveynlerinin 6grenim
diizeyine ve meslegine gore anlamli farklilasma gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla yaptigi
arastirma ile értismemektedir. Bu ¢alismaya dahil olan ortadgretim 6grencilerinin okumaya iliskin
tutumlarinin, ebeveynlerinin meslegine goére anlamh bir farkliik belirtmedigi goérilmustir. Fakat
burada bagimli degiskenin 6grencilerin okuma tutumu oldugu gériilmektedir. ilgili alan yazinda
dogrudan anne-babalarin mesleklerine gbére okuma tutumlarini belirleyen arastirmalara
rastlanmamustir.

Arastirmanin altinci alt problemi anne-babalarin okuma tutumlarinin aylik gelirlerine gére
farkhlasip farklilasmadigini belirlemektedir. Analiz sonuglari incelendiginde toplam tutumda ve kitap
okumanin yararlarina iliskin tutumda anne-babalarin aylik gelirleri ile okuma tutumlari arasinda anlaml
bir farklilik oldugu belirlenmistir. Toplam tutumda aylik geliri 4000 ve Uizeri olanlar ile 1-1500 araliginda
olanlar, 2000-2500 araliginda olanlar ve 3000-3500 araliginda olanlar arasinda anlamh farklilik
gorilmastir. Bu anlamh farkin aylik geliri 4000 ve Uizeri olanlar lehine oldugu belirlenmistir. 2. faktérde
¢tkan anlamh fark ise aylik geliri 4000 ve Uzeri olanlar ile 1-1500 araliginda olanlar ve 2001-2500
araliginda olanlar arasinda aylik geliri 4000 ve (izeri olanlar lehine, aylik geliri 2001-2500 araliginda
olanlar ile 3501-4000 araliginda olanlar arasinda 3501-4000 araliginda olanlar lehine anlaml farklihk
oldugu belirlenmistir. Ayrica aylik geliri 2501-3000 araliginda olanlar ile 1-1500 araliginda olanlar ve
2001-2500 araliginda olanlar arasinda 2501-3000 araliginda olanlar lehine anlamh farkhlik
saptanmigtir.

Literatlirde okumaya iliskin tutumla aylik gelir arasinda anlamh bir iliski oldugunu belirten
arastirmalar oldugu gibi, anlamli iliskinin olmadigini belirten arastirmalara da bulunmaktadir. Balci
(2009), Bas (2012), Basaran ve Ates (2009), Glingor (2009), Keles (2006) ve Topgu (2007) yarattikleri
calismalarda aylik gelir ile okuma tutumu arasinda iliski oldugunu ifade etmektedirler. Akkaya ve
Ozdemir (2013) ortadgretim dgrencilerinin okumaya iliskin tutumlarinin bazi degiskenlere gore farkhlik
gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla bir arastirma yapmistir. Bu arastirmaya katilan
ogrencilerin okumaya iliskin tutumlari ile ebeveynlerinin ekonomik dizeyi arasinda dusik bir iligki
saptanmistir. Bas'in (2012) ylrittigli calismada da lise 6grencilerinin okuma tutumlarinin ailenin
finansal gelir seviyesi degiskenine bagli olarak farklilik gésterdigi bulunmustur. Finansal gelir seviyeleri
501-1000, 1001-1500, 1501-2000 ve 2001 ve Usti olarak belirlenmistir. Arastirmada 1000 TL ve altinda
gelir seviyesine sahip olan 6grencilerin dezavantajli oldugu ortaya ¢ikmistir. Bu ¢alismalara paralel
olarak ilkdgretim 5. sinif 6grencilerinin okuma tutumlarini ve bu tutumlarin gesitli degiskenlerden ne
derecede etkilendigini saptamak igin yapilan arastirmada il merkezinde yasayan 6grencilerin Ust
sosyoekonomik seviyedeki ailelerin cocuklari oldugu belirtilmistir. il merkezinde yasayan égrencilerin
okumaya yonelik tutumlarinin, ilge ve kasabalarda yasayan 6grencilerin tutumlarina gére daha olumlu
oldugu belirlenmistir. Dolayisiyla sosyoekonomik diizeyi ylksek olan ailelerin gocuklarinin okumaya
iliskin tutumlarinin daha yiiksek oldugu sdylenebilir (Basaran ve Ates, 2009). Bunlarin yani sira
alanyazinda aylk gelir ile okuma tutumu arasinda iliski olmadigini belirleyen arastirmalar da vardir
(Acryan, 2008; Can vd., 2010; Cetinkaya, 2004; Gonen vd., 2004; Kurulgan ve Cekerol, 2008; Odabas
vd., 2008; Sevmez, 2009; Stokmans, 1999). ilkokul dérdiincii sinif dgrencilerinin okumaya iliskin
tutumlarinin bazi demografik degiskenler araciligiyla incelenmesi amaciyla yapilan arastirmaya katilan
ogrencilerin algiladiklari aile aylik geliri ile okumaya iliskin tutumlari arasinda anlamh bir farklilik
bulunmadigl belirlenmistir (Erdogan ve Demir, 2016). Balci, Uyar ve Bulyukikiz’'in (2012) yaptig
calismada, ilkogretim 6. sinif 6grencilerinin okuma aliskanliklari, kitiphane kullanma sikliklari ve
okumaya iliskin tutumlarinin incelenmesi amaclanmistir. ilkégretim 6. sinif 6grencilerinin
sosyoekonomik cevre degiskeni ile okumaya iliskin tutumlari arasinda anlamli bir farkhlik olmadigi
gortlmustir. Farkh sosyoekonomik cevrelerde bulunan 6grencilerin tutum 6lgceginden aldiklarn
puanlarin ortalamalari incelendiginde ise gruplarin birbirine yakin degerlere sahip oldugu gorilmdistir.

Arastirmanin yedinci alt problemi anne-babalarin okuma tutumlarinin ¢ocuk sayilarina gore
degiskenlik gosterip gostermedigini belirlemektedir. Analiz sonuglari incelendiginde anne-babalarin
cocuk sayilar ile okuma tutumlari arasinda anlamh bir farkliliga rastlanmamistir. Diger bir ifadeyle
anne-babalarin okuma tutumlari, ¢cocuk sayisina bagh olarak degiskenlik géstermemektedir. Anne-
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babanin okuma tutumu ile ¢ocuk sayisini iliskilendiren bir veri bulunamadigindan bu karsilastirma
yapilamamustir.

Arastiranin sekizinci alt problemi anne-babalarin okuma tutumlarinin kitap okuma sikliklarina
gore farkhlasip farkhlasmadigini incelemektedir. Analiz sonuglari incelendiginde toplam tutumda ve
tim alt faktorlerde anne-babalarin kitap okuma sikliklari ile okuma tutumlari arasinda anlamli farkhlik
gorilmastir. Diger bir deyisle ile anne-babalarin okuma tutumlari, kitap okuma sikliklarina bagh olarak
degiskenlik gostermektedir. Analiz sonuglarina gore toplam tutumda hi¢c okumam diyenlerle 0-5
okurum, 6-10 okurum, 11-15 okurum ve 15 ve lizeri okurum diyenler arasinda 0-5 okurum, 6-10
okurum, 11-15 okurum ve 15 ve Uzeri okurum diyenler lehine anlamh bir farklihk oldugu ortaya
¢itkmistir. Ayrica toplam tutumda 15 ve (zeri okurum diyenler ile hic okumam, 0-5 okurum, 6-10
okurum diyenler arasinda 15 ve lzeri okurum diyenler lehine anlamli farklilik gdzlenmisgtir.

Kitap okuma aliskanligina iliskin tutumda hi¢c okumam diyenlerle diger secenekler arasinda
diger segenekler lehine anlamli farkhlik gérilmdstir. 15 ve Gizeri okurum diyenlerle hi¢ okumam, 0-5
okurum, 6-10 okurum diyenler arasinda 15 ve Uzeri okurum diyenler lehine anlamli farklilik ortaya
¢itkmistir. Kitap okumanin yararlarina iliskin tutumda hi¢ okumam diyenler ile 0-5 okurum diyenler
arasinda 0-5 okurum diyenler lehine, hi¢ okumam diyenler ile 11-15 okurum diyenler arasinda 11-15
okurum diyenler lehine, hic okumam diyenlerle 15 ve (izeri okurum diyenler arasinda 15 ve Uzeri
okurum diyenler lehine, 15 ve lzeri okurum diyenler ile 0-5 okurum, 6-10 okurum diyenler arasinda 15
ve Uzeri okurum diyenler lehine anlamli bir farklihk oldugu gorilmistir. Veli-kitap iliskisi ile ilgili
tutumda hi¢c okumam diyenler ile 11-15 okurum diyenler arasinda 11-15 okurum diyenler lehine, hig
okumam diyenler ile 15 ve (izeri okurum diyenler arasinda 15 ve (lizeri okurum diyenler lehine, 15 ve
Gzeri okurum diyenler ile 6-10 okurum, 0-5 okurum diyenler arasinda 15 ve Uzeri okurum diyenler
lehine anlaml farklilik oldugu ortaya ¢ikmistir. Cocugu kitap okumaya motive etmeye iliskin tutumda
ise 15 ve lzeri okurum diyenler ile hic okumam, 0-5 okurum, 6-10 okurum diyenler arasinda 15 ve lzeri
okurum diyenler lehine anlaml farklihk gortlmustir. Kitap okumaya iliskin tutum yiksek olan kisinin
kitap okuma sikligi da yiksek olmaktadir. Clinki{ kisiler olumlu tutuma sahip olduklari davranislari
sergileme egilimindedirler. Bu durumda 15 ve (zeri okurum diyen anne-babalarin okuma tutumlarinin
ylksek olmasi beklenen bir sonugtur.

Arastirmanin dokuzuncu alt problemi ilkokul 4. Sinif 6grencilerinin Tiirkge dersi akademik
basarilarinin ne diizeyde oldugunu belirlemektedir. Arastirmanin sonucuna gore 6grencilerin Tirkge
dersi akademik basarilarinin yiiksek diizeyde oldugu gorilmektedir. Arastirmanin onuncu alt problemi
ilkokul 4. Sinif 6grencilerinin Tirkge dersi akademik basarilarinin kitapliklarinin olup olmamasina gére
degiskenlik gosterip gostermedigini belirlemektir. Bulgular incelendiginde, ¢ocuklarin kitapliklarinin
varhigi ile Tiirkge dersi akademik basarilari arasinda anlamli bir farklihk olmadigi gériilmektedir. Diger
bir deyisle ¢ocuklarin Tirkce dersi akademik basarilari kitaplklarinin varlig§ina gore degiskenlik
gostermemektedir. Literatlir incelendiginde bu sonuglarla tutarlihk gosteren c¢alismalara
rastlanmamistir. Glngor’in (2009) yaptigi calismada 6grencilerin biyik bir kisminin kitapliga sahip
oldugu belirlenmistir. Yine Tosunoglu’nun (2002) 4 ve 5. sinif 6grencilerinden olusan 350 6grenci ile
yurattiigd arastirmanin sonuglari incelendiginde 6grencilerin %77.5'inin evinde kitaplik oldugu
saptanmistir. Oztiirk ve Aksoy (2016) ise ilkokul &grencilerinin okumaya yénelik tutumlarin
ebeveynlerinin gorisleri araciligiyla tespit etmeye calismistir. Velilerin evde ¢cocuklarina ait kitaplik olup
olmadigina yonelik ifadelerine bakildiginda, neredeyse tamaminin ¢ocuklarinin kendi kitapliklarinin
veya kendilerine ayrilmis bir rafin bulundugunu ifade ettigi gérilmdstir. Bunun yani sira ebeveynlerin
%35.2'si ¢ocuklarinin okuma aliskanligina sahip olmadigini ifade etmesine karsin ebeveynlerin biiyiik
¢ogunlugunun okumaya 6nem vererek cocuklarinin kendi kitaplklarini olusturmasini sagladiklari
belirlenmistir. inan (2005) yiirittigi calismada okuma aliskanhiginin edinilmesinde evde bir kitaphgin
olmasinin ve bu kitaplkta da ¢ocuklarin kendilerine ait kitaplarin bulunmasinin oldukc¢a etkili oldugunu
belirtmektedir. Unal ve Yigit'in (2014) calismasinda ebeveynler kitaplik olusturmanin yararlarini
kitaplara yonelik olumlu tutumu artirmasi ve bilgiye erisimin kolay olmasini saglamasi biciminde ifade
etmektedirler. Yapilan analizler sonucunda 6grencilerin akademik basarilarinin kitapliklarinin olup
olmamasina gore degiskenlik gostermemesi, 6grencilerin okul kitliphanesinden faydalanmasi ya da
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arkadaslariyla kitap degisiminde bulunmasindan dolayi kaynaklandigl, bu sebeple evde kitaplk
ihtiyacinin olmadigi seklinde yorumlanabilir.

Arastirmanin on birinci alt problemi ilkokul 4. Sinif 6grencilerinin Tlrkce dersi akademik
basarilarinin anne-babalarinin kitap okuma sikhklarina gore degiskenlik gbsterip gostermedigini
belirlemektir. Analiz sonuglari incelendiginde anne-babalarin kitap okuma sikliklari ile ¢ocuklarin
Turkce dersi akademik basarilari arasinda anlaml bir fark gérilmemistir. Baska bir deyisle cocuklarin
Turkce dersi akademik basarilari, anne-babalarinin kitap okuma sikliklarina bagh olarak degiskenlik
gostermemektedir. Alan yazinda arastirma sonuglariyla o6rtiismeyen calismalara da rastlanmistir.
Glingor’'lin (2009) galismasina gore akademik olarak basarili olan 6grencilerin okul éncesi donemde
ebeveynlerinin diger ebeveynlere gore daha fazla kitap okudugu (%67.8), evlerinde diger ebeveynlere
oranla daha fazla kitapliga sahip olduklari (%85), akademik basari seviyesi arttikca okunan kitap
sayisinda da artis goruldigi (%62.9) belirlenmistir. Evde aile bireyleri ile ortak okuma etkinligi
olusturmanin dizeni ve disiplini saglayacagl saptanmistir. Okumayla alakal ilk etkinliklerin aile
ortaminda saglanmasinin gerekliligi, sinifta okuma etkinlikleri planlayarak 6grencilerin diizenli bir
sekilde okulun haricinde de glinliilk olarak okumaya karsi motive edilmesi gerektigi, okulun haricinde
okuma etkinligi yapilmasinin ders basarisini arttirdigi Ozer ve Dogan’in (2013) arastirmasinda ifade
edilmektedir. Durualp, Cicekoglu ve Durualp’in (2013) yaptig1 arastirmasina gore ebeveynleri kitap
okuyan cocuklar olgegin toplamindan yiiksek puan almistir. Bu sonug, ebeveynlerin kitap okumasinin
cocuklarin okuma tutumunda 6nemli rol oynadigini belirtmektedir.

Arastirmanin on ikinci alt problemi ilkokul 4. Sinif 6grencilerinin Tirkce dersi akademik
basarilari ile anne-babalarinin okuma tutumlari arasinda bir iliski olup olmadigini belirlemektir.
Bulgulara gore ilkokul 4. Sinif 6grencilerinin Tiurkce dersi akademik basarilari ile anne babalarinin
okuma tutumlari arasinda distk diizeyde anlamli ve pozitif bir iliskiye rastlanmistir. Zorbaz ve Habes’in
(2015) arastirmasinda da Tirkce dersi karne notu 3 olanlarin 1 olanlara, karne notu 4 ve 5 olan
ogrencilerin 3 ve daha duslik olanlara gore Tiirkge dersine iliskin tutumlarinin daha olumlu oldugu
saptanmistir. Bunun yani sira Tirkce dersi karne notunun Tirkce dersine iliskin tutum Uzerinde orta
diizeyde etkili oldugu sonucuna ulasiimistir.

Bu sonuglar dogrultusunda asagidaki dneriler gelistirilmistir:

e Aileler ¢cocuklarinin bulundugu her ortamda kitap okuyarak onlara rol model olmali, kitap
okumanin dizenli bir aliskanhk oldugunu benimsetmeye calismalidirlar.

e Ogretmenler tarafindan ailelere cocuklarinin kitap okuma aliskanligini evde nasil
destekleyecekleri ile ilgili bilgilendirme galismalari yapiimalidir.

e Aileler ¢cocuklarina okuma becerisi kazandirmak adina okul 6ncesi dénemden baslayarak tiim
egitim hayati boyunca c¢ocugun ilgisine, istegine, yasina ve seviyesine uygun okuma
materyallerini sunmalidirlar.

e Bu arastirma ilkokul 4. Sinif 6grencilerinin anne-babalarinin okuma tutumlari ile Tiirkce dersi
akademik basarisi arasinda bir iliski olup olmadigini belirlemek amaciyla yapilmistir.
ilkégretimin ve ortadgretimin farkh sinif seviyelerine yénelik ¢alismalar yapilarak okuma
ahiskanliginin sinif seviyeleri agisindan incelemesi degerlendirilebilir.

e Bu arastirma ebeveynlerin okuma tutumunun oOgrencilerin akademik basarisi Uzerine
etkilerini arastirmak amaciyla yapilmistir. Ogrencilerin akademik basarisini etkileyen diger
degiskenlerin incelendigi ¢calismalarin da alana katki saglayacagi distintGlmektedir.
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Extended Abstract
Introduction

Reading is a holistic process that includes comprehending, interpreting, reasoning, and
concluding by perceiving written messages through sense organs. In this sense, reading is a collective
activity of the sense organs (Odabas, Odabas & Polat, 2008, p:433). According to Aksaclioglu and Yilmaz
(2007, p:4), the most effective and the oldest way of learning is reading; it is a creative, mental, and
individual process. It is a fact that reading in general underlies activities in all classes because it is a
means of learning and is an important tool for transferring the knowledge to a person's memory. A
student who cannot ably perform reading and comprehension should not be expected to be successful
academically (Celenk, 2005, p: 142). Students who fail to develop a reading habit during elementary
education may fail in the following processes (Akyol, 2009, p: 2).

There are many factors affecting the reading habit. The factors affecting the acquisition and
development of this habit are social environment, family, teachers, and school (Ozbay, 2006; Yilmaz
2004). Furthermore, being physically and mentally capable, students should receive the relevant
education to be able to read. Reading education starts in the family. Children’s readiness required for
reading education occurs by providing them with a setting to read (Elbir&Bagci, 2013). Attitudes of
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children who have seen their parents read books should be different from those of the ones whose
parents do not read regularly (Alpoguz, 2014).

Considering that children take their families as role models, conditions affecting their academic
achievement have been examined in many studies. In most studies (Alamdar, 2015; Ercik, 2016;
Alpoguz, 2014; Yildiz, 2016) the attitudes and behaviors of families were reported to affect students’
academic achievements. In this context, it was considered that there was a relationship between
students' academic achievements and their parents' reading attitudes. The literature offers many
studies examining the relationship between students' reading attitudes and their academic
achievements in Turkish course (Aclyan, 2008; Dursun, 2018; Glingoér, 2009).

Method

This research paper was designed as correlational survey model, a descriptive research model.
correlational survey model aims to determine whether there is a difference between two or more
variables and levels of the difference if any, (Karasar, 2016, p: 114). The universe of the research
consists of the 4™ grade students and their parents in Canakkale. The sample was created by simple
random sampling. 203 parents, who volunteered to participate, were included in the study. In this
study, “Attitude Scale for Reading” “Personal Information Form” were used to determine the
participating parents' reading attitudes and their demographic information, respectively. Both tools
were developed by the researchers.

Results and Discussion

Findings showed that the parents' attitudes toward the habit of reading is high, the benefits of
reading books are high, parent-book relationship is moderate, and their motivating children to read
occurred is high level. The total attitude score was found to be high. Oztiirk & Yigit (2016) report that
the level of elementary school students’ reading habit is in congruence with their parents’ views about
reading books. Although most of them were found to enjoy reading books, more than half were
observed to have developed a reading habit, while the others were not.

The findings revealed that the parents' reading attitudes showed a significant difference in
Factor 1, in which only the attitudes toward the habit of reading were examined, but no significant
difference in the other factors and in the total attitude score. No significant by-gender difference was
observed in the attitudes regarding the benefits of reading books, parent-book relationship, attitude
toward motivating children to read, and in total attitude score. The review of the literature revealed
some studies on levels of reading habits rather than attitudes toward it. The results of the analyses
here in yielded a significant difference between the educational attitudes of the parents and their
reading attitudes, the attitude toward the reading habit, toward the benefits of reading a book, and
toward motivating children to read. Additionally, a significant difference was observed between the
literate parents with an elementary school degree and the parents with a university degree in favor of
the latter.

According to the findings, the parents' reading attitudes did not vary depending on their
professions. The present research does not substantiate the results of the research by Akkaya &
Ozdemir (2013), conducted to determine whether the attitudes of secondary school students differed
significantly according to the education levels and professions of their parents. It was observed that
the attitudes of secondary school students toward reading did not differ significantly by their parents'
professions. However, the dependent variable in Akkaya & Ozdemir (2013) was the reading attitude of
the students. The literature offers no study attempting to evaluate parents' reading attitudes according
to their professions. The results of the present study indicated a significant difference between the
parents' monthly income and their reading attitudes in the domain of total attitude and the attitude
regarding the benefits of reading books. Literature offers studies stating that there is a significant
relationship between reading attitude and monthly income but also studies reporting no significant
relationship between these two parameters. The analyses produced no significant difference between
the number of children and parents’ reading attitudes. There was a significant difference between
parents' reading frequency and reading attitudes in the domain of total attitude and in all the other
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sub-domains. According to the results of the study, the academic achievement of the students in
Turkish course was high. It was concluded from the findings that there was no significant difference
between the students’ personal home library and their academic achievement in the Turkish course.
The analyses indicated that the students’ academic achievements did not vary according to whether
they had a library at home or not because they were found to benefit from the school library or
exchange books with their friends; therefore, they needed no library at home.

The analyses yielded no significant difference between the parents’ reading frequencies and
the students’ academic achievement in Turkish course. Studies that do not correspond to the results
of the present research also exist in the literature. According to the findings, a weak significant positive
relationship was found between the academic achievement of the 4" grade students and their parents'
reading attitudes. In the study by Zorbaz & Habes (2015), it was found out that students with a grade
score of 3 in Turkish class on their report cards had a more positive attitude toward the Turkish course
than those with a grade score of 1. Moreover, the students with a grade score of 4 or 5 were observed
to exhibit a more positive attitude than the ones with 3 or less. In addition, it was concluded that the
grade scores in Turkish class were moderately effective in the attitudes toward Turkish course.
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