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Oz

Dinleme becerisi bilissel yiikii fazla olan bir beceridir. Dolayisiyla dinleme becerisinin kendiliginden
gelismesi beklenemez ve egitiminin yuzeysel bir sekilde gergeklestiriimesi kabul edilemez. Bu
dogrultuda dinleme becerisinin egitimi dinlemenin her boyutuna temas edecek ve her asamasi
planlanmis sekilde gerceklestirilmelidir. Dinleme egitiminin en 6nemli bilesenlerinden biriyse
dinleme sirecinin planlanmasi, izlenmesi ve degerlendirilmesini kapsayan dinleme stratejilerinin
Ogretimidir. Alanyazinda strateji, yontem ve teknik kavramlarinin sinirlarinin net olarak
gizilemedigi; dinleme stratejilerinin kapsaminin tam olarak anlasilamadigi goériilmektedir. Bu
¢alismanin amaci alanyazinda yer alan dinleme stratejileri tasniflerini incelemek ve elde edilen
verilerin 1s18inda 6zgiin bir dinleme stratejileri tasnifi 6nerisinde bulunmaktadir. Nitel arastirma
yontemlerinden Temellendirilmis Kuram ile gergeklestirilen bu calismada dinleme stratejilerinin
tasnifinde alanyazinda en ¢ok hangi tasnif tlrindn kullanildigi ve tasniflerde hangi dinleme
stratejilerinden bahsedildigi tespit edilmistir. En ¢ok tercih edilen dinleme stratejileri tasnifinin
sire¢ temelli tasnif oldugu ve farkl tasnifler kapsaminda ele alinan stratejilerin birbirleriyle
ortlstligu gorulmustir. Calismanin sonunda alanyazindan elde edilen verilerin 1siginda dinleme
stratejileri tasnifi 6nerisinde bulunulmustur.

Anahtar Kelimeler: Dinleme, strateji, dinleme stratejileri, dinleme egitimi

Listening Strategies
Abstract
Listening is a skill that has high cognitive load. Therefore, it's cannot be expected to advance
spontaneously and it’s unacceptable to have a superficial education. According with this situation,
the training of listening skill should carried out in a way that it can affect every aspect of listening
and planned every stage of listening. One of the most important components of listening training
is the teaching of listening strategies including planning, monitoring and evaluation of the listening
process. In the literature, it’s observed that the limits of the concepts of strategy, method and
technigue cannot describe clearly and the extent of listening strategies is not totally understood.
The aim of this study is examine the classification of listening strategies in the literature and
propose a unique classification of listening strategies in the light of the data that obtained. In this
study, which was carried out with the Grounded Theory method, it was determined which type of
classification was used most in the literature in the classification of listening strategies and which
listening strategies were mentioned in those classifications. It was observed that the most
preferred classification of listening strategies was process-based classification and the strategies
covered in the different classifications overlapped with each other. At the end of the study, the
classification of listening strategies was proposed in the light of the data obtained from the
literature.
Keywords: Listening, srategy, listening strategies, listening training
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Giris

insanin diinyayla temasa gecebilmek icin kullandigi temel uzuvlarindan biri kulaktir. Diinyaya
acilan ve diinyay! insan zihnine tasiyan iki kapi islevi goren kulaklar ses dalgalarinin alinmasini ve
donustiridlmesini saglar. Ses dalgalari dis kulaktan ic kulaga aktarilarak beynin isitsel korteksine tasinir.
S6z konusu bu fizyolojik birincil isleme duyma diger adiyla isitme denir (Rost, 2011). isitme, anne
karnindaki bebegin kulaklarinin yaklasik 24-25. haftalarda titresimleri almasiyla baslar. Bebegin aldigi
ilk sesler annesinin viicudundaki seslerdir. Annesinin sesini, viicudundaki sesleri, kalbinin atisini duyan
bebek disaridan gelen konusmalari, guiriltileri ve miizigi de duyabilir. Ancak bltiin bu sesler anne karni
ve rahim duvarinin filtrelemesiyle bozulup degiserek bebege ulasir. Annesinin sesi viicut sivilarindan
gecerek bebege dogrudan ulasirken disaridaki sesler dnce havadan sonra sividan gectigi icin fondaki
yaygin giriltiden secilemeyebilir. Ozellikle disaridan gelen yiiksek frekansl sesler anne karninda daha
fazla perdelenir. Konusma esnasinda Uinsliz seslerin Unli seslerden daha yilksek perdeden gikmasi
sebebiyle bebegin isittigi konusmalar (insiliz seslerin vurgusunu icermeyen melodilerden ibaret kalir.
(Tallack, 2011)

isitme ve dinleme kavramlari birbirleri yerine siklikla kullanilir ancak kapsamlari birbirinden
farklidir. Her iki slire¢ de seslerin algilanmasiyla gerceklesiyor olsa da aralarindaki temel fark dikkat
derecesidir (Rost, 2011). Dinleme duymayi da kapsayan cati bir siirectir. isitme organinin kapasitesi
dogrultusunda biitlin sesler isitilebilir ancak bir seyin dinleniliyor olmasi igin bir odaklanma ve
anlamlandirma sirecinden bahsedebiliyor olmak gerekir. Kulaklarin anne karnindaki gelisimiyle ilgili
bilgilerden hareket edilip dinlemeyle isitme arasindaki fark da g6z oniinde bulunduruldugunda
alanyazinda siklikla yapilan bir hatayr diizeltmek mimkiin olmaktadir: Anne karninda gelismeye
baslayan beceri dinleme degil isitmedir. isitme, en temel anlamiyla ses unsurlarini ayirt edebilmek, ses
almaktir. Dinleme ise isitilen seslerin anlamlandiriimasi demektir (Ozbay ve Melanloglu, 2012). Anne
karninda anlamlandirma sirecinin baslamasi s6z konusu degildir. Bireylerin dinlediklerini
anlamlandirabilmeleri icin her seyden 6nce dinledikleri dile dair zihinlerinde bir girdinin olmasi ve belli
diizeyde dinya bilgisine sahip olmalari gerekir. Anne karninda bebekte ana dilinin seslerine iliskin
farkindalik olusmaya baslasa da ana dili girdisi tam anlamiyla baslamaz. Bu durumun sebebi bebegin
isittigi konusmalarin perdelenmesi sebebiyle melodilerden ibaret kalmasidir. Dolayisiyla insanoglunun
dogustan getirdigi 6zelligin dinleme degil isitme oldugu rahathkla sdylenebilir. Kulaklar ve isitme
duyusu diinyayla ilk ve en temel iletisim kurma yolumuzdur. Dinleme ise isitmeyle baslayan, dikkat,
anlamlandirma ve tepki verme asamalariyla devam eden bir sireg, gelistirilebilir bir beceridir. (Dogan,
2011)

Dinleme, sesleri isitmekle baslasa da isitmenin ¢ok otesine gidilebilen bir slirectir. Rost (2011),
dinlemenin sireclerini nérolojik isleme, dilsel isleme, anlamsal isleme ve kullanimsal isleme olmak
Uzere dort baslikta incelemistir. Glines (2013), dinlemenin basit bir slire¢ olmadigini; islem boyutu,
etkilesim boyutu ve anlama boyutu olmak (zere {i¢ boyutu kapsayan bir siire¢ oldugunu ifade etmistir.
Rost’un (2011) ve Giines’in (2013) dinleme siirecinin boyutlarina iliskin getirdigi aciklamalar Bilgi isleme
kuraminin isaret ettigi bilgi isleme siireciyle neredeyse 6rtliismektedir. S6z konusu kurama gore bilgi
isleme sireci su alti temel adimda gerceklesmektedir:

1. Dis diinyadaki gorsel veya isitsel uyaricilara dikkat yoneltilmesi

2. Yoneltilen dikkat sonucunda uyaricilarin duyusal bellege tasinmasi

3. Duyusal bellekte algilama sirecinin baslamasi (Uyaricilarin zihindeki bilgi sablonlarindan biriyle
eslestirilmesi, uyaricilara anlam atanmasi) ve uyaricilarin kisa siireli bellege aktarilmasi

4. Kisa sureli bellekte bilginin anlamlandirilmasi slirecinin baslatiimasi ve orijinal bilgiden anlamin
slzilerek isleyen bellege aktariimasi

5. lisleyen bellekte yeni bilgiyle uzun siireli bellekte yer alan eski bilgiler arasinda iliskiler
kurulmasi, bilginin yapilandiriimasi

6. Anlamlandirilan, érgltlenen ve yeniden yapilandirilan bilginin uzun sireli bellege aktariimasi

(Bruning vd., 2014)

S6z konusu bu lg¢ veri kaynagindan hareket edilerek dinleme sirecinin fiziksel ve zihinsel
boyutu su sekilde gorsellestirilebilir:
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isitme —> Dikkat —> Algilama —>| Anlamlandirma
|
\
Zihinde Cevap
Yapilandirma > Anlama > Olusturma

Sekil 1. Dinleme Siireci

Dinleme stirecinde isitilenlere yéneltilen dikkat sonucunda algilamanin baslamasiyla birlikte
dilsel isleme ve dil kodlarinin ¢éziimlenmesi siireci de baslar. Girdilerin anlamlandiriimasi igin zihinde
var olan on bilgiler ve semalar aktif hale getirilir. Zihinde yapilandirma siirecinde aktiflestirilen 6n
bilgilerle yeni bilgiler siniflanir, siralanir, aralarinda iliski kurulur, bu iliski diizenlenir, sorgulanir ve
degerlendirilir. Tim bu siireclerin ardindan orijinal bilginin anlami stiziilerek dinlenilenlerden bir sey
anlasilir, daha sonra anlasilanlar dogrultusunda dilsel veya dilsel olmayan déniitler olusturulur.
Goraldiga tzere dinleme gesitli islemleri kapsamakta, bu islemler ise kendine 6zgi diger alt islemleri
icermektedir. Bu durum dinlemenin pek cok alt eylemin gerceklestirilmesini gerektiren ve bilissel yiki
oldukga fazla olan bir dil becerisi oldugunu gostermektedir. Bireylerin giinlik yasantisinda en ¢ok
kullandigi dil becerisi olan dinlemenin bilissel yikinin bu denli fazla olmasi kendiliginden gelisebilecek
bir beceri olduguna dair inanisin bir kenara birakilmasini ve egitiminin yizeysel ve gelisiglizel olarak
gerceklestiriimemesini gerektirmektedir. Gunlik hayatta pek cok uyariclya maruz kalan ve bu
uyaricilarin arasindan gereksinim duyduklarini segme, bunlara odaklanma, dinlediklerini firesiz anlama
ve anladiklari dogrultusunda doniit olusturmada zorlanan bireylere nasil etkili bir dinleyici
olabilecekleri, karmasik bir slre¢ olan dinlemeyi nasil kontrol altinda tutabilecekleri mutlaka
ogretilmelidir. Etkili bir dinleyici olmanin ilk ve en temel adimi ise dinleme sireglerinin farkinda olmak,
dinleme amacina uygun olarak siire¢ planlamasi yapmak ve dinleme esnasinda uygun yontem ve
teknikleri ise kosabilmektir. Bir baska deyisle dinleme siirecinde stratejik davranabilmektir.

Dinlemenin bilissel islemlerinin kontrol edilmesinde st bilisin rolii yadsinamaz. Ust bilis,
insanlarin kendi dislinme suregleriyle ilgili bilgileri ve disiinme siireglerini diizenleyebilme
yetenekleridir. Brown’a gore (1987), Ust bilisin bilis bilgisi ve bilis diizenlemesi olmak Uzere iki temel
boyutu vardir. Bilis bilgisi olgu ve kavram bilgilerini kapsayan bildirimsel bilgiyi, bildirimsel bilginin nasil
kullanilacagiyla ilgili islemsel bilgiyi ve bilginin ne zaman ve neden kullanilacagini bilmekle ilgili
durumsal bilgiyi kapsar. Bilis diizenleme ise planlama, diizenleme ve degerlendirme olmak Uzere Ug
temel bilesene sahiptir (akt. Bruning vd., 2014). Bilgiye sahip olmak kadar bilginin uygun zaman ve
baglamda nasil kullanilabilecegini biliyor olmak ve bilgi edinme ve kullanma siireclerini planlamak,
diizenlemek ve degerlendirmek de 6nemlidir. S6z konusu bu bilgi boyutlarina sahip olmak bireyleri iyi
bir strateji kullanicisi haline getirir. Dinlemede stratejik davranmak ise etkili bir dinleyici olabilmenin
anahtarlarindan biridir. Dinleme egitimi kapsaminda 6grencilere dinlemenin karmasik alt eylemleriyle
basa cikabilmeleri icin gerekli stratejik hamleleri 6gretmek, yani dinleme stratejileri 6gretimi
gerceklestirmek elzemdir. Ogrencileri dinleme stratejilerini biliyor ve uygun baglam ve zamanda etkili
olarak kullanabiliyor hale getirmek icin stratejiler tanitilmali, aciklanmali, modellenmeli, stratejinin
pratigi yaptirilmali ve égrencilere doniit verilmelidir (Bruning vd., 2014). “Ogrencileri bilingli planlar
yaparak dinleme becerilerini nasil gelistirebilecekleri konusunda egitmenin dnemli oldugunu net bir
sekilde soyleyebiliriz. Buna strateji gelistirme ya da strateji 6gretimi seklinde ayrica bashklar vermek
gerekli degildir ancak 6grencilerin gelisimi icin bir etkinlik esnasinda deneyebilecekleri belli bash
planlarin siirece dahil edilmesi dinleme egitiminin dnemli noktalarindan biridir.” (Rost ve Wilson, 2013;
s. 299). Ogrencilerin dinleme stratejilerinin kullaniminda otomatiklestirilmesi de oldukca &énemlidir.
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“Ogrenciler becerilerinin otomatiklestigi gorevlerde bilingli dikkat ve disiince gerektiren gérevlere
gore daha az kaynak ihtiyaci duyarlar” (Bruning vd., 2014). Bir baska deyisle dinleme siirecinde
gerceklestirmeleri gereken temel islemleri igsellestiren ve bunlarda otomatiklesen oOgrenciler
dinledigini anlama, sorgulama, analiz etme, elestirme, degerlendirme gibi daha Ust diizey bilissel
gorevlere odaklanabilir. Dolayisiyla dinleme stratejilerinin 6gretimi dinleme egitimi icin gerekli olan bir
basamak olsa da 6nemli olan 6grencileri bu stratejiler araciligiyla dinlemenin daha (st basamaklarini
tirmanmaya tesvik edebilmektir.

Dinleme egitimi kapsaminda kullanilabilecek stratejilerin 6gretilebilmesi icin dncelikle bunlarin
ne oldugunun ve tasnifinin netlestirilmesi gerekmektedir. Ancak dinleme egitimi alanyazininda dinleme
stratejisi, yontemi ve teknigi kavramlarinin sinirlarinin net olarak ¢izilemedigi, bu lic kavramin birbirinin
yerine kullanildig1 goriilmektedir. Dinleme stratejilerinin ne olduguna ve nasil siniflandirilacagina dair
kanaat getirebilmek icin dncelikle bu lic kavramin tanimlarina deginmek ve aralarindaki farkliliklardan
bahsetmek yararli olacaktir.

Dinleme Stratejisi, Yontemi ve Teknigi Arasindaki Farklar
Strateji, yontem ve teknik kavramlarinin Tirk Dil Kurumu Gincel So6zliik ve Egitim Bilimleri
Sozliglindeki tanimlari su sekildedir:

Tablo 1.
Strateji, Yontem ve Teknik Sézciiklerinin Tanimlari
Kavram TDK Tanimi Egitim Bilimleri S6zIGgu Tanimi
Strateji izlem, 6nceden belirlenen bir Egitim yaklasim ve modelleri cercevesinde
amaca ulasmak igin tutulan belirlenmis amag ve ilkelere ulasmak igin
yol. egitim kosullari ile 6grencilerin dizeylerine
gore yontem, materyal, arag-gereg, etkinlik
gibi egitim kaynaklarini planlama ve
uygulama. (akt. Giines, 2016)
Yéntem Bir amaca erismek icin izlenen  Bir sorunu ¢6zmek, bir deneyi
yol, usul, sistem, prosediir, sonuglandirmak, bir konuyu 6gretmek ya da
politika. 0grenmek gibi amaglara ulagsmak i¢in bilingli
olarak segilen ve izlenen diizenli yol. (akt.
Glines, 2016)
Teknik Bir sanat, bir bilim, bir meslek  Herhangi bir sanat, iretim ve 6gretim
dalinda kullanilan yéntemlerin  etkinligi igin kullanilan beceri, islem ya da
hepsi, yol, beceri, ydontem. yol. (akt. Giines, 2016)

Tablo 1’'deki tanimlardan hareketle strateji, 6gretim amaglarina gére uygulanacak yontemleri,
materyalleri, ara¢-gerecleri segme ve 6gretimi yonlendirme etkinliklerinin tamamini kapsayan bir
kavram olarak tanimlanabilir. Yontem ise amag, igerik, siireg, teknik, arag-gere¢ gibi cesitli
bilesenlerden olusan ve stratejinin alt bileseni konumunda olan bir kavramdir. Teknik, cesitli islem, yol,
beceri ve etkinliklerden olusur; 6gretim siirecinde yontemle birlikte kullanilir ve onun alt bileseni
konumundadir. Bir baska deyisle teknik, yontemin amacina ulasilmasini saglayan ve alt amaglarini
gerceklestiren her tirli islemdir (Glines, 2016). Bu lg¢ kavramin birbirini kapsarken birbirinden kiglik
farklarla ayrilan yonlerini Aric’nin (2010) yaptigi su benzetmeden hareketle daha rahat anlayabiliriz:
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“Balik tutmak isteyen bir insanin, baligi denizde mi, gélde mi yoksa nehirde mi tutacagi yaklasimdir.
Baligi tekneyle mi, kayikla mi tutacagl yontem; agla mi, oltayla mi tutacagl ise teknik olarak
disindlebilir’. Bu bilgilerden hareketle diyebiliriz ki dinleme stratejileri, dinleme egitimi slrecinin
amaglarina uygun yontem, teknik, materyal ve arag-gerecleri secerek 6gretimi yonlendirmektir. Bir
amag dogrultusunda belli ydntem ve teknikleri ise kosmak stratejik bir plan yapmak demektir. Dinleme
egitimi acisindan yorumlayacak olursak bir dinleme amaci dogrultusunda belli bir dinleme tirind ve
bu dinleme tiirline uygun yéntem ve teknikleri ise kosmak dinleme stratejisini belirlemek anlamina
gelmektedir.

Kisacasi dinleme egitimi kapsaminda strateji, yontem ve teknik terimlerinin tanimlari su sekilde
verilebilir:

Dinleme Stratejisi: Dinleyicinin kendi dinleme sirecini planlamasi, izlemesi ve degerlendirmesi;
dinleme siireci boyunca dinlemenin asamalarina, amacina ve kendi 6zelliklerine en uygun tir ve
teknikleri ise kosarak dinleme sirecini etkili hale getirmesidir. Dinleme stratejisi, dinleme siirecinde
kullanilan dinleme yontem ve tekniklerini kapsar.

Dinleme Yéntemi: Temelinde bir dinleme amaci bulunan ve bu amag dogrultusunda uygulanan
dinleme yollaridir.

Dinleme Teknigi: Dinleme ydonteminin amacinin gergeklestiriimesine hizmet eden, dinleme
surecinde ise kosulan her tiirlii yardimci taktiklerdir.

Yapilan bu tanimlamalardan hareketle strateji, yontem ve teknik kavramlarinin birbirini
kapsama durumlarini su sekilde gorsellestirebiliriz:

Sekil 2. Strateji, Yontem ve Teknik

Yerli ve yabanci alanyazinda dinleme stratejileriyle ilgili ¢cesitli tasniflerin varligi s6z konusudur.
Uzerinde uzlasiimis bir tasnifin olmamasi ve dinleme stratejilerinin, yontemlerinin ve tekniklerinin
birbirlerinden net cizgilerle ayrilamamasi sebebiyle alanyazinda, Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda ve
ders kitaplarinda bir kavram kargasasinin yasandigi gorilmektedir. Sinirlari ve anlami dogru
anlasilmayan kavram ve terimler 6gretim programlarina ve diger 6gretim materyallerine dogru olarak
yansitilamaz. Bu durum uygulamada bazi aksakliklarin ve ikiliklerin yasanmasina sebebiyet verir.
Ogretim sirecinde 6zellikle strateji, ydntem ve teknik kavramlarinin sinirlarinin gok iyi bilinmesi
gerekir. Bu calismanin amaci alanyazinda yapilan dinleme stratejileri tasniflerini incelemek ve edinilen
kuramsal bilgilerden hareketle dinleme stratejileri tasnifi 6nerisi sunmaktir. Calismanin alt amaclari ise
su sekilde siralanabilir:

1. Alanyazinda kag farkh tiirde dinleme stratejileri tasnifi oldugunu tespit etmek
2. Davranis boyutuna gore tasnif edilmis dinleme stratejilerini belirlemek
a. Biligsel boyuta gore tasnif edilmis dinleme stratejilerini belirlemek
b. Duyussal boyuta gore tasnif edilmis dinleme stratejilerini belirlemek
c. Ustbilissel boyuta gére tasnif edilmis dinleme stratejilerini belirlemek
3. Dinleme siirecine gore tasnif edilmis dinleme stratejilerini belirlemek
4. Zihinsel boyuta gore tasnif edilmis dinleme stratejilerini belirlemek
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Yontem

Calisma nitel arastirma yontemlerinden Temellendirilmis Kuram Yéntemi (TKY) kullanilarak
gerceklestirilmistir. TKY kapsaminda sosyal bir arastirmadan sistemli bir sekilde toplanan ve
¢Oziimlenen veriler 1s18inda yeni bir kuram kesfedilir (Glaser ve Strauss, 1967). Bir baska deyisle bu
yontem kapsaminda mevcut kuramlar yeni kurami insa etmeye yardimci olan veri pargalari olarak
gorilur. Verilerin ¢oziimlemesi veri hazir oldugunda baslar ve sistematik bir sekilde, kategorilerin
tanimlanmasi ve aralarinda baglantilarin kurulmasiyla ilerler (Urquhart, 2018). Bu ¢alisma kapsaminda
alanyazindan toplanan veriler yalnizca 6zetlenip sentezlenerek incelenmeyecek, s6z konusu veriler
1Isiginda dinleme stratejileri tasnifi Onerisi sunulacaktir. Bir baska deyisle incelenen c¢alismalardan
sistematik bir sekilde elde edilen ve ¢6ziimlenen veriler ortaya yeni bir tirlin koymak igin kullanilacaktir.
Calismanin 6zgin Uretim boyutunun varligl sebebiyle ¢alismanin Temellendirilmis Kuram Yontemi
(TKY) ile yurttilmesi uygun gorilmistir.

Verilerin Toplanmasi

Calismanin verileri dokiiman incelemesi yontemiyle toplanmistir. “Dokiiman incelemesi hem
basili hem de elektronik materyalleri incelemek veya degerlendirmek igin yapilan sistematik bir
islemdir. Dokiiman incelemesinde analitik islem sireci, dokiimanlarda yer alan verilerin bulunmasini,
secilmesini, degerlendirilmesini (anlamlandiriimasini) ve sentezlenmesini icermektedir” (Ozkan, 2019).
Dokiiman incelemesi yontemi dogrultusunda incelenen belgeler arastirmaya dogrudan veri saglar,
baska bir deyisle arastirmanin kaynagi olur (Sen ve Yildirim, 2019). Temellendirilmis Kuram Yontemi ve
yukaridan asagiya kodlama teknigi dogrultusunda veri toplama yéntemi olarak dokiiman incelemesi
yonteminin secilmesi alanyazinin olusturulacak kurama temel olarak ele alinmasi noktasinda kullanisli
goriinmektedir. Bu sebeple alanyazindan hareketle dinleme stratejileri tasnifi 6nerisinde bulunulacak
bu calismada verilerin dokiiman incelemesi yéntemiyle toplanmasi uygun bulunmustur.

inceleme Nesnesi

Yapilan alanyazin taramasinda dinleme stratejileriyle ilgili yapilmis calismalarin ¢ogunun
benzer kaynaklardan alinti yapmak suretiyle birbirini tekrar eder bir nitelik tasidigi gortlmistir. Bu
sebeple dinleme stratejileriyle ilgili ¢alismalarda siklikla basvuruldugu goriilen, mevcut strateji
siniflamalarindan farkh siniflamalar iceren asagidaki 15 dokiiman bu g¢alismanin inceleme nesnesi
olarak segilmistir:

Tablo 2.
Calismada Analiz Edilecek Dokiimanlar
Calismaci Calismanin Adi Calismanin Tird
Hoskisson, K., & Tompkins, G. E.  Listening to Learn Kitap Bolimu
(1987)
O’Malley, J. M., Chamot, A. U., Listening Comprehension Makale
& Kipper, L. (1989) Strategies in
Second Language Acquisition
Oxford, R. L. (1990). Language Learning Strategies: Kitap
What Every Teacher Should
Know
Demirel, 0. (1999) Tiirkge Ogretiminde Ogrenme Kitap Bolimii
Yasantilarinin Dizenlenmesi
Berman, M. (2003) Listening Strategy Guiede Kitapgik
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Vandergrift, L. (2008)

Tompkins, G. E. (2009)

Karadiz, A. (2010)

Celikbas, K. A. (2010).

Temur, T. (2010)

Dogan, Y. (2011)

Rost, M., & Wilson, J. J. (2013)

Glines, F. (2013)

Yildiz, N. (2015)

Learning Strategies For Listening
Comprehension

Language Arts: Patterns Of
Practice

Tiirkge ve Sinif Ogretmeni
Adaylarinin Dinleme
Stratejilerinin Degerlendirilmesi

Anlama / Dinleme Stratejilerinin
Kullanimi ile Dinledigini Anlama
Diizeyi Arasindaki iliski

Dinleme Metinlerinden Once ve
Sonra Sorulan Sorularin
Universite Ogrencilerinin
Dinledigini Anlama Beceri
Diizeyine Etkisi

Dinleme Egitimi

Active Listening Strategies

Dinleme Egitimi

Dinleme Stratejileri Ogretiminin

Kitap Bolimu

Kitap

Makale

Yiksek Lisans Tezi

Makale

Kitap

Kitap Bolimu

Kitap Bolimu

Doktora Tezi

Besinci Sinif Ogrencilerinin
Dinledigini Anlama Becerilerine
Etkisi

Kaya, D. (2014) Dinleme Egitimi Kitap Bolimu

Verilerin Analizi

Calismada Temellendirilmis Kuram Yontemi (TKY) kapsaminda kullanilan ve bir nitel
¢O6ziimleme teknigi olan kodlamadan yararlaniimistir. “Kodlama teknigi TKY ile sinirl degildir ancak
kodlama yapma islemleri bu yéntemin merkezindedir” (Urquhart, 2018; s. 41). Kodlama tekniginde
belli bir veri parcasina kavramsal etiketler eklenerek ¢oziimleme gerceklestirilir (Urquhart, 2018). TKY
kapsaminda asagidan yukariya, yukaridan asagiya, orta boyutlu ve tematik olmak Uzere doért farkl
kodlama yaklasimi s6z konusudur. Bu calisma kapsaminda verilerin ¢éziimlenmesinde yukaridan
asadiya kodlama yaklasimi kullaniimistir. Yukaridan asagiya kodlama yaklasiminda alanyazindan gelen
kodlar verilere uygulanir. Bir baska deyisle verilerin kategoriler haline getirilmesi ve
iliskilendirilmesinde alanyazinda yer alan mevcut fikirlerden yararlanilir. Kuram olusturma asamasi
alanyazindan gelen verilerin kodlamasinin yapilmasinin ardindan gelir (Urquhart, 2018). Kodlama
islemi ise acik uclu, secici ve kuramsal kodlama olmak Uizere (i¢ asamada gerceklestirilir. Acik uglu
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kodlama asamasinda veri parcalari satir satir, kelime kelime, detayli bir sekilde incelenir. Secici kodlama
asamasinda acik uglu kodlar arastirma problemi icin 6nemli olan kategorilere yikseltilir, baska bir
deyisle veriler cekirdek degiskenin etrafinda tekrar kodlanir. Kuram olusturmada oldukca 6nemli bir
asama olan kuramsal kodlama asamasinda ise olusturulan kodlar birbirleriyle iliskilendirilir (Urquhart,
2018). Bu calisma kapsaminda inceleme nesnesi olarak belirlenen galismalarda yapilan tasnifler
yalnizca basliklar halinde verilmeyecek, tasniflerin detaylarina inilecektir. Elde edilen veriler strateji
tasnifi tiirleri ve tasnif boyutlari basliklari altinda toplanacak ve bu kategoriler arasinda iliskilendirmeye
gidilmek suretiyle yeni bir tasnif 6nerisi sunulacaktir. Bu sebeple ¢alismanin analiz yontemi olarak
TKY’nin bir uzantisi olan kodlama tekniginden yararlaniimasi uygun gorilmustr.

Bulgular ve Yorum
Calismanin bu boélimiinde belirlenen amac ve alt amaclara iliskin bulgulara ve bu bulgulara
yonelik yorumlara yer verilecektir.

Tiirde Dinleme Stratejileri Tasniflerine iliskin Bulgular ve Yorum

Calisma kapsaminda inceleme nesnesi olarak ele alinan 15 ¢alismadan hareketle dinleme
stratejilerinin alanyazinda dort farkli sekilde siniflandirildigi gortilmustiir. Bu tasnifler asagidaki tabloda
gosterilmistir:

Tablo 3.

Calismalarin Dinleme Stratejileri Tasnif Tiirlerine Gére Dagilimi
Strateji Tasnifleri Arastirmacilar Sikhk
Dinleme Siirecine Demirel (1999), Tompkins (2009), 7
Gore Celikbas (2010), Dogan (2011), Glines

(2013), Yildiz (2015), Kaya (2018)

Davranis Boyutuna O’Malley ve digerleri (1989), Oxford 4
Gore (1990), Vandergrift (2008), Karadiz
(2010),

Zihinsel Boyuta Gére  Hoskisson ve Tompkins (1987), Berman 3
(2006), Rost ve Wilson (2013)

Hem Dinleme Sireci  Temur (2010) 1
Hem Davranig
Boyutuna Gore

Tablo 3’ten hareketle alanyazinda dinleme stratejilerinin cogunlukla stire¢ temelli olarak tasnif
edildigi anlasilmaktadir. Temur (2010), ayni ¢alisma kapsaminda hem dinleme siirecine yonelik hem de
davranis boyutuna yonelik dinleme stratejileri tasnifi 6nerisi sundugu icin tabloda ayri bir baslik altinda
ele alinmistir. incelenen diger calismalarda bu durumun gériilmemesi sebebiyle Temur’un (2010)
dinleme stratejileri ayri bir tasnif bashginda ele alinmayacak, ilgili oldugu tasnif bashg altinda
incelenecektir.
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Davranis Boyutuna Gére Tasnif Edilmis Dinleme Stratejilerine Yonelik Bulgular ve Yorum
Alanyazinda dinleme stratejileri davranis boyutuna goére su sekilde tasnif edilmektedir:

Dinleme
Stratejileri
| I — |
Bilissel Duyussal Ustbilissel
Stratejiler Stratejiler Stratejiler

Sekil 3. Dinleme Stratejilerinin Davranis Boyutuna Goére Tasnifi

S6z konusu strateji tasnifinin yapildigi calismalardan biri O’Malley’ ve digerlerine (1989) aittir.
Oldukga eski bir galisma olmasina ragmen dinleme stratejileriyle ilgili ¢alismalarda temel atif
kaynaklarindan biri olarak yararlanildigi gorilen bu calismada dinleme stratejileri su sekilde tasnif
edilmistir:

Tablo 4.
O’Malley ve digerlerinin (1989) Dinleme Stratejileri
Strateji Aciklama
Ustbilissel Stratejiler 1.Planlama: Bir dinleme gorevinin gergeklestiriimesine iliskin
eylem plani olusturmak
2. Denetleme: Dinleme gorevi ve verilen bilginin igerigi hakkinda
farkindalik olusturmak
e Yonlendirilmis Dikkat: Genel olarak dinleme gorevlerine
ve baglama odaklanma
e Secici Dikkat: Verilen mesajdaki belli bilgilere, ayrintilara
odaklanma
3. Degerlendirme: Anlama durumunu ve sireci degerlendirme
Bilissel Stratejiler 1. Tekrar Etme: Ogrenilenleri sesli olarak tekrar etme ya da daha
biyik bir dil yapisi icinde kullanma
2. Orgiitleme: Bilgiyi anlama ve kalicilik diizeyi artacak sekilde
diizenleme
3. iliskilendirme: Yeni bilgiyi halihazirda bilinen bilgiyle eslestirme
ya da metnin boélimleri arasinda iligkiler kurma
Sosyo-duyussal Stratejiler 1. is Birligi

2. Duyussal Kontrol

Tablo 4’te goruldigi lizere O’Malley ve digerleri (1989) Ustbilissel stratejileri dinleyici odakl
ve dinleme siirecinin planlanmasi ve kontroliine dayal sekilde yapilandirmistir. Bilissel stratejilerin
daha ¢ok bilginin kalicihiginin artirilmasi ve yapilandirilmasina yonelik diizenlendigi goruliirken sosyo-
duyussal stratejiler tizerinde diger stratejilere nazaran daha az durularak is birligi ve dinleme esnasinda
duygulari kontrol etme gibi stratejilerin 6nerildigi gortilmektedir. S6z konusu tasnif bu haliyle dinleme
surecinde gerceklestiriimesi beklenen temel asamalari verir bir nitelik tasimaktadir.

Oxford (1990) ikinci dil 6gretiminde kullanilabilecek dil 6grenme stratejilerini ele aldig
¢alismasinda her bir dil becerisi icin kullanilabilecek stratejileri ayri ayri vermistir. Oxford’un (1990)
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dinleme becerisini gelistirmede kullanilabilecek stratejileri davranis boyutunu géz éniine alarak ancak
O’Malley ve digerlerinden (1989) farkli sekilde soyle tasnif ettigi goriilmektedir:

Dil Ogrenme
Stratejileri
|
| 1
Dogrudan Dolayli
Stratejiler Stratejiler
| |
| | | | | |
Hafiza Bilissel Telafi Ustbilissel Sosyal Duyussal
Stratejileri Stratejiler Stratejileri Stratejiler Stratejiler Stratejiler
Zihinsel L Akillica Bsrenmevi Kaygiyi
Baglantilar | Tekrar Yapma Tahminde | =>° Y 11 soru Sorma |}{kontrol altina
Merkezleme
Olusturma Bulunma alma
Gorsellerden Mesaj Alma Qgrenmeyl Baskalariyla is Kendini .
— —Dilizenleme ve|[— .7 ... — Cesaretlendir
Yararlanma ve Olusturma Birligi Yapma
Planlama me
Analiz Etme Ogrenmgyl Baskalariyla Duygulari
— ve Akil — Degerlendirm|— . —
. Empati Kurma Kontrol Etme
Yiritme e
Bilgi ve Donut
—  icin Yapi
Olustuma

Sekil 4. Oxford’un (1999) Dinleme Stratejileri Tasnifi

Oxford’un (1990) bilissel, duyussal ve Ustbilissel stratejiler baslklari altinda verdigi agiklamalar
O’Malley ve digerlerinin (1989) ¢alismasiyla neredeyse ortiismektedir. Oxford (1990) bu stratejilere ek
olarak hafiza stratejilerini ve telafi stratejilerini eklemis, duyugssal stratejilerle sosyal stratejileri ayri ayri
ele almistir. Hafiza stratejileri, bilissel stratejiler ve telafi stratejilerini 6grenme siirecine dogrudan etkisi
olmasi sebebiyle dogrudan; Ustbilissel stratejileri, sosyal stratejileri ve duyussal stratejileri 6grenme
surecine dolayh katkida bulunmasi sebebiyle dolayli basligi altinda ele almistir. Oxford’un (1990)
dinleme stratejileri onerileri cok daha detayl bir tasnif olarak gorlinmektedir.

Vandergrift (2008), O’Malley ve digerlerinin (1989) tasnifinden hareketle dinleme
stratejilerinin dstbilissel stratejiler, bilissel stratejiler ve sosyo-duyussal stratejiler olmak lzere (¢ gruba
ayrildigini belirtmistir. Bu Ug tir strateji hakkinda degerlendirmesi ise su sekildedir:

“Ustbilissel stratejiler dinleme siireci hakkinda diisiinmeyi ve bu siireci yiriitmeyi
kapsar: Planlama, denetleme, degerlendirme ve problem ¢ézme gibi eylemleri icerir.
Bu stratejiler 6nemlidir ¢linki belirli bilissel stratejileri organize ederek dinledigini
anlama surecini denetlemeyi, diizenlemeyi ve yonetmeyi saglar. Bunun yani sira
dinleyici bilissel stratejileri kullanarak dinleme metnindeki bazi elementleri manipiile
edebilir (6rnegin 6zetlemede) ya da dinleme gorevini gergeklestirebilmek icin belirli
teknikleri uygulayabilir (6rnegin cikarim yapmada). Ustbilissel stratejiler dinleme
etkinliklerini yonlendirse de bu stratejilerin yonlendirici glicii uygun bilissel stratejiler
uygulanmazsa ortaya ¢ikmayacaktir. Bu sebeple basarili bir ikinci dil 6gretimi tstbilissel
ve bilissel stratejilerin dikkatli bir sekilde organize edilmesini kapsar. Dinleme
stratejilerinin bir baska kategorisi olan sosyo-duyussal stratejiler ikinci dil 6grencileri
tarafindan genellikle bir baska konusucuyla etkilesim halindeyken kullanilir.”
(Vandergrift, 2008 s. 84)
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Karadiz (2010), diger calismacilardan farkli olarak dinleme stratejilerini bilissel stratejiler,
duyussal stratejiler ve beden dili stratejileri olmak iizere ii¢ grupta incelemistir. Ust bilissel stratejilere
tasnifinde yer vermeyen calismaci beden dili stratejilerini konusmaciyi basla ve gézle takip etme,
konusmaciya dogru dénerek onu dinlemeye ¢alisma, mimikleri kullanarak konusmaciya mesaj verme
seklinde siralamistir.

Temur’un (2010) iki farkli tiirde dinleme stratejisi tasnifi yaptigl goriilmektedir. Arastirmaci
dinleme stratejilerini davranis boyutuna gbre pargadan blitiine stratejiler, biitiinden pargaya stratejiler
ve (st bilissel stratejiler olmak lizere Ug¢ baslikta ele alirken tasnifinde duyussal stratejilere yer
vermemistir.

Bilissel Boyuta Gére Tasnif Edilmis Dinleme Stratejilerine Yénelik Bulgular ve Yorum
inceleme nesnesi olarak ele alinan 15 calismanin incelenmesi sonucunda 41 bilissel dinleme
stratejisine ulasiimistir. Bu stratejilerin gcalismalarda tekrarlanma sikhgi asagidaki gibidir:

Tablo 6.

Bilissel Stratejiler
Strateji Siklik
Tahmin Etme 10
Sorularla Calisma (Soru olusturma, sorulara cevap verme) 10
iliskilendirme (On bilgilerle, giinliik yasamla, kisisel deneyimlerle, metin ici 10
bilgilerle)
Not Alma 9
Cikarim Yapma (Baglamdan hareketle anlami bilinmeyen kelimeleri, 6rtik 9
ifadeleri vb. cikarma)
Ozetleme 7
Degerlendirme (Dinlenilenleri degerlendirme) 7

Kelimelerle Calisma (Anahtar kelimelerle, bilinmeyen kelimelerle vb. calisma) 6

Zihinde Canlandirma 5
Yeniden ifade Etme 4
Karsilastirma 3
Neden-Sonug iliskileri Kurma 4
Tekrar Dinleme 3
Ana Fikir ve Yardimci Fikir Tespit Etme 3
Baslik Onerme 3
Amac Belirleme (Ogretmenle birlikte belirleme) 2
Orgiitleme 2
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isaretleme

Orgiitleyici Tablolardan Yararlanma (Kavram haritalari, zihin haritalari, hikaye

haritalari)

Elestirme

Tekrar Yapma

Vurgu ve Tonlamaya Dikkat Etme
Siniflandirma

Betimleme

Konu Tespit Etme

Ara Ozet Yapma

Beyin Firtinasi Yapma

Akil Yiratme

Analoji Kurma

Analiz Etme

Gerekli ve Gereksiz Bilgiyi Birbirinden Ayirma
Metnin Planini Olusturma

Secici Dinleme

Kaynaklardan Yararlanma

Zamir Referanslarindan Yararlanma
Problem Cozme

Tamamlama Calismalari

Olay Sirasina Gore Siralama
Cevirme

Sonug Cikarma

Diizeltme

Tablo 6'da goruldigu Gzere alanyazinda tahmin etme, sorularla ¢alisma, iliskilendirme, not
alma, ¢cikarim yapma, 6zetleme ve degerlendirme en sik tekrarlanan bilissel stratejilerdir. Alanyazinin
s6z konusu bu bilissel stratejiler Gzerinde uzlasim sagladigi dislinilebilir. Dinlenilenlerin anlasiima
diizeyini gosteren yollardan olan ana fikir, yardimci fikir ve konu tespiti yapmanin tekrarlanma sikliginin

397



Dinleme Stratejileri

disik olmasi oldukga ilgi ¢ekici bir durumdur. Ana fikir, yardimc fikir ve konu tespiti metnin analiz
edilmesini gerektirdiginden bu stratejileri analiz etme stratejisi basligl altinda ele almak daha dogru
gorinmektedir. Neden-sonug iliskilerini belirleme de analiz stratejisi kapsamina dahil edilebilir. Ayni
disinme sekliyle orgitleyici tablolardan yararlanma dinlenilen metinden edinilen bilgileri akilda
kahcihgini artiracak sekilde diizenlemeye yardimci oldugundan orgiitleme stratejisi bashgi altinda ele
alinabilir.

Sosyo-Duyussal Boyuta Gére Tasnif Edilmis Dinleme Stratejilerine Yénelik Bulgular ve Yorum
incelenen calismalarda tespit edilen 6 sosyo-duyussal strateji ve tekrar edilme sikliklari
asagidaki gibidir:

Tablo 7.

Sosyo-duyussal Stratejiler
Strateji Siklik
is Birligi Yapma 4
Empati Kurma 4
Duygulari Kontrol Altina Alma 4
Motivasyonu Saglama 3
Tartisma 2
Rahatlama Egzersizleri Yapma 1

Tablo 7’de gorildigi tzere alanyazinda dinlemeyle ilgili sosyo-duyussal stratejilerin tizerinde
yeterince durulmamaktadir. Dinlemenin sosyo-duyussal boyutunun ihmalini gosterir nitelikte olan bu
bulgu dinleme motivasyonunun saglanmasi, dinleme egitimi boyunca kazanilan davranislarin hayat
boyu kullanilacak aliskanliklara dénustlrilmesi gibi 6nemli boyutlarin atlandigini da gosterir
niteliktedir.

2.c. Ustbilissel Boyuta Gére Tasnif Edilmis Dinleme Stratejilerine Yénelik Bulgular ve Yorum
incelenen calismalarda tespit edilen 6 (st biligsel strateji ve tekrar edildikleri calisma sayilari
asagidaki gibidir:

Tablo 8.

Ustbilissel Stratejiler
Strateji Sikhk
Degerlendirme 11

(Oz degerlendirme, anlama durumunu degerlendirme, amaclara ulasma
derecesini degerlendirme, slrecin etkililigini degerlendirme)

Dikkat Yoneltme (Yonlendirilmis dikkat, secici dikkat, devamli dikkat, fark edici 8
dikkat)

Denetleme 7
(Dikkat durumunu, anlama durumunu, tahminlerin dogrulugunu denetleme)

Planlama 6

On Hazirlik Yapma 6
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Hedef ve Amag Belirleme (Ogrencinin kendi hedef ve amaglarini belirlemesi) 5

Tir, Ydntem ve Teknikler Belirleme (Ogrencinin uygun tiir, ydntem ve teknikleri 2
belirlemesi)

Tablo 8’de gorildiigu Gzere alanyazinda en sik tekrarlanan Ustbilissel strateji degerlendirmedir.
Oldukca (st dizey bir bilissel gorev olan degerlendirme bilissel stratejiler arasinda icerik odakli ele
alinirken Ustbilissel stratejiler arasinda dinleyici odakli olarak ele alinmistir. Degerlendirme stratejisini
takip eden dikkat yoneltme dinleyicinin baslatmasi ve devamliligini kontrol etmesi gereken bir bilissel
islem oldugundan Ustbilissel strateji olarak degerlendirilmistir.

Tablo 6,7 ve 8 den hareketle davranis boyutunu dikkate alarak dinleme stratejilerini tasnif eden
arastirmacilarin bilissel, sosyo-duyussal ve (st bilissel stratejileri siniflandirirken birbirlerinden c¢ok
farkhlasmadig1 gorilmektedir. Dinleme stratejileri siniflandirilirken alanyazinda Ustiinde biiylk oranda
uzlasilan stratejilere yer verilmesi yapilacak olan siniflandirmanin glivenirligini artiracaktir. Bu durumun
yani sira alanyazinin onayladigi stratejilerle olusturulmus bir tasnifin kapsayiciligl da gliclenecektir.

Dinleme Siirecine Goére Tasnif Edilmis Dinleme Stratejilerine Yonelik Bulgular ve Yorum
Alanyazinda dinleme stratejilerinin dinleme sirecinin asamalari merkeze alinarak su sekilde
tasnif edildigi gorilmastir:

Dinleme
Stratejileri
1 f 1
Dinleme Dinleme Dinleme
Oncesi Sirasi Sonrasi

Sekil 5. Dinleme Stratejilerinin Dinleme Silirecine Gore Tasnifi

S6z konusu tasnifin yapildigi ¢alismalarda her bir dinleme asamasi igin onerilen stratejiler su
sekildedir:

Tablo 9.

Dinleme Asamalarina Gére Stratejiler
Asama Strateji Sikhk
Dinleme Oncesi Tahminde Bulunma

Amac Belireme
Hazirhk Yapma

On Bilgileri Harekete Gegirme
Sozciklerle Calisma
Sorularla Calisma
Zihinde Canlandirma
Tir, Yontem ve Teknik
Belirleme

Tanitma

Ana Hatlari Belirleme
Beyin Firtinasi Yapma

NN WD

N

Dinleme Sirasi Not Alma
Tahmin Calismalari
Zihinde Canlandirma
Soru Calismalari

w w b
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Vurgu ve Tonlamalara Dikkat 3
Etme

Tekrar Dinleme

iliskilendirme

Karsilastirma

Analiz Etme

Dinlenilenleri Tekrar Etme
Orgiitleyici Tablolarla Calisma
Analoji Kurma

Empati Kurma

Sozclklerle Calisma (Anahtar
kelimeler, bilinmeyen
kelimeler)

Konu Tespiti Yapma

Ana Fikir Tespiti Yapma
isaretlemeler Yapma
Siniflama

Siralama

Baslik Uretme

Coéziim Uretme

P RPRPRPRPNNNN

Ara Ozet Yapma

Dinleme Sonrasi Ozetleme
Degerlendirme
Soru Calismalari
Cikarimda Bulunma
Yeniden ifade Etme
Baslik Uretme
Tartisma
Neden-Sonug iliskileri Kurma
Oz Degerlendirme
Sorgulama
Tamamlama Calismalari
Orgiitleyici Tablolarla Calisma
Karsilastirma
Geri Bildirimde Bulunma
Elestirme

P RPRPPRPRPNMNNWNNWWDNOOD PRPRPRPRPRPPRPRBR

Tablo 9’da goérildigu Gzere alanyazinda dinleme 6ncesi asamada en ¢ok tahminde bulunma,
amag belirleme, hazirlik yapma, én bilgileri harekete gegirme ve sézciiklerle ¢alisma stratejilerinin
kullanilmasi onerilmistir. Dinleme sirasi asamasinda en ¢ok not alma, tahmin etme, zihinde
canlandirma, soru ¢alismalari ve vurgu ve tonlamaya dikkat etme stratejilerinin kullaniimasi
onerilmistir. Dinleme sonrasi asamasinda ise ézetleme, dederlendirme, soru ¢alismalari, ¢ikarimda
bulunma ve yeniden ifade etme stratejileri en ¢ok onerilen stratejiler olmustur.

Tablo 9’da zihinde canlandirma, sorularla ¢alisma, baslk lretme ve sézciiklerle ¢alisma
stratejilerinin farkli calismalarda farkli dinleme asamalarinda ele alindigi gérilmektedir. Bu durumun
s6z konusu stratejilerin dinleme slrecinde hangi amaca hizmet edecegine yonelik goris farkhliklar
sebebiyle ortaya c¢iktigi dustnilebilir. Dolayisiyla s6z konusu stratejilerin kullanim amaci degistikce
farkh dinleme asamalarinda tekrar tekrar kullanilip kullanilamayacagiyla ilgili degerlendirme yapmak
saglikli olacaktir. Ornegin soru calismalari (soru olusturma, soru cevaplama) amacina gére hem dinleme
oncesi hem dinleme sirasi hem dinleme sonrasi asamalarinda kullanilabilir. Durum boyleyken sorularla
calisma stratejisini stire¢ temelli bir tasnife tabii tutmak yerine 6grencilere hangi durumlarda soru
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hazirlayabileceklerine ya da sorulara cevap verebileceklerine yonelik bilgilendirme yapmak daha uygun
gorinmektedir. Bu durumda sorularla ¢alisma stratejisinin hangi asamada kullanilabileceginden ¢ok
temel islevleri Gzerinde durularak 6grenciler uygun dinleme asamalarinda bu stratejiden yararlanmaya
yonlendirilebilir. Boylelikle s6z konusu stratejinin amaclari i¢sellestirilerek bu stratejinin kullaniminda
otomatiklesilebilir.

Tablo 9’dan cikarilabilecek bir baska sonuc ise duyussal stratejilerin slire¢ temelli tasnifte yer
almamasi ve sireglerin bilissel ve Ustbilissel stratejileri kapsayacak sekilde yapilandiriimis olmasidir.
S6z konusu tasniflerde bilissel stratejilerin daha ¢ok dinleme sirasinda, Ustbilissel stratejilerin ise daha
¢ok dinleme sonrasinda kullanilmasinin onerildigi gortilmektedir. Dinleme 6ncesi asamada ise hem
bilissel hem Ustbilissel stratejilerin kullaniimasinin énerildigi gérilmektedir.

Zihinsel Boyuta Gore Tasnif Edilmis Dinleme Stratejilerine Yonelik Bulgular ve Yorum

Alanyazinda bazi arastirmacilarin dinleme stratejilerini davranis boyutuna ya da dinleme
asamasina gore degil dinleme esnasinda gergeklestirilen zihinsel islemlere gore siniflandirdig
gorulmustir. Bu tasnifler asagidaki tabloda gosterilmistir:

Tablo 10.
Dinleme Stratejilerini Zihinsel Boyuta Gére Tasnif Eden Calismacilar
Calismaci Stratejiler

Hoskisson ve Tompkins (1987)  imgeleme Yapma
Siniflandirma
Sorular Sorma
Orgiitleme
Not Alma
Dikkat Yoneltme

Berman (2006) Dinleme Oncesi Stratejiler
Ana Duslnceyi Belirleme
Not Alma
Detaylari isleme
Dusiinceler Arasindaki iligkileri Belirleme
Baglamdan Hareketle Sozciikleri Tahmin Etme
Zamir Referanslarini Belirleme

Rost ve Wilson (2013) Planlama
Odaklanmis Dikkat
Denetleme
Degerlendirme
Cikarim Yapma
Detaylandirma
is Birligi
Gozden Gegirme
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Yapilan diger tasniflerle karsilastirildiginda zihinsel boyut gbz o©nine alinarak yapilan
tasniflerde ortak noktalar daha azdir. Tasnifler incelendiginde zihinsel boyuta uygun olarak su sekilde
ana basliklar olusturulabilmektedir:

— Planlama

— Dikkat

Dinleme Stratejileri Denetleme

—  Orgitleme

— Degerlendirme

Sekil 6. Dinleme Stratejilerinin Dinlemenin Zihinsel Boyutuna Gore Tasnifi

Zihinsel boyut dikkate alinarak yapilan tasniflerde bilissel ve Ustbilissel stratejilerin yogunlastigi
gorilmektedir. S6z konusu tasniflerde planlama, dikkat yoneltme ve degerlendirme stratejilerinin
Ozellikle vurgulandigi gorilmektedir. Dikkat stratejisinin daha ¢ok odaklanmis ve segici dikkat olmak
lzere iki baslhk altinda ele alindigi; degerlendirme stratejisinin ise icerik degerlendirme, sireg
degerlendirme ve 6z degerlendirme basliklari altinda ele alindigi tespit edilmistir. Zihinsel boyut temelli
tasniflerde diger tasnif tiirlerine gore daha genel basliklara yer verildigi, genel olarak dinleme siirecinde
gerceklestirilmesi beklenen temel bilissel becerilerden bahsedildigi gorilmektedir. S6z konusu bu
tasnifin detaylardan arinmis olmasi strateji kavraminin dogasina uygun gériinmektedir.

Tartisma ve Sonug

Alanyazindaki dinleme stratejilerine yonelik yapilmis tasniflerden elde edilen bulgulardan
hareketle su sonuclara ulasiimistir:

1. Dinleme stratejilerinin siniflandiriimasinda en ¢ok basvurulan tasnif tirindn slire¢ temelli
tasnif oldugu tespit edilmistir.

2. Sirec temelli tasniflerde bazi stratejilerin hangi asamada gerceklestirilecegine yonelik gorus
ayrihiklarinin oldugu tespit edilmistir.

3. Tek baslk altinda toplanabilecek stratejilerin ayristirilarak neredeyse etkinlige donlsecek
kadar 6zellestirildigi ve kavram kalabaligina sebebiyet verildigi gérilmustdr.

4. Davranis boyutuna, dinleme siirecine ve zihinsel boyuta gore yapilan tasniflerde Gzerinde
uzlasilan stratejilerin hemen hemen ortlistigi gorilmustar.

5. Bilissel ve Ustbilissel stratejiler bltin tasnif tiirlerinde yogun olarak ele alinirken sosyo-
duyussal stratejilerin ihmal edildigi gorilmustir.

Alanyazinda yapilan strateji tasniflerinde siire¢ temelli bir ayristirmaya gidilmesi dinleme
sirecinde bazi stratejilerin 6zellikle bazi asamalarda gergeklestiriimesinin faydali olmasi agisindan
dogru gérinmektedir. Dinleme 6ncesi gergeklestirilecek stratejiler dinlemeye zihinsel ve fiziksel olarak
hazirhk yapmak, dinleme plani olusturmak, dinlenilecek metinle ilgili 6n bilgileri harekete ge¢irmek ve
dinlenilecek metne yonelik tahminlerde bulunup sorular olusturmakla ilgili stratejileri kapsamalidir.
Dinleme sirasinda gerceklestirilecek stratejiler dinleme aninda metnin daha iyi anlasiimasi ve
hatirlanmasi icin gesitli tekniklere basvurulmasi, dinleme 6éncesinde hazirlanan sorularin ve tahminlerin
kontrol edilerek glincellenmesiyle ilgili stratejileri kapsamalidir. Dinleme sonrasi stratejiler ancak
dinleme metninin tamaminin dinlenilmesinden sonra gerceklestirilebilecek metinle ilgili sorularin
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cevaplanmasi, metnin analiz edilmesi ve degerlendirilmesine yonelik stratejileri kapsamalidir. Tablo
9’da verilen strateji tasnifi incelendiginde arastirmacilarin zihinde canlandirma, soru ¢alismalari, s6zcik
calismalari ve baslik tretme stratejilerinin dinlemenin hangi asamasinda olmasi gerektigine dair fikir
ayrihgina distligu gorilmektedir. Bunun yani sira yalnizca bir ¢alismaci tarafindan ele alinan konu
tespiti, ana fikir ve vyardimcl fikir tespiti stratejilerinin metnin tamaminin dinlenilmesiyle
gerceklestirilebilecek stratejiler olmalarina ragmen dinleme sirasinda gergeklestirilmesinin 6nerildigi
gorilmektedir. Tablo 9’da sikhgi 1 olan bitlin stratejiler alanyazinda siire¢ temelli yapilan stratejilerde
belli basl stratejiler izerinde uzlasimin saglandigini, geri kalan stratejilerin ise kisisel 6neri boyutunda
kaldigini géstermektedir. Bu haliyle siire¢ temelli dinleme stratejileri tasnifi daginik ve oldukga detayli
bir goérinim gostermektedir. Dinleme slregleri dinlemeye hazirlik, dinleme metninin anlasiimasi ve
yapilandirilmasi, dinleme metninin analizi ve degerlendirilmesi genel baslklari altinda toparlanarak
yeniden diizenlenmelidir.

Alanyazinda yapilan hemen her tasnif Onerisinde dinlemeye hazirlik yapma (6n bilgileri
harekete gecirme, amag belirleme, yontem ve teknik belirleme vb.), not alma, zihinde yapilandirma
(iliskilendirme, karsilastirma vb.), dikkat yoneltme, 6zetleme, tahminde bulunma, ¢ikarim yapma,
sorularla ¢alisma, s6zciklerle calisma, degerlendirme (6z ve igerik) stratejilerinin Gzerinde duruldugu
gorulmustlr. Bu stratejiler daha genel basliklar altinda, dinleme siirecinde hangi islevi tstlendiklerine
yonelik aciklamalar getirilerek ele alinmalidir.

Yapilan tasnifler incelendiginde dinlemenin duyussal boyutunun ihmal edildigi sonucuna
ulasiimistir. “Platon’un iki bin yil dnce soyledigi gibi tim 6grenme siireci aslinda duygusal bir temele
dayanur. (...) Ogrenci agisindan bakildiginda, kaygi ve korku gibi olumsuz duygularin varligi 6grenmeyi
olumsuz bir sekilde etkileyecek ve hatta engelleyecektir (...) Ginimizde insan zekasi ve davranislarini
Olclp degerlendirebilmek icin salt akil zekasinin yeterli olmadigi kabul edilmis bir gercektir. Zekanin
duygudan siyrilmis, degerlerden arinmis bir akil oldugu konusunda israr etmek gercekgi bir yaklasim
degildir. (...) Akil zekasi ve duygusal zeka birbirlerinin butlinleyicisidir... Amigdala ve neokorteks
arasindaki baglantilar, zihin ve kalp, diisince ve duygu arasindaki cekismelerin ya da dengeli
dayanismanin olusum yeridir... Yapilmasi gereken akil zekasi ve duygusal zekanin dengeli bir sekilde
kullanimini ve gelisimini saglayabilmektir. (...) Duygular, davranislari etkileyen en 6nemli unsur
oldugundan, pek ¢ok durumda EQ, IQ’'nun harekete ge¢mesini tetikleye bir faktor olarak karsimiza
ctkmaktadir” (Mete ve Akpinar, 2013). Dinleme siirecinde bireyin bilissel ve Ustbilissel yeteneklerinin
gelismesi, baska bir deyisle dinlediklerini anlama, yorumlama, analiz etme, degerlendirme ve
dinlediklerinden hareketle 6zgiin tretimde bulunabilme; dinleme siirecini iginde bulundugu kosullara
uygun sekilde planlayabilme, yonetebilme ve degerlendirebilme becerilerinin gelistirilmesi oldukga
onemlidir. Ancak biligsel ve Ustbilisel gelisimin saglanmasinin yani sira 6grencilerin belirli dinleme
davraniglarini kendiliginden gergeklestirme egilimi gdstermesi ve hayat boyu aliskanlik haline getirmesi
de dinleme egitiminin nihai amaglarindan biridir. S6z konusu bu ¢iktilar dinleme egitiminin duyussal
boyutunu olusturmaktadir. Dolayisiyla duyussal stratejiler dinleme stratejileri tasniflerinde mutlaka
yerini almalidir. Ozellikle ilgi ve tutum &lgeklerinden dinlemenin degerlendirme asamasinda mutlaka
yararlanilmalidir. Ogrenciler dinledikleriyle ilgili duygu ve disiincelerini isbirlikli calismalar araciligiyla
paylasmaya tesvik edilmelidir. Batln bunlarin yani sira 6grencilerin dinleme egitimi dosyasi hazirlama,
dinleme gelisimi glnlGgl tutma gibi calismalarla dinleme siireclerindeki gelisimi yakindan takip
etmelerinin saglanmasi kendilerindeki gelisimi goérerek motive olmalarini saglayacak ve yapilan
dinleme ¢alismalarini istekle yerine getirmelerini, i¢csellestirmelerini kolaylastiracaktir.

Dinleme siirecinde strateji kullanimi etkili bir dinleyici olmaya giden yolu kisaltmayi saglar.
Dinleme stratejisi gelistirme genel anlamda dinleme amacina ve tiriine uygun olarak dinleme siirecini
planlama, ylritme, izleme ve degerlendirme faaliyetlerini organize etmektir. Dinleme stratejisi
gelistirmek dinleme siirecinin ¢cercevesini cizmek demektir. Bu ¢cercevenin icini dolduracak yani dinleme
stratejisinin uygulama boyutunu olusturacak unsurlar ise siirecte ise kosulacak yontem ve tekniklerdir.
Bu baglamda dinleme stratejisi olusturmanin basliklarini zihinsel ve siire¢ temelli olarak daha genel
tutup bu basliklari gesitli yontem ve tekniklerle detaylandirmak daha dogru olacaktir. Yapilan bu
detaylandirmada bahsedilecek olan yontem ve teknikler strateji olarak nitelendirilmemelidir. Clinki
dinleme stratejisi yontem ve teknikleri kapsamina alan gati bir kavramdir.
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Dinleme egitimi kapsaminda belirlenecek dinleme stratejileri bu stratejileri kullanacak olan kisilere,
yani d6grencilere yonelik diizenlenmelidir. Ogrenciler bir dinleme etkinligi kapsaminda stratejik bir plan
olusturmanin temel asamalarini tanimali ve bu asamalari dinleme etkinliginin hedeflerine ve kendi
amagclarina gore diizenlemelidir. S6z konusu bu dizenleme ise gesitli yontem ve tekniklerin bilgisine
sahip olma ve bunlari uygun durumlarda ise kosabilmeyi gerektirecektir. Dolayisiyla dinleme egitimi
kapsaminda 06grencilere dinleme stratejisi gelistirmenin asamalari 6gretilip 6rnek dinleme
uygulamalari  yapilarak hangi dinleme durumlarinda hangi yontem ve tekniklerden
yararlanilabilecegine dair drnekler sunulmalidir. Daha sonra 6grencilerden bu asamalari bir dinleme
durumunda tek basina gerceklestirebiliyor olmasi beklenmelidir. Bu beklenti temenni diizeyinde
kalmamali, gelistirilecek uygun 6lgme ve degerlendirme araglariyla 6grencilerin dinleme stratejisi
olusturma, yontem ve teknik bilgisine sahip olma ve bunlari uygun durumlarda kullanma becerileri
degerlendirilmelidir. Ozellikle dgrenci gelisim dosyalar araciligiyla 6grencinin dinleme becerisinin
gelisim durumu takip edilmeli ve 6grenciye gelisimi hakkinda dénitler verilmelidir.

Yukarida verilen (g tasnif tlrd karsilastirildiginda ve strateji, yontem ve teknik terimleri
arasindaki farkliliklar g6z 6niinde bulunduruldugunda dinleme stratejilerinin detaylandiriimis olmaktan
ziyade genel basliklar seklinde olusturulmasi daha dogru gériinmektedir. Clinki dinleme stratejilerinin
amaci dinleme sirecinin ana hatlarini olusturmaktir. Bu ana hatti detaylandirma gorevi dinleme
yontem ve tekniklerine aittir. Dinleme stratejilerinin basliklari genel tutuldugunda ve bir amaci
yansitacak sekilde yapilandirildiginda s6z konusu strateji basligi altinda hangi yontem ve tekniklerden
neden ve ne zaman yararlanilmasi gerektigi daha net bir sekilde anlasilacaktir. Strateji kullaniminda
uygun zaman ve baglami ayirt edebilme becerisine sahip olmak daha once bahsedildigi tGzere iyi bir
strateji kullanicisi olmanin en temel anahtarlarindan biridir. Bu anlamda sireg, davranis boyutu ve
zihinsel boyutun butinlestirildigi bir tasnife gidildigi takdirde dinleme stratejileri detaylardan
arindirilacak, somutlastirilacak, kavram kargasalari giderilecektir. S6z konusu bu dinleme stratejileri
tasnifiyle birlikte strateji kavraminin dogasina da uygun olarak bir dinleme sirecinin ana hatlari ¢izilmis
olacaktir.

incelenen calismalar dogrultusunda ydntem ve teknik olarak disiiniilen detaylar disarida
birakildiginda dinleme stratejilerinin alti baslik (dinleme sirecini planlama, dinlemeyi izleme,
dinlenilenleri 6rgltleme, dinlenilenleri yapilandirma, dinlenilenleri analiz etme, degerlendirme,
dinlenilenleri kullanma ve paylasma) altinda tasnif edilebilir. Onerilen bu dinleme stratejileri tasnifi
asagidaki tabloda ayrintilari ile birlikte sunulmustur:

Tablo 11.
Dinleme Stratejileri
Dinleme Aciklamalar
Stratejileri
1. Dinleme 1. Hazirlik Yapma
Sirecini Planlama a. Fiziksel Hazirlik Yapma: Dinleme ortamini diizenleme ve dinleme

surecinde kullanilacak arag geregleri temin etme
b. Zihinsel Hazirlik Yapma: On bilgileri harekete gecirme ve
motivasyonu saglama
2. Dinleme Materyalini Tanima: Dinleme metninin basligini, gérsellerini
vb. hizlica gézden gecirme. Dinleme metninin anahtar kelimeleriyle
ilgili calismalar yapma
3. Tahminde Bulunma ve Sorular Uretme: Dinleme sirasinda cevaplarini
aramak Uzere dinlenilecek metinle ilgili sorular olusturma ve
dogrulugunu kontrol etmek lzere tahminlerde bulunma
4. Amag Belirleme
a. Dinleme Amacini Belirleme: Gergeklestirilecek dinleme etkinliginin
ne amacla gerceklestirildigini anlama
b. Bireysel Amaclar Belirleme: Dinleme etkinliginin sonunda
ulasiimak istenen bireysel seviyeyi belirleme
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2. Dinleme
Siirecini izleme

3. Dinlenilenleri
Orgiitleme

4. Dinlenilenleri
Yapilandirma

Dinleme Tirini Belirleme: Dinleme amacina uygun dinleme tirini
ve bu dinleme tlrl dogrultusunda dinleme siirecinde yapilmasi
gerekenleri belirleme

Dinleme Tekniklerini Belirleme: Dinleme tiri kapsaminda
kullanilabilecek teknikleri belirleme

Dikkat Durumunu Kontrol Etme: Dinleme sirasinda dikkatin
devamhligini kontrol etme dikkat daginikligi yasamamak icin cesitli
dikkat toplama, odaklanma tekniklerine basvurma

Anlama Durumunu Kontrol Etme: Dinleme sirasinda dinlenilen metnin
anlasilma durumunu kontrol etme. Dinlenilenlerin anlamlandiriimasi
ve kalicihginin artirilmasi igin ¢esitli hafiza tekniklerine bagvurma
Tahminlerin Dogrulugunu Kontrol Etme ve Yeni Tahminlerde
Bulunma: Dinleme 6ncesinde dinleme metnine yonelik gelistirilen
tahminlerin dogrulugunu teyit etme ve metnin heniiz dinlenilmemis
kisimlariyla ilgili yeni tahminler gelistirme

Olusturulan Sorularin Cevaplarini Arama ve Yeni Sorular Olusturma:
Dinleme 6ncesinde belirlenen sorularin cevaplarini dinleme esnasinda
bulmaya ¢alisma. Metnin heniz dinlenilmemis kisimlariyla ilgili yeni
sorular gelistirme. Dinleme esnasinda anlasilmayan bolimlerle ilgili
daha sonra konusmaciya yoneltmek tizere sorular hazirlama

Not Alma Tekniklerinden Yararlanma: Dinleme esnasinda edinilen

bilgilerin kaliciigini artirmak ve unutmamak zere gesitli not alma

tekniklerine basvurma

Kavram Haritalarindan Yararlanma: Dinleme esnasinda edinilen

bilgileri anlamlandirmak ve kalicihgini artirmak Gzere kavram

haritalarindan yararlanma

Genellemeler Yapma

a. Kavramlari genelleme ve konu tespiti yapma

b. Onermeleri genelleme ve ana fikir/ana duygu tespiti yapma

Ozetlemeye Basvurma: Dinleme esnasinda dinlenilenlerin ana

hatlarini anlamak lizere ara 6zet yapma ve dinleme sonunda

dinlenilenlerle ilgili 6zet olusturma

Siniflama: Dinleme metnindeki kavramlari, Gnermeleri; metnin

bolimlerini, hikaye edici unsurlarini vb. siniflandirma

Siralama: Metinle ilgili unsurlari metnin planina uygun olarak siralama

iliskilendirme

a. Gunlik Hayatla iliskilendirme: Dinlenilenlerin giinlik hayattaki
olgu, durum ve kavramlarla iliskilendirilmesi yoluyla yeni bilgileri
zihinde yapilandirma

b. On Bilgiler ve Kisisel Deneyimlerle iliskilendirme: Dinlenilenlerin én
bilgiler ve 6nceki tecriibelerle iliskilendirilmesi yoluyla yeni bilgileri
zihinde yapilandirma

c. Metin ici ve Metinler Arasi iliskilendirmeler Yapma: Metnin
bolimleri arasinda ve dinlenilen metinle daha 6nce
okunan/dinlenilen metin veya metinler arasinda baglanti kurarak
yeni bilgileri zihinde yapilandirma

4. Karsilastirma

a. Metindeki Bilgilerle Kendi Bilgilerini Karsilastirma: Metindeki
bilgilerle kendi bilgilerini karsilastirip benzerlik ve farkliliklari tespit
ederek yeni bilgileri zihinde yapilandirma
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b. Metinler Arasi Karsilastirma: Dinlenilen metinle daha dnce
okunan/dinlenilen metinleri karsilastirip benzerlik ve farkliliklari
tespit ederek yeni bilgileri zihninde yapilandirma

5. Degerlendirme 1. Dinlenilenlerin Degerlendirilmesi
a. Dinlenilenlerin Dogrulugunu Sorgulama: Kitap, internet,
ansiklopedi, makale vb. gibi kaynaklara basvurarak dinlenilenlerin
dogrulugunu teyit etme
b. Aktaricinin Amacini Degerlendirme: Metni olusturan kisinin
verdigi bilgileri ne amacgla aktardigini sorgulama
c. Dinlenilenlerin icerigini Elestirme: Yeni 6grenilenlerden ve 6n
bilgilerden hareketle dinlenilen metinle ilgili yargida bulunma
2. Dinleme Siirecinin Degerlendirilmesi: Genel olarak dinleme siirecinin,
dinleme amaclarina ulasma durumunun, kullanilan dinleme yontem
ve tekniklerinin etkililigini sorgulama
3. Oz Degerlendirme
a. Olusturulan dinleme stratejisinin etkililigini ve belirlenen bireysel
hedeflere ulasma durumunu sorgulama
b. Dinleme siirecindeki eksiklikleri ve hatalari gozden gecirme ve
diizeltme. Bir sonraki dinleme etkinliginde nasil daha iyi bir
dinleyici olunabilecegine dair saptamalarda bulunma
4. ilgi ve Tutum Olgekleri Araciligiyla Degerlendirme: ilgi ve tutum
Olcekleri kullanarak dinlenilenlerle ilgili duygu, diisiince ve davranislari
degerlendirme

6. Dinlenilenleri 1. Dinlenilenlerden 6grenilenleri uygun zaman ve baglamda kullanma
Kullanma ve 2. Dinlenilenlerden hareketle yazili veya s6zli 6zgiin Uretimlerde
Paylasma bulunma

3. Akranlarla birlikte gergeklestirilen galismalara katilarak dinleme
sureciyle ve dinleme siirecinde edinilen bilgilerle ilgili duygu ve
distinceleri paylasma

4. Dinleme becerisinin gelisimini takip edebilmek igin dosya hazirlama ve
ginlik tutma

Sonug olarak ¢alismanin sonucunda ortaya koyulan bu tasnif dnerisi dinleme stratejisi
kavraminin genel ve kapsayici olma niteligine isaret etmekte ve stratejilere ¢esitli yontem ve
tekniklerle genisletilebilir bir mahiyet kazandirmaktadir. Ana basliklar altinda ele alinan ve agiklanan
alt basliklarin baska ¢alismalarda ayrica ele alinmasi, hangi dinleme stratejisinin hangi yontem ve
tekniklerle detaylandirilabilecegi tizerinde durulmasi, s6z konusu bu yontem ve tekniklere iliskin
actklamalarin getirilmesi blyiik 5nem tasimaktadir. Dinleme egitiminin “Nasil 6gretelim?” sorusuna
cevap verebilmek ancak bu sekilde miimkiin olacaktir. Bu ¢alismada sunulan dinleme stratejileri
tasnifi 6nerisiyle genel bir dinleme siireci plani olusturmak amaglanmistir. Dinleme egitimiyle ilgili
betimsel ¢calismalar mevcut durumu ortaya koymak icin dnemli olsa da kuramsal bilgilerden hiz
alinarak sunulan 6énerilerin etkililiginin sorgulandigi ¢calismalar ortaya koymak dinleme egitimi
alanyazinina anlamli bir katkida bulunmanin 6niini acacaktir.
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Extended Abstract

Introduction

Hearing and listening are often used instead of each other, but their scope is different.
Although listening starts with hearing voices, it is a process that can go far beyond hearing. Rost (2011)
examined the processes of listening under four titles: Neurological processing, linguistic processing,
semantic processing and usage processing. The listening process consists of the stages of hearing,
attention, perception, interpretation, structuring, understanding and creating responses. This shows
that listening is a language skill that requires many sub-actions and has a high cognitive load. Therefore,
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individuals who are exposed to many stimulants in daily life and have difficulty in choosing what they
need, focus on them, understand what they listen to without waste, and create feedback based on
what they understand, should be taught how to be an effective listener and how to control listening,
which is a complex process. The first and most basic step of being an effective listener is to be aware
of listening processes, to plan processes in accordance with the purpose of listening, and to be able to
employ appropriate methods and techniques during listening. In other words, being able to act
strategically during the listening process.

There are various classifications related to listening strategies in the local and foreign
literature. It is observed that there is a confusion about strategy, method and technique concepts in
the literature, Turkish Language Education Curriculum and textbooks. This situation carried out
because of there is no classification of listening strategies which is agreed on it and methods and
techniques are not clearly separated from each other. Concepts and terms whose boundaries and
meaning are not understood correctly cannot be accurately reflected in instructional programs and
other instructional materials. This situation causes some difficulties and dualities in practice. The aim
of this study is to examine the classification of listening strategies in the literature and to present a
proposal for classification of listening strategies based on the theoretical knowledge acquired.

Method

This study was carried out using the Grounded Theory method, which is one of the qualitative
research methods. Within the context of Grounded Theory method, a new theory is discovered in the
light of data collected and analyzed systematically from a social research (Glaser and Strauss, 1967). In
other words, under this method, existing theories are seen as pieces of data that help build the new
theory. Analysis of data begins when data is ready and proceeds systematically through the
identification of categories and the establishment of links between them (Urquhart, 2018).

In the study, coding, which is a qualitative analysis technique, was used within the scope of the
Grounded Theory method. “Coding technique is not limited to TQM, but coding processes are at the
center of this method” (Urquhart, 2018; p. 41). In this study, top-down coding approach was used in
analyzing the data. In the top-down coding approach, the codes from the literature are applied to the
data. In other words, existing ideas in the literature are used in making the data into categories and
associating them. The theory creation phase comes after the coding of the data from the literature
(Urquhart, 2018).

Result and Discussion
Based on the 15 studies considered as object of study within the scope of the study, it was
observed that listening strategies were classified in four different ways in the literature:
1. Listening Strategies by Behavior Dimension
a. Cognitive Strategies
b. Socio-Affective Strategies
c. Metacognitive Strategies
2. Listening Strategies According to the Listening Process
a. Pre-Listening Strategies
b. Listening Strategies
c. Post-Listening Strategies
3. Listening Strategies According to the Mental Dimension of Listening
4. Classifications Based on Listening Process and Behavior Dimension
Briefly, in this study, the following findings were reached:
1. In the literature, it is determined that the most used classification type in the classification
of listening strategies is process-based classification.
2. It has been determined that there are disagreements in process-based classifications
because researchers not being able to decide which listening stage to use for some strategies.
This strategies are visualization, working with questions, suggesting a title, working with words.
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3. It has been observed that classifications based on behavior dimension, listening process and

mental dimension encompass almost the same strategies.

4. It has been seen that the strategies that can be gathered under a single heading have been

separated and privatized enough to almost turn into an activity and this situiation causes

concept confusion.

5. In the literature, cognitive and affective strategies are considered extensively in all types of

classification, while socio-affective strategies are neglected.

When three types of classification are compared and the differences between strategy,
method and technical terms are taken into consideration, it seems more correct to create listening
strategies as general titles rather than detailed. Because the purpose of listening strategies is to outline
the listening process. The task of detailing this main line belongs to listening methods and techniques.
In this sense, if a classification is made in which process, behavioral dimension and mental dimension
are integrated, listening strategies will be detached, concretized, and consept confusions will be
removed.

In the light of the studies examined, it may be suggested that the general headings of listening
strategies should be given as follows when the details considered as methods and techniques are
excluded.:

1. Planning The Listening Process

2. Monitoring Listening

3. Organizing The Listened

4. Configuring Listened

5. Evaluation

6. Using and Sharing Listened
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Akademik Yazma Agisindan Bildiri Ozetleri
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Oz

Bilimsel toplantilarda bir konu Uzerinde yapilan agiklama, goriis ve raporun sozlii veya poster
seklinde sunumuna bildiri denir. Poster, dzet ve tam metin olmak iizere ii¢ gesit bildiri vardir. Ozet
bildiri; bilimsel toplantidan énce bilim kuruluna génderilen, arastirmanin bashgi, igerigi ve anahtar
kelimelerine yer verilen metindir. Bu arastirmanin amaci, bildiri 6zetlerini akademik yazma
acisindan incelemektir. Nitel arastirma olarak planlanan bu ¢alismada dokiiman analizi yontemi
kullaniimistir. Arastirmanin inceleme nesnesini, sosyal bilimler ve egitim bilimleri alanlarina yonelik
ulusal ve uluslararasi stattideki toplantilarda sunulmus 150 bildiri 6zeti olusturmustur. Veriler,
“Bildiri Ozeti inceleme Formu” yardimiyla toplanmistir. Verilerin analizinde icerik analizi teknigine
basvurulmustur. Arastirmacilarin bildiri 6zeti yazarken; baslik, 6zet metni ve anahtar kelime
olusturma hususlarinda hata yaptiklari tespit edilmistir. Arastirmada ulasilan bulgu ve sonuglarin
akademik yazmanin igerigine ve bilimsel toplantilara bagvuracak arastirmacilara katki saglayacagi
disunulmektedir.

Anahtar Kelimeler: Bildiri 6zeti, 6zet, akademik yazi, akademik yazma, bilimsel toplanti.

Abstracts of Papers in Terms of Academic Writing
Abstract
Abstract paper is the text sent to the scientific board before the scientific meeting and the title,
content and key words of the research are given. The purpose of this research is to examine the
abstracts of papers in terms of academic writing. In this study, which is planned as qualitative
research, the method of document analysis was used. The review object of the research was a
summary of 150 papers presented at national and international meetings on the fields of Social
Sciences and Educational Sciences. The data was collected with the help of a” Statement Summary
Review form". Content analysis technique was applied in the analysis of data. It was found that the
researchers made mistakes in writing the summary of the papers, creating the title, summary text,
and keyword.
Keywords: Abstract, academic writing, scientific meeting.

Giris

Akademik yazma becerisiyle olusturulmus bilimsel metin Urinlerine akademik yazi denir.
Akademik yazi tlrlerinden biri de bildiri 6zetleridir. Bilimsel toplantilarda bir konu Uzerinde yapilan
acitklama, goris ve raporun sozli veya poster seklinde sunumuna bildiri denir. S6z konusu bildirilerin
bilim kuruluna sunumu i¢in hazirlanan ve arastirmanin mahiyeti hakkinda kisa bilgi veren metinler,
bildiri 6zeti olarak tanimlanabilir. Bildiri 6zetleri, arastirmacilarin akademik yazma becerisiyle Urettigi
akademik metin tirleridir. Bildiri 6zetlerinin incelenmesi, bu akademik yazi tiiriiniin akademik yazma
becerisi agisindan durumunu ortaya koymak ve akademik yazmanin sinirlarini ¢izmek agisindan
onemlidir.

Bilimsel toplanti, bilim insanlarinin (akademisyenlerin) bir araya gelmesiyle olusan ve akisi
onceden belirlenmis bir program dahilinde yiriitilen sempozyum, kongre, bilgi soleni, ¢calistay gibi
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efecankaragol@gmail.com, ORCID: 0000-0003-0331-8009
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toplantilardir. Bu toplantilarda bilim insanlari bir konu hakkindaki arastirmalarini, diisiincelerini sozl{i
veya poster seklinde sunarlar. S6z konusu arastirma ve disiincelerin sunumu, akademik yazma
disipliniyle ilgili bir durumdur.

Literatlirde “akademik yazma” s6z grubunu karsilayan “academic writing” baslikh yayinlar
mevcuttur (bk. Leki, 1998; Anita & Judit, 2000; Hewings, 2001; Hinkel, 2004; Paltridge, 2004; Coffin
vd., 2005; Zemach & Rumisek, 2005; Bailey, 2006; Murray & Moore, 2006; Bowker, 2007; Oshima &
Hogue, 2007; Silvia, 2007; Hartley, 2008; Pecorari, 2008; Gillett, A., Hammond, A. & Martala, M., 2009;
Irvin, L., L., 2010; Monippally, M. M. & Pawar, S., B. 2010; Bailey, 2011; Butler, 2012; Swales & Feak,
2012; Chin, P., Koizumi, Y., Reid, S., Wray, S. & Yamazaki, Y., 2015; Murray, 2015). Bu yayinlarin
bazilarinda tanim belirtilerek ayrintiya girilmistir. Bazi yayinlarda ise tanim belirtiimeden akademik
yazmanin 6zellikleri ele alinmistir. “Akademik yazma nedir?” sorusuna cevap veren yayinlarda yer alan
tanimlara asagida yer verilmistir:

Coffin vd. (2005)'ne gore “Akademik yazma uzmanlik gerektiren 6zel kelimeleri ve belirli cimle
yapilarini igerir.” (s. 14). Gillett vd. (2009)'ne gore “Akademik yazi sosyal bir uygulamadir. Her zaman
bir okuyucu kitlesi diistinlilerek yazma anlamina gelir ve aciklamak veya ikna etmek gibi her zaman bir
amagla yazilir.” (s. xix). Irvin (2010)’e gore “Akademik yazi, her zaman, bilgiyi gdstermenizi ve belirli
disipliner diisiinme, yorumlama ve sunma becerileri ile yeterlik gostermenizi isteyen bir degerlendirme
seklidir.” (s. 8). Monippally ve Pawar (2010)’a gére “Akademik yazi, genis anlamiyla bilimsel bilgiyi
iletmek icindir.” (s. 77). Chin vd. (2015)'ne gére “Akademik yazi, arastirma amaciyla olusturulan tim
yazilari ifade eden genel bir terimdir.” (s. v).

Akademik yazma, “Akademik baglamdaki arastirmalarin gesitli tiirlerde raporlastiriimasi siirecinde
icerik, bicim, yazim ilkeleri, dil ve anlatim yonlerinden kendine has ilkeleri olan yazma becerisidir”
(Karagol, 2018: 3). Akademik yazma becerisiyle olusturulan metinlere akademik yazi denir. Akademik
yazilarin gesitli 6zellikleri vardir. Bu 6zellikler séyle siralanabilir:

e Akademik yazma, elestirel bir beceridir.

e Akademik yazma, nesneldir.

e Akademik yazma, tutarlilik gerektirir.

e Akademik yazma, bilimsel arastirmayla ig icedir.

e Akademik yazma, uzmanlik gerektiren teknik ve sistematik bir alandir.

e Akademik yazma, raporlastirmaya dayal bir metin tretim sirecidir.

e Akademik yazma, gilinlik dil kullanimindan farkhdir.

e Akademik yazma, dil ve anlatim kurallarina titizlikle uymayi gerektirir.

e Akademik yazma, akademinin gesitli diizeylerinde kullanilan bir yazma tiriddr.

e Akademik yazmanin bilim adamlari gibi 6zel okuyucu kitlesi vardir.

e Akademik yazma; agiklamayi, bilgiyi aktarmayi ve okuyucuyu ikna etmeyi hedefler.

e Akademik yazmanin alana 6zgi sozcik kullanimi, belirli cimle yapilarinin olusturulmasi ve

organizasyon (duslincelerin insasi) gibi gereklilikleri vardir (Karagol, 2018: 12).

Cesitli ozellikleri ve tirleri olan akademik yazilarin iginde bilim insaninin en ¢ok Uretmek
durumunda oldugu tiriin makalenin yani sira bildiri oldugu dustinllebilir. Clinkd bilim insanlari,
yaptiklari arastirmalari akademiye duyurmak igin bilimsel toplantilarda bildiri olarak da sunabilirler.
Sempozyum, kongre, bilgi s6leni, ¢calistay gibi bilimsel toplantilarda bir konu lizerinde yapilan agiklama,
goris ve raporun sozll ve poster seklinde sunumuna bildiri (teblig) denir. Bildiri, ulusal bilimsel toplanti
ve uluslararasi bilimsel toplantilarda sunulur. Ulusal bilimsel toplanti, ulusal seviyede farkli
kurumlardan bilim insanlarinin bilim kurulunda bulundugu ve sunumlarin bilimsel 6n incelemeden
gecirilerek kabul edildigi toplantidir. Uluslararasi bilimsel toplanti ise farkl tilkelerden bilim insanlarinin
bilim kurulunda bulundugu ve sunumlarin bilimsel 6n incelemeden gecirilerek kabul edildigi toplanti
olarak tanimlanir (UAK, 2018). Ug cesit bildiri vardir:

1. Poster Bildiri: Bilimsel ¢alismalarin sunuldugu bilimsel toplantilarda, ¢alismanin gérsel yani
agir bastiginda, gezici duvarlarda yazili bir bicimde sunulmasi, duvaryazi (poster) bildiri sunumu
(TUBA)’dur. Poster bildiri, arastirmaci tarafindan tek parca olarak hazirlanir ve bastirilir. Ozet (Tiirkce
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ve ingilizce), Anahtar Kelimeler, Giris, Materyal ve Y®ntem, Sonuclar ve Tartisma, Kaynaklar
boélimlerinden olusur.

2. Ozet Bildiri: Bilimsel toplantidan dnce bilim kuruluna génderilen, arastirmanin problem
durumu, amaci, alt problemleri/alt amacglari, yontemi, 6n bulgulari ve 6n sonuglari gibi bilgilere yer
verilen 6zet metnidir. Bu 6zet metni, bildiri diizenleme kuruluna ulastirildiktan sonra kurul tarafindan
hakemlere gonderilir. Hakemler, 6zet bildiri metnini inceleyerek bildirinin s6z konusu bilimsel
toplantida kabul edilip edilmeyecegine karar verirler. Bilimsel toplanti icin kabul edilen 6zetler, bildiri
Ozetleri kitabi olarak basili veya elektronik ortamda kullanicilara sunulabilir.

3. Tam Metin Bildiri: Ozeti kabul edilen bildiri, bilimsel toplantida sdzli olarak gesitli araglar
yardimiyla sunulur. Sunum halinde olan bildiri, daha sonra arastirmacinin istegine gére tam metin
olarak tam metin kitabinda veya herhangi bir dergide yayimlanabilir.

Akademik yazmaya yonelik literatiirde bazi arastirmalarin oldugu goérilmektedir (Karagol,
2018; Turan, Sevim & Tunagtr, 2018; Deniz & Karagdl, 2017; Deniz & Karagol, 2016; Gilines & Cevik,
2016; Atmaca, 2016; Aktas & Yurt, 2015; Bahar, 2014; Coskun & Kan, 2013; Sevim & Erem, 2012; Sevim
& iscan, 2012; Tatar & Tatar, 2008). Ancak bu arastirmalarin hicbirinde bildiri 6zetleri akademik yazma
acisindan ele alinmamustir. Bu tespite DergiPark, ULAKBIM, YOK Tez Tarama sayfasi, ERIC ve EBSCOhost
veri tabanlarinda “6zet”, “bildiri 6zeti”, “akademik yazma”, “proceeding abstract” ve “academic
writing” anahtar kelimeleriyle yapilan taramalar sonucunda ulasiimistir. Buradan hareketle
arastirmanin amaci, akademik yazma acisindan bildiri 6zetlerini incelemektir. Bu amaca yonelik ayrintili
verilere ulasmak icin asagidaki alt problemler belirlenmistir:

1. Bildiri 6zeti bashginin akademik yazma agisindan durumu nedir?

2. Bildiri 6zeti metninin akademik yazma agisindan durumu nedir?

2.1. Bildiri 6zetlerinde arastirma raporunun hangi bélimlerine yer verilmektedir?
2.2. Bildiri 6zetlerinde kullanilan fiiller nelerdir?

2.3. Bildiri 6zetleri olusturulurken hangi kip eklerine yer verilmektedir?

2.4, Bildiri 6zetlerinde tercih edilen anlatici tirleri ve gatilar nelerdir?

3. Bildiri 6zet metnindeki anahtar kelimelerin akademik yazma agisindan durumu nedir?

Arastirmada elde edilen bulgu ve sonuclarin akademik yazma literatiriine katki saglayacagi
disinilmektedir. Arastirma, egitim bilimleri ve sosyal bilimler alanindaki bildiri 6zetleriyle sinirhdir.
Bildiri 6zetlerinin bicimsel 6zellikleri arastirmanin kapsaminda degildir. Ayrica 6zetlerin kelime sayisi,
bilimsel toplantinin kurallarina gore sekillendiginden arastirmaya dahil edilmemistir.

Yéntem
Aragstirmanin Modeli

Arastirma, nitel ¢calisma olarak planlanmistir. Nitel arastirma; gozlem, goriisme ve dokiiman
analizi gibi nitel bilgi toplama yontemlerinin kullanildigi, algilarin ve olaylarin dogal ortamda gergekgi
ve bitlincil bir bicimde ortaya konmasina yonelik nitel bir siirecin izlendigi arastirmadir (Yildirim, 1999:
10). Ayrica nitel arastirma, nicel arastirmalarin aksine, gelisen ve degisen diinyanin ve olusan yeni
anlayislarin ve beraberinde gelen sorun ve miicadelelerin detayli bir seklide anlasiimasina olanak saglar
(Seggie ve Bayyurt: 2015: 16).

Gorisme, gozlem ve dokiimanlar, nitel arastirmanin veri toplama yontemlerindendir. Bu
arastirma, akademik yazma agisindan bildiri 6zetlerini incelemeyi amagladigi igin arastirmada dokiiman
analizi yontemi kullanilmistir. “Dokiman analizi 6rgitsel, klinik veya program kayitlarinin tam
metinlerinin ya da bunlardan yapilan alintilarin, muhtira ve yazismalarin, resmi yayinlar veya raporlarin,
kisisel glinliklerin, acik uclu anketlere verilen yazili cevaplarin incelenmesini kapsamaktadir” (Patton,
2014: 4).

inceleme Nesnesi

Nitel bulgular, miilakat, gbzlem ve dokimanlar olmak lizere Ug¢ farkli veri toplama seklinden
meydana gelir (Patton, 2014: 4). Dokimanlar, nitel ¢alismalarda inceleme nesnesi olarak ifade
edilebilir. Arastirmanin inceleme nesnesini egitim bilimleri ve sosyal bilimler alaninda diizenlenen
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bilimsel toplantilarin bildiri 6zetleri olusturmaktadir. Bu yonlyle arastirmadaki nitel bulgular
dokiimanlardan elde edilmistir. S6z konusu bilimsel toplantilara asagidaki tabloda yer verilmistir:

Tablo 1.

Arastirmanin inceleme nesnesini olusturan bilimsel toplantilar
No. Bilimsel Toplanti Adi, Yeri ve Yili
1 12. Ulusal Fen Bilimleri ve Matematik Egitimi Kongresi, Trabzon, 2016
2. 10. Uluslararasi Tiirkgenin Egitimi-Ogretimi Kurultayi, istanbul, 2017
3 2. Uluslararasi Avrasya Sosyal Bilimler Kongresi, Antalya, 2018

Tablo 1’de belirtilen bilimsel toplantilarin bildiri 6zetlerine genel ag adreslerinden ulasiimigtir.
Her bilimsel toplantinin 6zet kitapgiginda yer alan ilk elli bildiri incelemeye dahil edilmistir. Toplam yiz
elli bildiri 6zeti akademik yazma agisindan degerlendirilmistir.

Verilerin Toplanmasi

Veriler “Bildiri Ozeti inceleme Formu” kullanilarak toplanmistir. Séz konusu form, Karagol
(2018) tarafindan olusturulan “Tez inceleme Formu”ndan uyarlanmistir. Asagidaki tabloda bu
arastirmada kullanilan “Bildiri Ozeti inceleme Formu”na yer verilmistir:

Tablo 2.
Bildiri 6zeti inceleme formu
A. Baslik
1. Bashk kag kelimeyle yazilmis?
2. Baslikta yapilan isi belirten kelime nedir?
3. Bagslikta kisaltma kullanilmis mi?
4. Baslikta 6rneklem kullanilmis mi?
5. Bagslikta anlatim bozuklugu var mi?
B. Ozet Metni
1. Problem durumu bilgisi var mi?

2. Amag bilgisi var mi?

3. Alt amaclar/alt problemler/hipotez bilgisi var mi?
4. Onem bilgisi var mi?

5. Varsayim, sinirlilik ve tanim bilgisi var mi?

6. Arastirmanin modeli bilgisi var mi?

7. Evren-6rneklem/calisma grubu bilgisi var mi?

8. Veritoplama bilgisi var mi?

9. Verilerin analizi bilgisi var mi?

10. On bulgu/bulgu ve 6n sonug/sonug bilgisi var mi?
11. Tartisma bilgisi var mi?

12. Onerilere yer verilmis mi?

13. Bildiri 6zetlerinde kullanilan fiiller nelerdir?

14. Kullanilan kip ekleri nelerdir?

15. Anlatici tirleri ve ¢ati kullanimi nasildir?
C. Anahtar Kelimeler

1. Kag anahtar kelime kullanilmistir?
Anahtar kelimelerin her birinin kelime sayisi kagtir?
Anahtar kelimeler, anahtar kelime 6zelligi tasimakta midir?
Anahtar kelimeler bashkla uyumlu mudur?
Anahtar kelimeler 6zette kullanilmis midir?

Ve (wN
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“Bildiri Ozeti inceleme Formu” 3 ana béliim ve 25 sorudan olusmaktadir. “Bashk”, “Ozet Metni”
ve “Anahtar Kelimeler” formun ana bdélimlerini olugturmaktadir. Uyarlanan form, veri toplama
isleminden 6nce 3 bildiri 6zetinde denenmistir ve bitiin maddelerin veri toplamaya uygun oldugu
goralmastir. Bildiri 6zeti sayisinca form ¢ogaltilmis ve her 6zetten elde edilen veri, forma yazilarak
kaydedilmistir.

Verilerin Analizi

Nitel arastirmalarda verilerin incelenmesi icin séylem analizi, konusma analizi, betimsel analiz
ve icerik analizi gibi birbirinden farkli tekniklere basvurulur. Bu arastirmada icerik analizi kullaniimistir.
Ozetlerdeki verilere ulasmak icin form yardimiyla igerik analizi teknigi kullaniimistir. icerik analizi, bir
veya bircok metnin icindeki sézclklerin, kavramlarin, temalarin, deyimlerin veya ciimlelerin belirlenip
saylya dokiilmesi icin kullanilir (Kiziltepe, 2015: 253-254). igerik analizinde verilerin kodlanmasi nemli
bir adimdir. Kodlama, verilerin icerik analizine tabi tutulmasi, sdzclk, cimle, paragraf gibi veriler
arasinda yer alan anlamli bolimlere isim verilmesi strecidir (Yildinm & Simsek, 2008, s. 227).

Formdaki “Baslik”, “Ozet Metni” ve “Anahtar Kelimeler” icerik analizinin “tema” boyutunu
olusturmaktadir. 25 soru ise icerik analizinin “kategori” boyutudur. Onceden belirlenmis tema ve
kategoriler yardimiyla 6zetlerdeki verilere ulasiimistir. Bu veriler kodlari olusturmaktadir. Arastirmada
bu yoniyle timdengelimsel icerik analizi yapilmistir. Timdengelimsel icerik analizi, timevarimsal icerik
analizinin aksine verilerin mevcut cercevelere gore analizine dayanir (Patton, 2014: 453). Bildiri
Ozetlerinin incelenmesiyle elde edilen kodlar, ilgili kategori ve temalarin altina yerlestirilerek
tablolastiriimistir. Verilerin siklik ve yizdeleri elle hesaplanmistir. Blyilkoztlrk vd. (2008) 'nin belirttigi
gibi “Sayisallastirma/sayma igerik analizinin 6nemli 6zelliklerinden biridir. Uygun kategoride yer alan
her birim her seferinde sayilir. Kodlama sirecinin en son Urini sayilar olmalidir. Belli kelimelerin,
ifadelerin, sembollerin, resimlerin kisacasi acik olarak kodlanabilecek birimlerin sikhginin
belirlenmesinde sayilar kullanilir” (s. 266).

Bulgular
Asagida bildiri 6zetlerindeki baslik, 6zet metni ve anahtar kelime temasina iliskin kategori ve
kodlara yer verilmistir:

Baslhk Temasuyla ilgili Bulgular
Bildiri 6zetlerindeki basliklarin kelime sayilarina asagida yer verilmistir:

Tablo 3.
Ozet basliklarindaki kelime sayisi
No. Kod f %
1. 4 1 %0,66
2. 5 5 %3,33
3. 6 3 %2
4, 7 15 %10
Baglktaki 5. ) 21 %14
Kelime ¢ 9 26 %17,3
Sayist 7, 10 18 %12
Kategorisi ~ g 11 15 %10
9. 12 12 %8
10 13 17 %11,3
11 14 7 %4,6
12 15 3 %2
13. 16 3 %2
14. 17 2 %2
15 18 1 %0,66
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16. 19 1 %0,66
Toplam 150 %100

“Basliktaki Kelime Sayis1” kategorine iliskin yapilan incelemede 16 koda ulagilmistir. 9 kelimelik
basliklarin 6zetlerde en ¢cok kullanildigi tespit edilmistir. 4, 5 ve 6 kelimelik kisa basliklarin yani sira 16,
17, 18 ve 19 kelime gibi uzun basliklarin da 6zetlerde kullanildigi dikkat cekmektedir. 15 6zette 7, 21
Ozette 8, 18 Ozette 10, 15 Ozette 11, 17 Ozette 13, 7 Ozette 14 ve 3 6zette 15 kelimelik baslik oldugu
belirlenmistir. En ¢ok tercih edilen baslk kelime sayisinin 7-13 kelime araliginda oldugu Tablo 3’te
acikca gorilmektedir. Asagida bazi 6zet basliklarina 6rnekler verilmistir:

Anadili Konusurlarinin Séz Eylem Kullanimi Uzerine Edimbilimsel Bir inceleme (9 Kelimelik
Baslik, UTEOK 2017, 1 Numarali Ozet)

Fen Bilimleri Ogretmen Adaylarinin Okul Deneyimi ve O§retmenlik Uygulamasi Derslerine lliskin
Gériislerinin Etkinlik Kuramina Gére incelenmesi (16 Kelimelik Baslik, 12. Ulusal Fen Bilimleri ve
Matematik Egitimi Kongresi, s. 6)

Basliklarda yapilan isi belirten kelimelerle ilgili veriler asagidaki tabloda sunulmustur. Bazi
basliklarda yapilan isi belirten kelimeler kullanilmadigi icin oran bilgisine yer verilmemistir:

Tablo 4.
Ozet basliklarinda yapilan isi belirten kelimeler
No. Kod f
1. analizi 3
2. arastirilmasi 2
3. belirlenmesi 6
Baglkta 4. degerlendirilmesi 10
Yapilanisi 5. etkisi 12
Belirten 6. gelistirilmesi 4
Kelime 3 iliskisi
Kategorisi g incelenmesi 35
9. karsilastirilmasi 1
10. kullanimi 3
11. roli 1
12. tespiti 1
13. uyarlanmasi 1
Toplam 80

Yapilan isi belirten kelime olarak basliklarda en ¢ok “incelenmesi” kelimesi kullanilmistir. Bunu
sirasiyla “etkisi, degerlendirilmesi, belirlenmesi, gelistirilmesi, analizi, kullanimi, arastirilmasi, iliskisi,
karsilastiriimasi, rolli, tespiti ve uyarlanmasi” kelimeleri takip etmektedir. Yapilan isi belirten
kelimelerin kullanimina asagida 6rnek olarak yer verilmistir:

Sosyal Bilgiler O§retmen Adaylarinin Mizah Tarzlari ile Pozitif Algi Durumlari Arasindaki iliskinin
Incelenmesi (“incelenmesi” kullanimi, 2. Uluslararasi Avrasya Sosyal Bilimler Kongresi, s. 9).

Yabancilara Tiirkge Ogretiminde Gass’in ikinci Dil Edinimi Modeli’nin Séz Varligini Gelistirmeye
Etkisi (“etkisi” kelimesi kullanimi, UTEOK 2017, 34 numarali ézet)

Basliklarda kullanilan kisaltmalarla ilgili bilgiler asagidaki tabloda sunulmustur. Cogu baslikta
kisaltma kullanilmadigi icin oran bilgisine yer verilmemistir:

Tablo 5.

Ozet Basliklarinda Kisaltma Kullanma Durumu
No. Kod f
1. CEF-ESTIM 1
2. STEM 2
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Basliklarda 3. GDO 1
Kullanilan 4. YGS 1
Kisaltmalar 5. LYS 1
Kategorisi 6. 7E 1
7. TGA-FOG 1

Toplam 8

Yukaridaki tabloda 6zet basliklarinda kullanilan kisaltmalar yer almaktadir. Kisaltmaya yer
veren basliklarin az oldugu dikkat cekmektedir. “YGS” ve “LYS” kisaltmalari ayni baglikta kullanildigi igin
toplam 7 baslikta kisaltma kullanilmistir (%4,6). Asagida kisaltma kullanilan basliklara ornekler
verilmistir:

10. Sinif Elektrik ve Manyetizma Kavramlarinin Odretiminde Fizik Odrenme Giinliigii ile
Birlestirilmis Tahmin Et-Gézle-Acikla (TGA-FOG) Yénteminin Kullaniimasi (12. Ulusal Fen Bilimleri ve
Matematik Egitimi Kongresi, s. 13)

CEF-ESTIM Kilavuzuna Gére Hitit, Istanbul ve Yedi iklim Setlerindeki A2 Okuma Metinlerinin
Degerlendirilmesi (UTEOK 2017, 30 numarali 6zet)

Basliklarda 6rneklem kullanimina iliskin kategori ve kodlara asagida yer verilmistir:

Tablo 6.
Basliklarda 6rneklem kullanimi
Baslikta No. Kod f %
Orneklem 1. Kullanilmig 4 %2,66
KuIIanlrr.u. Kullaniimamis 146 %97,33
Kategorisi
Toplam 150 %100

Verilen tabloda basliklarda 6rneklem kullanimina iliskin bilgiler sunulmustur. Sadece dort
baslikta drneklem kullaniimistir (%6). Asagida 6rneklem bilgisine yer verilen basliklara bir 6rnek
verilmistir:

Ortaokul Odrencilerinin Medya Araglarina Erisim ve Kullanma Durumlarinin Betimlenmesi:
Diyarbakir Ornedi (UTEOK 2017, 37 numarali 6rnek)

Basliklardaki anlatim bozukluguna yonelik tespitler asagida sunulmustur:

Tablo 7.
Ozet basliklarinda anlatim bozuklugu durumu
Baslikta No. Kod f %
Anlat
matim Var 8 %5,33
Bozuklugu
Kategorisi 3, Yok 142 %94,6

Tablo 7’de baslklardaki anlatim bozuklugu tespitine iliskin veriler yer almaktadir. 8 6zette
anlatim bozuklugu varken (%5,3) 142 ozette anlatim bozuklugu yapilmamistir (%94,6). Anlatim
bozuklugu yapilan basliklara asagida 6rnekler verilmistir:

Zenginlestirilmis Egitim Uygulamalarinin 7. Sinif Odrencilerinin Fen Bilimleri Ders Basarilari
Tutumlan ve Kalicithga Etkisi (“Tutumlari” yerine “Tutumlarina” olmasi gerekirdi.), (12. Ulusal Fen
Bilimleri ve Matematik Egitimi Kongresi, s. 3)

Tiirkce Ogretmenlerinin Tiirkce Derslerinde Kullandiklari Yéntem-Teknikler ve Kullanim
Diizeyleri (“ve” baglacindan sonra “bu yéntem-teknikleri” ifadesi olmaliydi.), (UTEOK 2017, 13 numarali
6zet)
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Bu alt baslikta bildiri 6zet metinleriyle ilgili verilere yer verilmigtir:

Tablo 8.

Ozet metninde yer verilen arastirma raporu béliimleri

Efecan KARAGOL

Ozet

Metninde
Yer Alan
Bolimler
Kategorisi

No. Kod f %

1. Problem durumu 89 %59,3
2. Amag 133 %88,6
3. Alt amaglar/alt problemler 6 %4

4, Onem 13 %8,6
5. Model 80 %53,3
6. Evren-6rneklem/calisma grubu 107 %71,3
7. Veri toplama 109 %72,6
8. Verilerin analizi 86 %57,3
9. On bulgu/én sonug 3 %2
10. Bulgu/Sonug 86 %57,3
11. Oneriler 8 %5,3

Ozetlerde yer verilen arastirma raporu bélimleri kategorisine iliskin 11 koda ulasildigi
gorialmektedir. Bildiri 6zetlerinde en ¢ok yer verilen arastirma raporu bolimi amag climlesidir (%88,6).
Amac cimlesini sirasiyla veri toplama (%72,6), evren-orneklem/calisma grubu (%71,3), veri analizi
(%57,3) ve bulgu/sonug (%57,3) bilgileri takip etmistir. Ozetlerde 6n bulgu/6én sonuc (%2), alt amac/alt
problemler (%4), 6neri (5,33) ve 6nem (%8,6) bolimlerine az siklikta yer verildigi saptanmistir.

Bildiri 6zetlerinde tercih edilen fiillere yonelik siklik bilgisine Tablo 9'da yer verilmistir. Bazi

fiiller, birden fazla kullanildigi i¢in oran bilgisi sunulmamistir:

Tablo 9.
Ozetlerde En Cok Kullanilan Fiiller

No. Kod f
1. kullan- 68
2. olus- 59
3. belirle- 48

) 4, incele- 48

Ozetlerde 5. gor- a1

En  Cok g, tespit et- 29

Kullanilan ~ 7. amacla- 28

Fiiller .8 gerceklestir- 23

Kategorisi “g yap- 20
10. goster- 19
11. disln- 18
12. ortaya koy- 18
13. degerlendir- 16
14. analiz et- 15
15. ulas- 15
16. uygula- 15
17. belirt- 14
18. katil- 14
19. ortaya ¢ik- 14
20. soyle- 14
21. sagla- 13
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22. calis- 13
23. topla- 13
24, elde et- 12
25. yer ver- 12
26. sapta- 12
27. tartis- 11
28. bulun- 11

Bildiri 6zetlerinde en ¢ok kullanilan fiillere Tablo 9’da yer verilmistir. “kullan-“ fiili en ¢ok tercih

n o« n o« I nou

edilen fiil olarak dikkat cekmektedir. Bu fiili, “olus-“, “belirle-”, “incele-”, “gor-", “tespit et-”, “amacla-

2 n u

", “gerceklestir-” ve “yap-" fiilleri takip etmektedir. “goster-", “disiin-", “ortaya koy-", “degerlendir-",
“analiz et-”, “ulas-”, “uygula-”, “belirt-", “katil-”, “ortaya ¢ik-", “séyle-", “sagla-”, “calis-”, “topla-", “elde
et-”, “yer ver-”, “sapta-”, “tartis-” ve “bulun-” fiilleri 6zetlerde kullanilan diger fiillerdir.

Ozetlerdeki kip, kisi ve ¢ati eki kullanimina asagida yer verilmistir:

Tablo 10.
Ozetlerde Kullanilan Kip Ekleri
No. Kod f %
Ozetlerde 1 Ogrenilen Ge¢mis Zaman 137 %91,3
Kullanilan 2. Simdiki Zaman (-makta/-mekte) 69 %46
Kip  Ekleri 3, Genis Zaman 34 %22,6
Kategorisi 4 Gelecek Zaman 30 %20
5 Gereklilik Kipi 5 %3,32

Bildiri 6zetlerinde bes farkh kip ekinin kullanildigi goérilmustir. En ¢ok kullanilan kip eki
Ogrenilen ge¢mis zamandir (%91,3). Simdiki zaman (%46), genis zaman (%22,6), gelecek zaman (%20)
ve gereklilik kip ekleri (%3,33), 6grenilen ge¢mis zaman kip ekini izlemektedir.

Ayrica incelenen 150 bildiri 6zetinin hepsinde (%100) 3. teklik kisi ve edilgen gati kullaniimistir.

Anahtar Kelimeler Temasuyla ilgili Bulgular
Bildiri 6zetlerindeki anahtar kelimelere iliskin bilgiler bu alt baslikta sunulmustur:

Tablo 11.
Bildiri Ozetlerindeki Anahtar Kelime Sayisi
No. Kod f %
Ozetlerde 1. 2 6 %5,6
Kullanilan =5 3 54 %50,46
Anahtar =3 4 33 %30,84
Kelime = 5 11 %10.28
Sayisi ’ i
Kategorisi 5. 6 3 %2,8
Toplam 107 %100

Anahtar kelime sayisi kategorisine iliskin yapilan incelemede 5 koda ulasiimistir. 43 6zette
anahtar kelimeye yer verilmemistir. Ozetlerde en ¢ok 3 anahtar kelime (%50) kullaniimistir. Ardindan
4 (%30,5), 5 (%7,3), 2 (%1,85) ve 6 (%2) anahtar kelimenin kullanildigi belirlenmistir.

Bildiri 6zetlerindeki anahtar kelimelerin her birinin kelime sayisina Tablo 12’de yer verilmistir:
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Tablo 12.
Anahtar kelimelerin her birinin kelime sayisi
No. Kod f
Anahtar 1 1 110
Kelimelerin 2 2 171
Her Birinin 3 3 64
Kelime 2 2 29
Sayisi
Kategorisi 5 5 3
6. 6 2
Toplam 379

Bildiri 6zetlerinde yer verilen anahtar kelimelerin her birinin kelime sayisina iliskin 6 koda
ulasiimistir. iki kelimeden olusan anahtar kelimelerin en ¢ok tercih edilen anahtar kelime oldugu
goralmdistir. Bir kelimeden ve Ug¢ kelimeden olusan anahtar kelimelerin de siklikla tercih edildigi
gorilmektedir. 4, 5 ve 6 kelime gibi uzun anahtar kelimeler az siklikta tercih edilmistir. Asagida anahtar
kelime kullanimina 6rnek verilmistir:

Anahtar Kelimeler: Kanal Istanbul projesi, sosyobilimsel konular, fen bilgisi 6§retmen adaylar
(2, 3 ve 4 kelimeden olusan anahtar kelime kullanimi), (12. Ulusal Fen Bilimleri ve Matematik Egitimi
Kongresi, 2016, s. 9)

Anahtar kelimelerde anahtar kelime 6zelligi tasimayan kullanimlar asagida sunulmustur:

Tablo 13.
Bildiri 6zetlerinde anahtar kelime 6zelligi tasimayan kullanimlar

Anahtar No. Kod f
Ifellm.s Orneklem ifade Eden 8
Ozelligi .

Ta§|mayan 2. Modelle ”glll 4
Kullanimlar 3, Veri Analiziyle ilgili 2
Kategorisi

Bildiri 6zetlerinde anahtar kelime niteligi tasimayan 3 farkli koda ulagilmistir. 8 anahtar kelime
orneklem ifade ederken 4’ model, 2’si veri analizi ifade etmektedir. Anahtar kelime niteligi tasimayan
kullanimlara asagida 6rnek verilmistir:

Baslik: Problem Cézme Becerisi Gelismis ve Gelismemis Cocuklarin Davranis Durumlarinin
Ogretmen Gériislerine Gére incelenmesi

Anahtar Kelimeler: Problem ¢6zme becerisi, okul éncesi, karma model (Modelle ilgili anahtar
kelime kullanimi), (2. Uluslararasi Avrasya Sosyal Bilimler Kongresi, s. 91)

Anahtar kelimelerin baslikla uyumunu ortaya koyan bulgulara Tablo 14’te yer verilmistir:

Tablo 14.

Bildiri 6zetlerindeki anahtar kelimelerin baslikla uyumu
Anahtar No. Kod f %
Kelimelerin 1. Biitlin Anahtar Kelimeler Baslikla Uyumlu 63 %58,87
Baslikla 2. Butin Anahtar Kelimeler Baslikla Uyumlu 44 %41,12
Uyumu Degil
Kategorisi

Toplam 107 %100
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Tablo 14’te bildiri 6zetlerindeki anahtar kelimelerin baslikla uyumuna yonelik iki farkli bilgi yer
almaktadir. 63 6zette anahtar kelimelerin hepsi baslikla uyumludur. 44 6zette ise en az bir anahtar
kelime baslikla uyumlu degildir. Anahtar kelimelerin baslikla uyumlu oldugu ve olmadigi kullanimlara
asagida ornek verilmistir:

Baslik: Okulda Universite Modeli-Temelli Ogretimin 5. Sinif Odgrencilerinin Kesir Bilgisini
Gelistirme Uzerine Etkisi

Anahtar kelimeler: Universite-okul is birligi, okulda (iniversite modeli, kesirler, ortaokul
matematigi, yari deneysel ¢alisma (Yéntemle ilgili anahtar kelime kullanimindan dolayi baslikla
uyumsuz anahtar kelime), (12. Ulusal Fen Bilimleri ve Matematik Egitimi Kongresi, 2016, s. 15)

Baslik: Zeynep Cemali’nin Cocuk Edebiyati Yapitlarindaki Evrensel Dederler

Anahtar Kelimeler: Cocuk edebiyati, Zeynep Cemali, evrensel dederler (Anahtar kelimelerin
tamaminin baslikla uyumlu oldugu bildiri 6zeti), (UTEOK, 2017, 3 numarali bildiri)

Anahtar kelimelerin 6zette kullanilma durumlari asagida gosterilmistir:

Tablo 15.

Anahtar Kelimelerin Ozette Kullanilma Durumu

Anahtar No. Kod f %
Kelimelerin 1. Anahtar  kelimelerin  tamami  Ozette 91 %85,04
Ozette kullanilan

Kullaniimasi 2, Anahtar  kelimelerin  tamami  6zette 16 %14,95
Kategorisi kullanilmayan

Toplam 107 %100

Yukaridaki tabloda 6zette yer verilmeyen anahtar kelimelere iliskin bilgiler sunulmustur. 91
Ozette anahtar kelimelerin tamami 6zet metninde yer almistir. 16 Ozette ise anahtar kelimelerin
tamamina O6zet metninde yer verilmemistir. Bu tir bildiri 6zetlerinde anahtar kelimelerin bir kismina
Ozette yer verilmemistir.

Tartisma ve Sonug

Akademik yazma agisindan bildiri 6zetlerinin ele alindigi bu arastirmada “Baslik”, “Ozet Metni”
ve “Anahtar Kelime” olmak lizere (¢ tema altinda veriler siniflandiriimistir.

Oncelikle bildiri 6zetlerinin baslklari kelime sayisi olarak ele alinmistir. En ¢ok 9 kelimelik
basliklarin kullanildigi saptanmistir. Kelime araligi olarak degerlendirildiginde 7-13 kelime arasindaki
basliklarin en cok tercih edildigi goriilmistir. Az sayida da olsa 14-19 kelime arahgi gibi uzun basliklarda
kullanilmistir.

Literatlirde Deniz ve Karagdl (2016) tarafindan lisanststi tez basliklarindaki kelime sayisina
iliskin, Sevim ve Erem (2012) tarafindan da yliksek lisans tez basliklarina yonelik arastirmalar yapildigi
gorilmektedir. Deniz ve Karagél (2016: 255) tarafindan yapilan arastirmaya goére yuksek lisans
tezlerinde en ¢ok 13, doktora tezlerinde ise en ¢ok 15 kelimelik basliklarin tercih edildigi saptanmistir.
Sevim ve Erem (2012: 178) tarafindan yapilan arastirmaya gore de yliksek lisans tez basliklarinin kelime
sayisi araligl 11-15’tir. Ayrica Turan, Sevim ve Tunagir (2018: 41) tarafindan Tirkge egitimi alanindaki
doktora tez Ozetlerine iliskin yapilan arastirmada basliktaki kelime sayisinin en ¢ok 6-10 kelime
araliginda toplandig bilgisine ulasiimistir. Bunun yani sira Karagol (2018: 107-108)’tin egitim bilimleri
alanindaki lisanslstl tezleri akademik yazma agisindan inceledigi arastirmasinda, yiksek lisans tez
basliklarinin en ¢ok 10, doktora tez basliklarinin ise 13 kelimeyle yazildigi belirlenmistir. Sevim ve Erem
(2012), Deniz ve Karagol (2016), Turan, Sevim ve Tunagiir (2018) ve Karagol (2018) tarafindan elde
edilen bulgular bu arastirmadaki basliklarin kelime sayisi araligi bilgisi ile ortlismektedir. Bu durum,
egitim bilimleri ve sosyal bilimler alanindaki tez, makale ve bildirilerin kelime sayisi aralgl olarak
Amerikan Psikoloji Derneginin Yayim Kilavuzu (APA-6)'nun belirledigi ilkelere uygunluk agisindan yillara
gore iyilesme gosterdigi sonucunu ortaya koymaktadir. Bilindigi gibi APA-6, baslk icin en fazla 12
kelimeyi 6nermektedir (APA Yayim Kilavuzu, 2015: 45-46).
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Ozet basliklarinda yapilan isi belirten kelime bakimindan en ¢ok “incelenmesi” kelimesi
kullanilmistir. Bu kelimeyi “etkisi” ve “degerlendirilmesi” kelimeleri takip etmistir. Glines ve Cevik
(2016: 1198) makale basliklarinda yapilan isi belirten kelime olarak “incelenmesi” kelimesinin
kullanildigini tespit etmistir. Ayrica Karagdl (2018: 261), yiksek lisans tezlerinde “incelenmesi”
kelimesinin doktora tezlerinde ise “etkisi” kelimesinin en ¢ok tercih edildigini tespit etmistir. Karagol
(2018: 261-262)’Un belirttigi gibi “Akademik bir calismanin amaci; bir konunun, bir probleme yoénelik
¢6zimin ‘incelenmesi, belirlenmesi, arastiriimasi, calisilmasi, degerlendirilmesi ve analizi'dir.
Dolayisiyla bu kelimeleri baslikta kullanmak basliga anlam agisindan bir sey katmamaktadir. Ancak ‘etki,
iliski, algi, tutum, beklenti’ gibi kelimeler, arastirmayi yansittigi icin bashkta kullaniimalari uygun
olabilir.” Literatirdeki bilgiler ve bu arastirmanin bulgulari géstermistir ki arastirmacilar tez, makale ve
bildiri gibi akademik yazi tirlerinde baslik olustururken yapilan isi belirten kelime kullaniminda hata
yapmaktadir. Bu durum, arastirmacilarin baslik yaziminda eksiklerinin oldugu sonucunu ortaya
koymaktadir.

Bildiri 6zetlerinin %4’Gnde kisaltma kullaniimistir. Glines ve Cevik (2016: 1195), makale
basliklarinin %4,47’sinde kisaltma kullanildigini saptamistir. Karagél (2018: 262) ise yiiksek lisans tez
basliklarinin %3,79’unda kisaltma belirlemistir. Her iki arastirma, bu arastirmadaki kisaltma kullanimi
iliskin bulguyu desteklemektedir. Bu durum, ¢ogu arastirmacinin tez, makale ve bildiri yazarken
basliklarda kisaltma kullanilmayacagini bildikleri sonucunu ortaya koymaktadir.

Bildiri Ozetlerinin %2,66’sinda baslikta 6rneklem kullaniimistir. Glines ve Firdevs (2016:
1201)'in makale basliklarini inceledikleri arastirmada “Basliklarda genellikle 6rneklem grubunun
verilisinde farklilklar gorilmektedir.” ifadesine yer verilmistir. Ancak s6z konusu arastirmanin
bulgularinda bashklardaki érneklem bilgisine yonelik dogrudan tespit yoktur. Ote yandan Karagdl
(2018: 262), yiksek lisans tezlerinin %13,9’unda, doktora tezlerinin de %14,6’sinda baslikta 6rneklem
kullanimi tespit etmistir. Karagol (2018: 262)’lin baslikta 6rneklem kullanimina iliskin bulgusuyla bu
arastirmanin bulgulari értismemektedir. Bu durumun sebebi, bildiri 6zeti yazarlarinin hakem kurulu
faktériinden dolayl daha dikkatli olmasiyla agiklanabilir. Orneklem kullanimina yénelik bulgu ve
yorumlar, bildiri yazarlarinin baslikta 6rneklem belirtme isleminden bliylk oranda kagindiklari
sonucunu ortaya koymaktadir.

Bildiri 6zeti basliklarinin  %5,33’tinde anlatim bozuklugu vardir. Belirlenen anlatim
bozukluklarinin sebebi bagdasiklik unsurlarinin yanhs kullanilmasidir. Deniz ve Karagdél (2016), egitim
bilimleri alanindaki lisansisti tez basliklarina iliskin arastirmasinda egitim bilimleri alanindaki ylksek
lisans ve doktora tezlerinin basliklarinda kelime sayisi ve sozdizimi acgisindan farkliliklarin,
kuralsizliklarin ve anlatim bozukluklarinin oldugu sonucuna ulasmistir. Her iki arastirmanin bulgular
baslikta anlatim bozuklugu olmasi hususunda birbiriyle benzerlik gostermektedir. Bu durum, az sayida
da olsa baslk yaziminda anlatim bozuklugu yapan arastirmacilarin var oldugu sonucunu ortaya
koymaktadir.

Ozet metinlerinde en ¢ok arastirmanin amag ciimlesine yer verildigi gériilmistiir (%88,6).
Amag cumlesini, veri toplama (%72,6) ve evren-6rneklem/¢alisma grubu (%71,3) bilgileri takip
etmektedir. Arastirma raporunun problem durumu (%59,3), model bilgisi (%53,3), verilerin analizi
(%57,3) ve bulgu/sonuc (%57,3) bélimleri tezlerin yaklasik yarisinda yer almistir. On bulgu/én sonug
(%2), alt amac/alt problemler (%4), 6neriler (%5,3) ve 6nem (%8,6) bilgisi en az yer verilen arastirma
raporu bolimleridir. Varsayim, sinirhlik ve tartismaya iliskin 6zetlerde herhangi bir bilgi yoktur. Ayrica
arastirmacilarin 6zet yaziminda arastirma bulgularini “arastirmanin sonucu” olarak niteledigi
goralmastir. Bu durum, arastirmanin bulgulari ile arastirmanin sonucunun arastirmacilar tarafindan
karistirildig yorumunu hakli gikarmaktadir. Ote yandan ézetlerde 6n bulgu/én sonuca yer verme orani
oldukga diisik ¢cikmistir. Bu tespit, arastirmacilarin cogunun 6zet génderme asamasinda arastirmayi
tamamladiklarini distindirmektedir.

Literatlrde tez ve makale 6zetlerine iliskin cesitli arastirmalar yapiimistir. Bu arastirmalarin
birinde ylksek lisans tez Ozetlerinde yontem ve arastirma modeli kisminin eksik oldugunu
belirlenmistir (Sevim ve Erem, 2012: 181). Aktas ve Yurt (2015: 91) tarafindan makale 6zetlerine yonelik
yapilan arastirmaya gore Ozetlerde 6nem, yontem ve oOrneklem bilgisine yer verilmedigi tespit
edilmistir. Turan, Sevim ve Tunagér (2012)'Gn arastirmasinda doktora tezi 6zetlerinde arastirmanin
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amaci, sonucu ve orneklem bilgisine yeterli dizeyde yer verildigi; arastirmanin 6nemi, veri toplama ve
veri analiz teknikleri, bulgular ve 6neri bilgilerinin ise yeterli diizeyde olmadigi tespit edilmistir. Ayrica
Karagol (2018: 264), yiiksek lisans tez 6zetlerinde model, problem durumu, genel sonug, tartisma ve
oneriler; doktora tez Ozetlerinde ise problem durumu, 6rneklem se¢me yontemi, genel sonug ve
oneriler bolimlerinin az rastlanan boélimler oldugunu saptamistir. Belirtilen arastirmalarin bulgulariile
bu arastirmada ulasilan veriler birbiriyle 6rtlismektedir. Bu durum, arastirmacilarin arastirma raporu
Ozeti yazarken amag climlesine yer vermeye Ozen gosterdigi ancak dnem, model, 6érneklem, veri
toplama, veri analizi, bulgu, genel sonug ve oneri bélimlerinin yaziminda arastirmacilarin mutabik
olmadigl sonucunu ortaya koymaktadir.

Bildiri 6zetlerinin yaziminda “kullan-” fiilinin en ¢ok tercih edildigi belirlenmistir. Bu fiili sirasiyla
“olus-, belirle-, incele-, gor-, tespit et-, amacla-, gerceklestir-, yap-, goster-, disiin-, ortaya koy-,
degerlendir-, analiz et-, ulas-, uygula-, belirt-, katil-, ortaya ¢ik-, séyle-, sagla-, ¢alis-, topla-, elde et-, yer
ver-, sapta-, tartis- ve bulun-" izlemektedir. Karagol (2018: 265), yiiksek lisans tezlerinin 6zet boliimleri
yazilirken “kullan-" fiilinin sik tercih edildigini tespit etmistir. Bu fiili sirasiyla “gor-, incele-, belirle-,
olustur-, tespit et-, uygula-, degerlendir-, yap-, bul-, sapta-, amacla-, gerceklestir-, olus-, ulas-, ortaya
koy-, soyle-, yer al-” fiilleri takip etmistir. Doktora tezlerinin 6zetlerinde de en cok “kullan-" fiilinin
tercih edildigini, bu fiili sirasiyla “gor-, incele-, belirle-, goster-, olustur-, tespit et-, uygula-, olus-,
yararlan-" fiillerinin izledigini saptamistir. Karagol (2018: 265)’ln lisansistl tez 6zetlerinde kullanilan
fiiller tespitiyle bu arastirmada ortaya konulan bildiri 6zetlerindeki fiiller blyik oranda birbiriyle
benzerlik gostermektedir. Bu durum, belirtilen fiillerin Tlrkcenin akademik metinlerinde kullanilan
fiillerinin bir kismini olusturdugu sonucunu ortaya koymaktadir.

Bildiri 6zetlerinde kullanilan kip eklerine iliskin yapilan incelemede, 6grenilen ge¢mis zaman
kip ekinin en ¢ok kullanilan ek oldugu belirlenmistir (%91,3). Ogrenilen gecmis zamanin en ¢ok
kullanilmasi, beklenen bir durumdur. Clinkii 6zet, arastirma bittikten sonra vyazilmaktadir.
Arastirmacilarin bilimsel toplantilara 6zet gonderme asamasinda arastirmayl tamamlayarak 6zet
gonderdikleri dustintlebilir. Bu durum arastirmada ulasilan 6n bulgu/6n sonug yazma oraninin dislk
olmasi bulgusuyla da 6rtiismektedir. Ogrenilen gecmis zaman kip ekini, sirasiyla simdiki zaman (-makta,
-mekte), genis zaman, gelecek zaman ve gereklilik kip ekleri takip etmektedir. Aktas ve Yurt (2015: 90),
Tirkce egitimi alanindaki makale 6zetlerine iliskin arastirmasinda en ¢ok gecmis zaman kip ekinin
kullanildigini ortaya koymustur. Karagdl (2018: 266) de lisansistii tez 6zetlerinde en ¢ok 6grenilen
gecmis zaman ekinin kullanildigini belirlemistir. Her iki arastirmanin bulgusu bu arastirma ile paraleldir.

Bildiri 6zetlerinde en fazla 3 anahtar kelimeye yer verilmistir (%50,46). Daha sonra sirasiyla 4,
5, 2 ve 6 anahtar kelimeye yer verildigi belirlenmistir. Aktas ve Yurt (2015: 90)’'un Tirkge egitimi
alanindaki makale 6zetlerine yonelik yaptiklari galismaya gore makalelerdeki anahtar kelime sayisi en
cok 4-5 kelimedir. Aktas ve Yurt (2015: 90)’un arastirmasi, en ¢ok yer verilen anahtar kelime sayisi
bakimindan bu arastirma ile értiismemektedir. Ote yandan yapilan arastirmada 47 6zette anahtar
kelimeye yer verilmedigi belirlenmistir. Bu durum akademik yazma agisindan bir eksikliktir. Clinki
arastirmaya indekslerde ulasilabilmesi her seyden 6nce anahtar kelimelerin kullanimina baghdir.
Karagol (2018: 265) egitim bilimleri alanindaki lisansiistii tezlerin bir kisminda, Turan, Sevim ve Tunagur
(2018: 41) de Turkece egitimi alanindaki makale oOzetlerinin bazilarinda anahtar kelimeye yer
verilmedigini belirlemistir. Bu iki arastirmanin bulgusu bu arastirma ile benzerlik géstermektedir.

Anahtar kelimelerin her birinin kelime sayisina iliskin yapilan incelemede en fazla iki kelimeden
olusan anahtar kelimelerin tercih edildigi belirlenmistir. Daha sonra bir ve (i¢ kelimeden olusan anahtar
kelimelerin kullanildig1 gortlmustir. Bes ve alti kelime gibi uzun anahtar kelimelere yer verildigi de
tespit edilmistir. Karagol (2018: 269), yiksek lisans ve doktora tezlerinde en ¢ok 2 kelimeden meydana
gelen anahtar kelimeler kullanildigini ifade etmistir. Ayrica Tatar ve Tatar (2008: 100) tarafindan
Tirkiye’deki fen bilimleri ve matematik egitimi alanlarindaki makalelere yonelik yapilan arastirmada
sekiz kelimeden olusan kelime grubu kullanimlarinin oldugu tespit edilmistir. Karagol (2018: 269) ve
Tatar ve Tatar (2018: 100) tarafindan yapilan arastirmalarin bulgulari bu arastirma ile 6rtismektedir.
Bu durum, anahtar kelime yazma hususunda problem yasayan arastirmacilarin oldugu sonucunu
ortaya koymaktadir.
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Bildiri 6zetlerinde, 6rneklem, model ve veri analizi ifade eden anahtar kelimelerin oldugu
goralmastlr. Akin (2009: 85-86)'In belirttigi gibi anahtar kelimelerin bashgl ve konuyu yansitmasi
beklenir. Bunun yani sira anahtar kelimelerin dogru tespit edilmesi, 6zet ile bildiri tam metninin
yazimini kolaylastirir. Ozetlerde 6rneklem, model ve veri analizine iliskin anahtar kelimelere yer
verilmesi bu sebeple bir hatadir. Ayrica Karagol (2018: 269), lisansiistlu tezlerde arastirmacilarin tezin
yontemiyle ilgili bazi kavramlara anahtar kelime olarak yer verdigini ancak tezlerin ¢ogunlugunda
anahtar kelimelerin konuyu yansitmasi bakimindan basarili bir bicimde belirlendigini tespit etmistir.
Karagol (2018: 269)’lin tespiti bu arastirma ile benzerlik gostermektedir.

Anahtar kelimelerin %58,87’si baslikla uygunken %41,12’si, baslikla uygun degildir. Ayrica
anahtar kelimelerin %85,04’(i 6zette yer alirken %14,95’ine Ozette yer verilmemistir. Bashkla uygun
olmayan ve Ozette yer verilmeyen anahtar kelimelerin varligi, akademik yazma acisindan énemli bir
eksikliktir. Cink{ anahtar kelimelerin basligi ve konuyu yansitmasi beklenir (Akin, 2009: 85-86). Basligl
yansitmayan anahtar kelimeler arastirmadaki ana konunun anlasiimasinda engel olusturabilir.
Literatiirde anahtar kelimelerin baslikla uyumunu degerlendiren bir ¢alisma yoktur. Ote yandan
anahtar kelimelerin 6zette kullanilmamasi, 6zetin konuyu yansitmasinda sorun teskil edebilir. Anahtar
kelimelerin 6zette kullanimina iliskin Karagdl (2018: 265), yiiksek lisans tez 6zetlerinde anahtar
kelimelerin tamamina deginenlerin oraninin %62, doktora tez 6zetlerinde ise bu oranin %68,2
oldugunu tespit etmistir. Ozette yer verilmeyen anahtar kelimelerin varligi agisindan Karagol (2018:
265)’Un bulgusuyla bu arastirma ortismektedir.

Bildiri Ozeti yaziminda; arastirma raporunun bitiin boélimlerinin dengeli bicimde ozette
yansitiimadigi, baslk yaziminda birtakim hatalar yapildigi, anahtar kelimelerin belirlenmesi ve bu
kelimelerin 6zet metniile bashkta kullaniminda eksikliklerin oldugu genel sonug olarak ortaya ¢ikmistir.
Arastirmada elde edilen bulgu ve sonuglardan hareketle asagidaki 6nerilere yer verilmistir:

e Akademik yazma, lisansusti egitim programlarina zorunlu ders olarak konulmalidir.

e Bildiri oOzetlerinin olusturulurken baslik yazimina dikkat edilmelidir. Bashgin ¢ok uzun
olmamasina, orneklem ifade etmemesine ve baslkta kisaltma kullanilmamasina dikkat
edilmelidir.

e Ozet metni, arastirma raporunun biitiin béliimlerini dengeli bicimde yansitmalidir.

e Anahtar kelimeler, arastirmanin baghgi ve konusuyla ilgili olmalidir. Anahtar kelimelere 6zet
metninde ve bagslikta yer verilmelidir. Her biri 5-6 ve daha fazla kelimeden olusan anahtar
kelimelere yer verilmemelidir.

e Bilimsel toplanti genel ag adreslerinde 6zet metninin olusturulmasiyla ilgili ayrintil bilgiye yer
verilmelidir.
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Extended Abstract
Introduction

Scientific text products created with academic writing skills are called academic writing. One
of the types of academic writing is abstracts of papers. An oral or poster presentation of a statement,
opinion and report on a topic in scientific meetings is called a statement. The texts prepared for the
presentation of these papers to the scientific board and providing brief information about the nature
of the research can be described as a summary of the papers. Abstracts are types of academic text that
researchers produce with academic writing skill. The examination of the abstracts of papers is
important to establish the status of this type of academic writing in terms of academic writing ability
and to draw the boundaries of academic writing. Academic writing is " the ability to write, which has
its own principles in terms of content, form, writing principles, language and expression in the process
of reporting various types of research in the academic context.” (Karagol, 2018: 3).

The aim of the research is to examine abstracts of papers in terms of academic writing. To
achieve detailed data for this purpose, the following sub-problems have been identified: What is the
status of titles in terms of academic writing? What parts of the research report are included in the
abstracts of the papers? What are the academic verbs used in the abstracts of papers? Which mode
annexes are included while creating the abstracts? What are the preferred narrator types and roofs in
the abstracts? What is the status of the keywords in the abstract of the paper in terms of academic
writing?

Method

The research is planned as a qualitative study. Interviews, observations and documents are
data collection methods of qualitative research. This research aims to examine abstracts of papers in
terms of academic writing, so the method of document analysis was used in the research. Documents
can be expressed as an object of review in qualitative studies. The object of the research is the
abstracts of scientific meetings organized in the field of educational sciences and social sciences. The
data were collected using the "Abstract Paper Review Form". The form in question was adapted from
the “Thesis Review Form” created by Karagol (2018). “Abstract Paper Review Form” consists of 3 main
sections and 25 questions. "Title", "Summary Text" and "Keywords" are the main parts of the form.
The adapted form was tried in 3 abstracts before data collection and all items were found to be suitable
for data collection. The form was reproduced in terms of the number of abstracts and the data
obtained from each summary was recorded in the form. In qualitative research, different techniques
such as discourse analysis, speech analysis, descriptive analysis and content analysis are used to
analyze the data. In this research, content analysis was used. In order to reach the data in the
summaries, content analysis technique was used with the help of the form. "Title", "Summary Text"
and "Keywords" in the form constitute the "theme" dimension of the content analysis. 25 questions
constitute the “category” dimension of content analysis. With the help of predefined themes and
categories, the data in the summaries were reached. These data constitute the codes.

Result and Discussion

It was determined that most 9 word titles were used. In terms of the word that indicates the
work done in the abstract titles, the word “examination” was used most. This word was followed by
the words "influence" and "evaluation".
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It was observed that the purpose sentence of the research was mostly included in the abstract
texts (88.6%). It is determined that the verb “use-" is most preferred in the writing of the abstracts. In
the examination of the modal suffixes used in the abstract of abstracts, it was determined that the
learned past modal suffix was the most used (91.3%). Maximum 3 keywords are included in the
summary of the papers (50,46%). In the examination of the number of words of each of the keywords,
it was determined that the keywords consisting of maximum two words were preferred. It has been
seen in the abstracts that there are keywords that represent sampling, model and data analysis. While
58.87% of the keywords are appropriate with the title, 41.12% are not suitable with the title.

The general conclusion was that all parts of the research report were not reflected in the
summary in a balanced way, some errors were made in the title writing, there were deficiencies in the
identification of key words and the use of these words in the summary text and in the title.
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Oz

Yoklama evreli denekler arasi ¢oklu yoklama deseninin kullanildigi bu arastirmanin amaci,
dogrudan 6gretim yontemi kullanilarak etkili not alma 6gretiminin ortaokul 6grencilerinin metin
hatirlama becerileri Uzerinde etkisini test etmektir. Bu amag¢ dogrultusunda arastirmanin
katilimcilarini okudugunu anlama glgligu olan Ug¢ altinc sinif 6grencisi olusturmaktadir.
Arastirmanin bagimh degiskeni okudugunu anlama glicligl olan 6grencilerin metin hatirlama
becerisidir. Bagimsiz degiskeni ise etkili not alma becerileri ile ilgili 6§retim uygulamasidir.
Katilimcilarin metin hatirlama becerilerindeki gelismeyi 6lgmek icin bilgilendirici metinlerin ana
fikir ve detaylarini belirlemeye dayali metin hatirlama testleri kullanilmigtir. Arastirmanin
sonucunda her bir katilimcinin 6gretim uygulamasi sonunda metin hatirlama yilzdelerinde
belirgin artislar sergiledigi, boylece baslama dizeyi verileri ile karsilastirildiginda okudugunu
anlama becerilerinde énemli élgiide basari sagladigi bulunmustur. Ogretim oturumlarinin sona
ermesinden sonra 2, 3 ve 4. Haftalarda yapilan izleme yoklamalarinda bitln katilimcilarin
hedeflenen 6l¢utl korudugu gozlenmistir.

Anahtar Kelimeler: Not alma, not alma 6gretimi, okudugunu anlama, dogrudan 6gretim yontemi

Effect of Note-Taking Instruction on Text-Recall

Abstract

Using a multiple baseline across design participants with multiple probes, this study aimed to
investigate the efficacy of effective note-taking instruction on middle school students' text-recall.
Participants identified by reading comprehension measures consisted of three 6th-grade middle-
school students who had reading comprehension difficulties. The dependent variable of the study
was the text-recall skill of students who experienced difficulty with comprehension. Independent
variable was the effective note-taking instruction intervention. Text-recall measures based on
determining the main ideas and details of expository text passages were used to measure
improvement of participants' text-recall skills. The results indicated that each participant showed
significant improvements in their percentage of text recall after completion of the intervention,
and thus they improved their performance in reading comprehension compared their initial
performance to that in baseline. Follow-up 2, 3 and 4 weeks at the end of the intervention, each
of three participant maintained the setting goal and remained above their baseline performance.
Keywords: Note-taking, note-taking instruction, reading comprehension, direct instruction
method

Giris
Okuma eylemi, 6grenme acisindan 6nemli olmakla birlikte akademik basari icin esas olarak
kabul edilir. Ogrenciler Ust siniflara ulastik¢ca okudugunu anlama ve anlamlandirma yetenegi daha
onemli hale gelmektedir. Bu nedenle okudugunu anlama yetenegi icin bltin 6grencilerin karmasik
icerikleri anlamalarini saglayan etkili okuma ve okudugunu anlama stratejilerine sahip olmasi dnerilir
(Biancarosa ve Snow, 2006; Smagorinsky, 2001). Arastirmacilar sozel ya da yazili materyallerdeki
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bilgileri hatirlamak yerine, 6grencilerin bunlari kendi ciimleleri ile ifade etmeleri, ana fikir ve detaylari
belirlemeleri ve metinde karsilasilan bilinmeyen kelimelerin anlamlarini baglamdan c¢ikarmalarinin
daha 6nemli oldugunu vurgulamistir (Cain, Oakhill ve Elbro, 2003; RAND Reading Study Group, 2002;
Williams, 1986). Okudugunu anlama metinden anlam ¢ikarmayi, benzer iceriklerdeki anlami
kavramayi gerektiren zihinsel bir sire¢ oldugu icin okullarda tim Ogrencilere erken zamandan
itibaren okudugunu anlama konusunda cesitli bilissel stratejileri 6gretmek oldukg¢a énemlidir (Akyol,
2018; Katims ve Harris, 1997).

Not Alma ve Yararlar

Okudugunu anlamayi gelistirmek icin tasarlanan bilissel stratejiler, 6grenenlerin bilgiyi etkili
bir sekilde organize etmesine ve anlamli 6grenme deneyimleri elde etmesine olanak saglamaktadir
(Deshler ve Schumaker, 1986). Bilissel bir strateji 6rnegi olarak not alma (Suritsky, 1993), okuyucu
tarafindan okuma veya dinleme sirasinda baslatilan bilingli bir zihinsel eylemdir. Not alma ders,
sunum, panel, réportaj, forum veya konferans gibi bir kaynaktan yakalanan kritik bilgilerin
kaydedilerek organize edilmesidir. Not alma igerigi anlamak i¢in kagit veya teknolojik bir arag Gizerine
hizli bir sekilde anahtar kelimeler, kisa cimleler, sayi/semboller veya kisaltmalar kullanarak énemli
bilgi pargalarin kodlanmasi ve ana fikirlerin 6zetlenmesini igerir. Not alma s6zlii ve yazili materyal ile
ilgili bir etkinligin gergeklestiriimesine yardimci olmak igin ana fikir ve yardimci fikirleri kisaltilmis
sozel, grafik veya sayisal bicimde kodlamak ve yazmak olarak tanimlanir (Hartley, 1983; O’Malley ve
Chamot, 1990).

Not alma, 6grencilerin okudugunu anlama ve 6grenme yeteneklerini gelistirmek icin etkili bir
bilgi islem becerisidir. Not alma islemi kendi basina yapilandirmaci bir siire¢ olarak yorumlanir. Bilgiyi
yapilandirirken 6grenci derse katilmaya istekli olmali, neyin énemli olduguna veya neyin 6nemli
olmadigina karar vermeli ve dersteki 6nemli kavramlar ile bu kavramlar ve 6n bilgileri arasinda aktif
baglantilar kurmalidir. Not alma, bilgi-insasi faaliyetleri kavramlariyla yakindan iliskili ve Gretken bir
zihinsel faaliyet oldugundan not alma faaliyeti ne kadar verimli olursa Uretken 6grenmenin
gerceklesme olasiligl da o kadar fazla olur (Armbruster, 2000; Cook ve Mayer, 1983; Faber, Morris ve
Lieberman, 2000; Stefanou, Hoffman ve Vielee, 2008). Nitekim bir 6grencinin dersi dinlerken, sadece
kritik noktalari not alarak bu fikirler arasindaki i¢ baglantilari nasil kurdugunu yansitan farkli temsil
araglarini kullanmasi ve kendi kavramlari ile organize etmesi aslinda Ust-bilis bilgisini ortaya
koymaktadir.

Derste Not Alma

Arastirmacilar derste not almanin faydali oldugunu gosteren baslica iki yol tanimlamistir.
Bunlar, baslangi¢ta not alirken kodlama ve daha sonra ise notlari incelerken harici depolamadir (Di
Vesta ve Gray, 1972). Kodlamadan elde edilen fayda (ayni zamanda siiregten yararlanma olarak
bilinir) not alarak 6grenmeyi kastederken; harici depolamadan elde edilen fayda (ayni zamanda
Giriinden yararlanma olarak bilinir) alinan notlarin Gizerinden tekrar gegilerek etkili ve kalici 6grenmeyi
ifade etmektedir. Karpicke ve Roediger (2010) ve Kiewra’ya (1985) gore, not almada kodlama ve
harici depolama etkili 6grenme araclaridir. Not almanin bilissel temelleri Gzerine yapilan arastirmalar
ise bes degiskene odaklanmistir. Bunlar hizli yazma (Peverly, Marcelin ve Kern, 2014; Peverly,
Ramasamy ve dig., 2007), s6z dizimini anlama (Peverly, Vekaria ve dig., 2013), strekli dikkat, 6n bilgi
ve calisma bellegidir (Peverly, Marcelin ve dig., 2014).

Cogu akademik beceri gibi, derste etkili not almak bilissel agidan karmasik ve zordur (Piolat,
Olive ve Kellogg, 2005; Stefanou ve dig., 2008). Not alirken Uretken islem yapmak 6zellikle zordur,
¢linkli 6grenci bircok bilgi islem becerisini kullanmak durumundadir (Armbruster, 2000). Not alma
sirasinda 6grenciler kavrama dizeylerini artirmak icin derste sunulan fikirleri olustururken diistk
dizeyli fikirleri birlestirme, bilginin icerigine en iyi uyan sembolleri belirleme becerilerini kullanmak
durumundadir. Baska bir anlatimla 6grenciler dersi dikkatle dinlemeli, 6nemli fikirleri segmeli, bu
fikirleri galisma belleginde tutmali, bilgiyi yorumlamali, neyi kaydedecegine karar vermeli ve sonra
yazmalidir. Ayrica 6grenciler anlamsal bitiunligud bozmadan metnin/igerigin orijinalinden farkh bir
sekilde bilgiyi sunmali ve elestirel bir bicimde organize etmelidir (Armbruster, 2000; Faber ve dig.,
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2000; Slotte ve Lonka, 1999; Titsworth ve Kiewra, 2004). Kiewra ve DuBois’e (1998) gore etkili not
almanin iki avantaji vardir: kodlamadan dolayi ders sirasinda igerigin daha iyi anlasilmasi ve daha
sonra gozden gecirilmesi amaciyla faydal bir dizi ¢ikarilan notlardir.

Ders notlarinin alinmasi iki nedenden dolayi 6nemlidir. ilk olarak, not almak dikkati artirma,
kodlama ve harici depolamadan dolayr hafizaya yardimci oldugu icin derse odaklanmayi tesvik
etmektedir. Notlarin kaydedilmesi, bilgilerin hafizada uzun sireli saklanmasina yardimci
olabilmektedir. Derste not alan (ancak daha sonra bunlar gézden gecirmeyen) 6grenciler, dersi
dinleyen, ancak hi¢ not kaydetmeyen 6grencilere gére daha fazla fikir sunabilmektedir. Notlarin ikinci
yarari ise onlari gbzden gecirmektir. Notlari inceleyen 6grenciler, notlari gbzden gegiren
ogrencilerden her zaman daha iyi performans gosterme egilimindedir (Kiewra ve DuBois, 1998).
Notlari goézden gegirme, derste elde edilen kritik bilgileri bellekte saklamaya yardimci olur. Bu
nedenle kaydedilen notlar ne kadar eksiksiz, diizenli ve 6zlii olursa daha iyi 68renme gergeklesir
(Armbruster, 2000).

Okudugunu Anlama icin Not Alma

Not alma, 6ziinde faydali ve bilissel becerilerin bir bilesimi olarak tanimlanir. Bunun bir
sonucu daha fazla not almanin daha iyi 6grenmeye katkida bulunmasidir. Clinkii not alinan bilgi
hafizaya kodlanmistir ve kodlanan bilgi hafizaya tiirli yarar saglayabilmektedir (Bui, Myerson ve Hale,
2013). Scardamalia ve Bereiter (1986) not almanin 6grenciyi derste o anda duydugu ya da metinde
okudugu bilgileri gelistirmeye zorladigini ileri stirmistir. Bu da bilgiyi sadece duyuyor ve okuyor
olmaktan cok, not alinan bilginin gerektiginde hizli bir sekilde geri ¢agrilmasi amaciyla kisa sireli
bellegin isine daha fazla yaramaktadir.

Okudugunu anlama baglaminda ise not alma, kritik bilgi parcalarini kaydetmeyi, ana fikir ve
detaylari anlamayi, metinden uygun cikarimlar yapmayi gerektiren bir kavrama ve sentezleme
surecidir (Oefinger ve Peverly, 2014). Rosenblatt’in (1978) Okuma Kurami’ nin bir pargasini acgiklayan
bu yapi okudugunu anlama sirecini agiklamaktadir. Bu siireg, okuyucunun 6n bilgisinin s6zIi veya
yazili materyaller ile etkilesimi yoluyla anlam insa etme slrecini (yani fikirleri anlamlandirabilme)
actklamaktadir. Not almanin en 6nemli yonil, okuyucunun metindeki paragraflarin 6zinl ortaya
¢ikaran fikirleri tespit etmesi, gereksiz bilgiyi ayirt ederek gerekli bilgileri organize edip birlestirmesi,
elde ettigi bilgileri metnin orijinalinden farkli sekilde ifade etmesi ve 0Ogrendiklerini uzun siireli
hatirlayabilmesidir. Okuyucunun not alirken kendi kavramlarini kullanmadaki 6zglnlGgu c¢ikardig
notlarin organizasyon semasiyla tanimlanir (Kiewra ve Fletcher, 1984; Peverly, Ramasamy ve dig.,
2007; Piolat ve dig., 2005).

Bilissel Temelde Not Alma

Arastirmalar, ders basina kaydedilen fikirlerin sayisi ile derste gosterilen basari arasinda
yiksek bir iliski oldugunu gostermistir (O’Donnell ve Dansereau, 1993). Not almadaki avantaj,
okuyucunun metindeki birbiriyle iliskili kavramlari organize etme, kritik bilgilere odaklanma, 6nemsiz
bilgileri gecme ve kodlama i¢in uygun sembolleri kullanma becerilerine atfedilir (Katayama ve
Robinson, 2000; White, 1996). Cinkl not alma, 6grencilere kritik fikirlerin ayrintii bir sekilde
hazirlanmasina yonelik yazili ve gorsel bir cerceve sunarak yiritlch bilis islevlerini (6n bilgileri
etkilestirme, bilgiyi isleme ve sentezleme, geri ¢cagirma) etkili bir sekilde kullanmay: tesvik etmektedir
(Boyle ve Weishaar, 2001; Lazarus, 1991). Not alma sirecinde okuyucu kritik bilgileri kaydederken
anlamayi izlemek icin 6n bilgisini kullanarak icerige iliskin sorular one sirer; elde ettigi bilgileri
diizenleyerek, yeniden kendi sozciikleri ile yorumlayarak onlari hafizaya islemis olur (Peverly, Brobst,
Graham ve Shaw, 2003). Bu durum okuma ya da dinleme siirecinde not alan bireye 6nemli bilgiyi
algilamaya, organize etmeye ve hatirlamaya yardimci olmasindan kaynaklanmaktadir. Dolayisiyla
okuyucunun bitin okuma sirecinde not alma eylemi ile 6n bilgileri etkinlestirme, kavramsal
haritalama ve sentezleme gibi Ust-dizey bilissel stratejileri bilestirebilecekleri varsayilmaktadir
(Chang ve Ku, 2014; ilter, 2019; Slotte ve Lonka, 1999).

Not almanin sirekli dikkat, okudugunu anlama, ¢alisma bellegi, hizli yazma gibi akademik
becerilerin gelistiriimesinde sayisiz katkilari vardir (Peverly, Garner ve Vekaria, 2014; Vekaria ve
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Peverly, 2018). Bu durum derste not alan 6grenciye 6nemli bilgiyi algilamaya, ayirt etmeye, organize
etmeye ve uzun sireli bellekte saklamaya yardimci olmasindan kaynaklanmaktadir (Boyle ve
Weishaar, 2001; Hartley, 1983; Piolat ve dig., 2005; Slotte ve Lonka, 1999; Spires ve Stone, 1989).
Arastirmacilara gore bu yolla alinan bilginin anlamlandirilmasi ve uzun sireli hatirlanmasi diizeyi de
artar. Bunun aksine bir metni kelimesi kelimesine yazmak, bilginin derinlemesine islenme siireci ile
catismaktadir (Kiewra, 1985). Bu bakimindan okurken not alma ana fikirlerin belirlenmesi, kritik
bilgilerin secilmesi ve diizenlenmesi agisindan okuma siirecinde énemli bir rol oynamaktadir. Bu slireg
okudugunu anlamada yapilandirmaci bir slirece hizmet etmektedir (Cook ve Mayer, 1983; Piolat ve
dig., 2005; Sweller ve Chandler, 1991).

Not Alma Ogretimi

Akademik basari igcin 6grencilerin erken yastan itibaren etkili not alma becerilerine sahip
olmasi énerilir. Ogretmenin dgrencilere nasil daha iyi notlar alinacagiyla ilgili hicbir sey 6gretmeden
sadece derse iliskin bilgileri ve temel kavramlari anlatarak oOgrencilerden dinlemeleri ya da
yazmalarini istemesi okullarda genel olarak gozlenen bir durumdur (Boyle, 2010; Slotte ve Lonka,
1999). Kiewra ‘ya (1989) gore yalnizca 6gretmenin ders notlarina bagh kalmak 6grencilerin tek basina
etkili not alma becerilerini gelistirmeyi (ya da nitelikli notlar iretmeyi) 6grenmesini engelleyebilir ya
da aksatabilir. Bu goris, 6grencilere okuma ve/veya dinleme sirasinda nitelikli notlar ¢ikarmalari igin
uygun 6grenme firsatlarinin verilmesi gerektigini ortaya koymaktadir. Bu nedenle Sosyal bilgiler,
Turkce, Fen gibi icerik alan siniflarinda planlanan 6gretim uygulamasindan biri de, 6grencilerin
okudugunu anlama, dinledigini anlama, bilgiyi organize etme ve acimlama gibi temel becerilerini
gelistirmeyi hedefleyen etkili not alma stratejileri konusunda bir 6gretim uygulamasini tasarlamaktir.
Nitekim icerik alanlarinda 6grenme ve dil becerilerini gelistirmede not alma becerileri ile ilgili bir
ogretim etkili ve faydali bir pedagojik uygulama olarak nitelendirilmektedir.

Etkili not alma becerileri ile ilgili bir 6gretim, 6grenciye bir metin/dinleme materyalinden harfi
harfine kopyalamay!i azaltmak icin sistemli ve tutarh bir sekilde daha iyi notlar alinacagini 6gretmeye
odaklidir (Titsworth ve Kiewra, 2004). Bu tiir bir 6gretim, 6grencilerin dersleri dikkatle dinlemesini ve
elde ettikleri bilgileri daha uzun sireli hatirlamasini tesvik etmektedir (Bauer ve Koedinger, 2006;
Kiewra, Benton, Kim, Risch ve Christensen, 1995). Bu 6gretim ayrica stratejiyi ne zaman ve nerede
kullanacagini bilme konusunda 6grencilere bir farkindalik kazandirmaktadir. Etkili not alma, bir
konusmacinin her kelimesini kaydetmemiz gerektigini gostermez; bunun yerine, sunulan ana fikirleri,
ayrintilari ve 6rnekleri kaydetmek gerekir. Bunlarin uzun uzun yazilar bigiminde kaydedilmesine gerek
olmasa da bunlari daha sonra anlayabilmemiz ve hatirlayabilmemiz igin notlar kisa, ancak dersi
yeniden olusturacak kadar eksiksiz ve 6zglin kaydedilmelidir. Tam clmleler yerine ana fikirlerin,
ayrinti ve orneklerin, simgelerin ve kisaltmalarin kullanildigina dikkat edilmelidir. Vurgulanan bu
fikirleri notlara kaydetmemiz ve 6nem duiizeylerini gdsteren bir yildiz isareti veya baska bir sembolle
isaretlememiz 6nemlidir.

Not alma, iyi okuyucular tarafindan kullanilan dogal bir 6grenme stratejisi olarak kabul edilir
(Van-Meter, Yokoi ve Pressley, 1994). Ornegin Brown ve Miller (1996) yirittikleri ¢alismada iyi
okuyucularin biydk bir cogunlugunun iyi notlar aldigini; bu notlara anahtar kelimeler ve icerikle ilgili
odak sorular ve cevaplar eklediklerini ve okuduklarini daha iyi hatirladigini gézlemlemistir. lyi not
alicilar okuma sirasinda metnin boélimlerinde 6nemli bilgileri kesfedip bu bilgileri gorsel temsilcilerle
destekleyerek kendilerine 6zgli bir bicimde organize eden boylece sistemli notlar Ureten iyi
okuyuculardir (Boyle ve Forchelli, 2015; Hughes ve Suritsky, 1994; Nist ve Holschuh, 2000). Ancak not
alma disiik yetenekli 6grenciler icin oldukga zor, sikicl veya sinir bozucu olabilmektedir (Suritsky ve
Hughes, 1996). Duslk seviyeli 6grenciler yetersiz, kalitesiz bir sekilde not aldigi icin (yani yiksek bir
harfi harfine kopyalama yilzdesi) cogu zaman dersin 6nemli noktalarini kagirmakta ve ders slirecinin
kazanimlarindan tam olarak yararlanamamaktadir. Ogretim destegi eksikligi, yetersiz motor
becerileri, zayif bilissel islevler, gérev karmasikhigi ve materyal diizeyi gibi problemler 6grencilerin
okurken ya da dinlerken not almalarini engelleyecek degiskenler arasindadir (Mercer ve Mercer,
1998).
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Genel olarak iyi okuyucular zayif okuyuculara gore daha iyi not alicilardir (Shell, Colvin,
Bruning, 1995). Okudugunu anlamada giicliik yasayan 6grenciler metinde vurgulanmak istenen can
alici noktalari ve ana fikirleri belirlemede, yardimci fikirleri ayirt etmede ve elde ettikleri notlari
kisaltma ya da semboller ile organize etmede zorlanmaktadir. Bu tip okuyucular okurken anlami
kavrama amacinin disinda kalan metni desifre etme Uzerine yogunlasma egiliminde oldugundan
metnin okuyucuya vermek istegi anlamdan uzaklasmaktadir (Jitendra, Cole, Hoppes ve Wilson, 1998).
Arastirmalar diisik anlama becerilerine sahip 6grencilerin not alirken kendi climlelerini kullanmaktan
cok harfi harfine kopyalamaya dayali notlar cikardigini géstermistir (Chang ve Ku, 2014; ilter, 2017).
Arastirmacilar disik okudugunu anlama seviyesine sahip O0grencilerin okuma slirecinde elestirel
fikirlerin yarisindan daha azini kaydeden niteliksiz not alan kisiler oldugunu tespit etmistir (Kiewra,
1989; Robinson ve dig., 2006). Kiewra (1987) not alirken 6grencilerin karsilastigl en biiyiik problemin
ana fikirleri belirlemekte ve 6nemli fikirleri ve 6rnekleri 6n plana ¢ikarmakta basarisiz olmalari
oldugunu saptamistir. Bu nedenle okurken not almada gligliik yasayan 6grenciler ¢ikarimsal tirdeki
anlama sorularini cevaplamada problem yasayabilmektedir (Carnahan, Williamson ve Christman,
2011). Hamilton, Seibert, Gardner ve Talbert-Johnson (2000) etkili not alma becerilerinden yoksun
ogrencilerin gorev ya da davranislarin zorlugu ve karmasikligi artikca okuma siirecinde not alma
eylemini tamamen sona erdirebileceklerini belirtmistir. Bu durum 6grencinin okuma ve yazma
siirecinde olumsuz bir déngiiye kapilmasina yol acmaktadir. Ogrenci bundan 6tiirii giderek artan bir
gerginlik duygusuna kapilmakta ve okumaya karsi olumsuz bir davranis sergilemektedir (Halladay,
2012). Arastirmacilar bu tir okuma deneyimlerin kéti okuma aliskanliklarinin ortaya cikmasina
neden olabilecegini ve o6grencinin hayal kirikhgina ugramasina yol acabilecegini aciklamistir
(Tompkins, 2006). Vaughn ve Marrin (2019) okudugunu anlama gii¢liigli olan 6grencilerin okudugunu
anlamadaki basarisizliklarini sinirli diizeyde kelime tanima / kod ¢6zme becerilerine ve diisiik anlama
stratejileri kullanimi eksikligine atfetmistir. Alanyazindaki kuramsal agiklamalar ve arastirmalar
okudugunu anlama gicligl yasayan 6grencilerin azami 6grenme performansina sahip olmalarina
yardimci olmak icin etkili not alma becerileri ile ilgili bir 6gretim midahalesine gereksinim
duyuldugunu ortaya koymaktadir.

Okullarda akademik yil boyunca 6grencilerden anlamli 6grenme yasantilari elde etmeleri icin
dersleri etkin dinlemeleri ve 6gretmenlerin sundugu kritik noktalari kaydetmeleri beklenir (Hughes ve
Suritsky, 1994). Ders notunun alinmasi, dersin kazanimlarinin saglanmasi acisindan oldukgca
dnemlidir. ilkokuldan sonra ortaokul ve liselerde derslerde not tutmak égrencilerin ders icerigini
anlamasi ve 6grenme yeteneklerini gelistirmesi icin kullanilan baslica etkili yontemlerden biridir
(Shernoff, Csikszentmihalyi, Schneider ve Shernoff, 2003). Bu nedenle 6gretmenler derslerinde
ogrencilerinden not almalarini beklemektedir (Landrum, 2010) ve genellikle de 6grencilerin derste
not aldigini da diistiniirler (Peverly ve Wolf, 2019).

Not almanin 6grencilerin dogal olarak sahip oldugu veya kendiliginden elde edilen bir beceri
olarak kabul edildigine inanilir (Chang ve Ku, 2014). Bugiin okullarda 6gretmenler tarafindan
Ogrenciler igin etkili not alma becerilerinin kazandiriimasina yonelik bir 6gretime yer verilmemesi
nedenleri arasinda bu tlr bir 6gretime gereksinim duyulmamasi, zaman verimliligini saglamak igin
O6gretmenlerin ders notlari veya elektronik slaytlari 6grencilerine dagitmasi/cogaltmasi yer
almaktadir. Arastirmacilar bu tiir uygulamalarin 6grencilere sunulan bilgilere iliskin anahtar fikir ve
onemli noktalari kesfetme, aktif baglantilar kurmalarina ve kaliteli notlar Uretmek icin bilgi
parcalariyla iliskili daha Ust dizey fikirleri organize etmelerine izin vermedigini ileri slirmustdr
(Horton, Lovitt ve Christensen, 1991; Lewis ve Doorlag, 1991). Clinki tamamlanmis hazir notlara
erisim, 6grencinin 6grenme sirecince aktif katihm firsatlarini sinirlayan pasif 6grenen tepkilerine yol
acmakta; bu da bilginin islenmesi ve bellekte depolanmasi icin var olan potansiyel bilissel ¢abayi
kaybetmeye, bilissel yiikiin ise artmasina yol acabilmektedir (Greenwood, Delquadri ve Hall, 1984).
Ayrica harfi harfine kopyalamaya (yani uzun uzun yazilar ile not alma) dayali bir not alimi etkili
o0grenmeyi ve okudugunu anlamayi desteklemedigi gibi 6grenciler icin de hem verimsiz olabilmekte
hem de zaman kaybina yol acabilmektedir (Biggs, 2011; Wittrock, 1989).

Ogrencilerin okurken ya da dersi dinlerken nitelikli notlar almayi 6grenmeleri okuma ve
dinlemeyi tesvik edecegi ve cikardiklari notlarin nitelikleri hususunda da kendilerine gergek bir geri
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bildirim saglayacag 6ngoriilmektedir. Arastirmacilar bir dersin ana noktalarini dogru bir sekilde
belirlemenin ve sistematik olarak organize etmenin basarili olmak icin gerekli bir 6n kosul oldugunu
savunmustur (Sweeney, Gardner, Talbert-Johnson ve Fribley, 1999). Kesselman-Turkel ve Peterson
(2003) 6grencilerin yeni bilgiler gelistirmelerine yardimci olmak i¢in en pratik yolun 6grencilere etkili
notlarin nasil alinacagini 6gretmek oldugunu aciklamistir. Clinkl 6grencilere bir 6grenme araci olarak
etkili notlarin nasil alinacagini 6gretmek, calisma bellegi tzerindeki bilissel yiikiu azaltabilir. Béylece
okudugunu anlamanin, icerikten 6grenmenin ve geri ¢cagirmanin (hatirlama) gerceklesmesine imkan
verecek kosullar saglanabilir (Bellinger ve DeCaro, 2019). Buna goére 6grenciler etkili bilissel stratejileri
o6grenmeleri konusunda tesvik edilmelidir (Samuelstuen ve Braten, 2005). Anilan gereklilikler
cercevesinde, bu arastirmanin amaci etkili not alma 6gretiminin okudugunu anlama glgligi olan
ortaokul 6grencilerinin ana fikir ve detaylari belirlemeye dayali metin hatirlama becerileri lizerinde
etkisini arastirmaktir. Arastirmada not alma 6gretiminin okudugunu anlama giicligi olan 6grencilerin
metin hatirlama performanslarini artirip artirmadigi incelenmistir. Dolayisiyla arastirmada metin
hatirlama becerisi ile not alma becerisi arasindaki iliski deneysel olarak test edilmistir.

Yontem
Arastirma Modeli
Arastirmada tek denekli arastirma modellerinden yoklama evreli denekler arasi ¢oklu
yoklama deseni kullanilmistir. Denekler arasi ¢oklu yoklama modeli, deneklerin hedeflenen beceri
veya davranistaki degisim ile uygulanan yontem arasinda iliski kurulmasini saglayan bir desendir
(Tekin-iftar ve Kircaali-iftar, 2016). Arastirmanin deneysel evreleri baslama diizeyi evresi, 6gretim
oturumlari, ikinci toplu yoklama durumu ve izleme yoklamalarini icermektedir.

Calisma Grubu

Arastirmanin katilimcilari 2017-2018 6gretim yilinda bir devlet okulunda 6. Sinif subelerinden
rasgele secilen bir sinifta 6grenim goéren 32 6grenci arasindan (19’u erkek 13’G kiz olmak) bazi
Olcltlere dayanilarak secilmistir. Birincisi, 6gretim uygulamasi 6ncesi bu sinifta hangi 6grencinin
okudugunu anlama glcligli yasadigini belirlemek icin 6grencilerin 6gretmenleri ile gortismeler
yapilmistir. Ogretmenler sinifta G¢ 6grencinin okudugunu anlama konusunda giiclik cektigini
arastirmaciya (yazar) isimleriyle birlikte sunmustur. ikincisi, 6grencilerin okudugunu anlama
becerilerini 6lgmek icin sinif diizeyinde bilgilendirici bir metin segilmis ve 6grencilerin okudugunu
anlama dizeyleri belirlenmistir. Anlama becerilerinin degerlendirilmesinde Harris ve Sipay (1990)
tarafindan gelistirilen ve Akyol (2018) tarafindan Tirkge’ye uyarlanan “Yanlis Analiz Envanteri”
kullanilmistir. Yanlis Analiz Envanteri araciligiyla bagimsiz, 6gretim ve endise diizeyi olmak lizere (g
tlir okudugunu anlama dizeyi tespit edilmektedir. Bagimsiz diizey, 6grencinin diizeyine uygun
materyalleri akici bir sekilde okumasi, kelimeleri dogru telaffuz etmesi ve dogru anlamasini ifade
eder. Ogretim dizeyi, 6grencinin &gretmen veya bir yetiskinin rehberliginde diizeyine uygun
materyalleri beklenen sekilde okumasi ve anlamasini ve ilerleme kaydedebilecegini ifade eder. Endise
diizeyi, 6grencinin okudugunun cok azini anladigini (beklenenin altinda bir anlama) ifade eder. Endise
diizeyi en dustk okudugunu anlama sevesiyedir ve bu 6grencilere dogrudan 6gretim midahalesi
gereklidir (Akyol, 2018; Gove ve dig., 2011).

Yanhs Analiz Envanteri bilgilendirici bir metin ve bu metinle ilgili ana fikir ve detaylar
belirleme ogelerini iceren 25 coktan se¢cmeli sorudan olusmaktadir. Oncelikle kuramsal cerceve
baglaminda okudugunu anlama testi icin baslangicta 30 soru hazirlanmistir. Bu sorular, alan
uzmanlarindan goéris alinarak 25’e indirilmistir. Okudugunu anlama testi 6grencilerin ana fikir
belirlemesini, baglamsal bilgiyi kullanmasini gerektiren c¢ikarimsal tirden anlama sorularini
icermektedir. Toplam 25 sorudan olusan test bir devlet okulunda altinci sinifa devam eden 100
o0grenciye uygulanmistir. Test puanlari dogru madde sayisina esittir. Testte yer alan ¢oktan se¢cmeli
sorular 4 segenekli olup, dogru yanitlara “1” yanhs ve bos yanitlara “0” puan verilmistir. Testin ig
tutarhligini belirlemeye yonelik olarak Cronbach Alfa giivenirligi hesaplanmis ve giivenirlik katsayisi
.80 olarak hesaplanmistir. Yanlis Analiz Envanterinde okudugunu anlamada %90 ve (izeri bagimsiz
diizeyi temsil ederken; %50 ve %89 arasi bir diizey 6gretim dizeyini ve %50 ve altinda bir diizey ise
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endise dizeyini temsil etmektedir (Akyol, 2018). Yanhs Analiz Envanter sonuglari, her li¢ 6grencinin
okudugunu anlama konusunda endise diizeyinde oldugunu gdstermistir. Ogrencilerin test sorularina
verdigi dogru tepki ylzdesi %36-%44 arasinda degismistir.

Katilimcilarin etik ilkeler geregi gercek adlari gizli tutularak kod adlari verilmistir. “Riizgar” kod
verilen birinci katilimcr 11 yasinda olan bir erkek 6grencidir. Rizgar’in okudugunu anlama yizdesi
%44 olarak bulunmustur. Ogretmenlerden biri, Riizgar'in ana fikir belirleme ve ¢ikarim yapmada
problem yasadigini bildirmistir. ikinci katilimciya “Toprak” adi verilmistir. Toprak 11 yasinda bir erkek
dgrenci olup anlama yiizdesi %40 olarak bulunmustur. Ogretmen, Toprak’in okudugunu anlama ile
ilgili sorulara cevap vermede problem yasadigini bildirmistir. “Nehir” kod adi verilen Gglinct katilmci
ise 11 yasinda bir erkek dgrencidir ve kendisinin okudugunu anlama yiizdesi %36’dir. Ogretmen
gorislerine gore Nehir ana fikir belirleme ve 6zet ¢ikarmada problemler yasamaktadir. Yanhs Analiz
Envanteri sonuglari t¢ katihmcinin da 6gretim uygulamasi 6ncesi %50'nin altinda bir anlama puanina
sahip oldugunu géstermektedir. Toplanan veriler okuma-yazma egitimi konusunda ¢alismalari olan iki
0gretim elemani tarafindan bagimsiz olarak degerlendirilmistir. Puanlayicilar arasi giivenirlik katsayisi
.85 olarak hesaplanmistir.

Toplu Yoklamalar

Arastirmada yoklama oturumlari baslama dizeyi evresi, toplu yoklamalar (performans
yoklamalari) ve izleme yoklamalarindan olusmaktadir. Bitiin yoklama oturumlarinda katilimcilara
herhangi bir 6gretim verilmemistir.

Baslama Diizeyi Evresi

Baslama dizeyi oturumlarinda bitin katilimcilarin metin hatirlama becerilerini eszamanh
olarak 6lgmek icin baslama diizeyi verileri toplanmistir. Bu oturumlar 6grencilerin metin hatirlama
performanslarini belirlemek amaciyla 6gretim oturumlarindan o6nce gergeklestirilmistir. Metin
hatirlama becerilerini belirlemek i¢in ise katilimcilarin kisa bilgilendirici metinlerin ana fikir ve toplam
detaylarini hatirlama yizdeleri hesaplanmistir. Bunun icin her bir 6grenciden bilgilendirici metin
parcalarini okumalari ve bunlar ile ilgili ana fikir ve detaylari tanimlamaya dayal calisma kagitlarini
tamamlamalari istenmistir. TUm 6grencilere ¢alisma kagitlarini tamamlamalari icin yeterince zaman
verilmistir. Baglama diizeyi verisi, bitiin katihmcilarin metin hatirlama becerisi i¢in en az ¢ oturum
olacak sekilde gergeklestirilmistir. Veriler lst Uste kararlilik gosterdiginde (performans sabit olana
kadar) birinci katihmci ile 6gretim oturumlarina baslanmistir. Kararli veri, artis egilimi olmaksizin en az
g tutarli veri noktasini tanimlamaktadir (Richards, Taylor, Ramasamy ve Richards, 1999).

Ogretim Oturumlar

Ogretim oturumlari, her seferinde bir 6grenciye verilecek sekilde yiritiilmistiir. Baslama diizeyi
verileri kararlilik gésterdiginde, ilk katilimci ile 6gretim oturumlarina baglanmistir. Ogretim oturumlar
katilimecr %80’lik diizeyde Sekil 1’de verilen etkili not alma adimlarini dogru bir sekilde kullanma
diizeyine ulasana kadar devam etmistir. Bu esnada diger katiimcilar heniiz baslama dizeyi
evresindedir. Diger katilimcilar 6gretim uygulamasini tamamlayana kadar ayni dongi tekrarlanmistir.
Hedeflenen 6l¢t ise katilimcinin okuma slrecinde not alma adimlarini bagimsiz bir sekilde kullanarak
bir metnin ana fikrini, anahtar kavramlarini belirlemesi, not alma temsilcilerini kullanmasi ve elde
ettigi bilgileri organize ederek 6zgilin notlar ¢cikarmasidir. Katilimcilara etkili not alma dersleri haftada
iki kez 30 dakika siire ile ve toplam 15 oturum (6 hafta) boyunca uygulanmistir. Dersler ve yoklama
oturumlari 6grencilerin 6grenim goérdigl okulun bir dersliginde ve ders saatlerinin disinda
gerceklestirilmistir.

Yoklama Oturumlani

Ogretim oturumlarinda birinci katilimci olan Riizgar ile hedeflenen 6l¢iit karsilandiginda biitiin
katilimcilar icin toplu yoklama oturumlari gergeklestirilmistir. Yoklama oturumlari uygulamaci
(arastirmaci) tarafindan yapilmistir. Her yoklama oturumunda licer oturum diizenlenmistir. Toplu
yoklamalarda baslama diizeyi oturumlarinda oldugu gibi bitin 6grencilerin bilgilendirici metinlerin
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ana fikir ve detaylarini hatirlama performanslari 6l¢lilmustir. Birinci katilimci icin toplu yoklama
oturumlari yapilirken diger katilimcilar icin baslama diizeyi verileri elde edilmistir. Birinci katilimcl igin
belirlenen olglt (%80-%100) karsilandiktan sonra ikinci katimci ile kararli veri elde (baslama dizeyi)
edilince dgretim oturumuna baslanmustir. ikinci katihmci icin de hedeflenen élgiit karsilandiginda
diger katihmcilar ile birlikte toplu yoklama oturumlari gergeklestirilmis ve kararlilik elde edildikten
sonra Uglincli katihmer ile 6gretim oturumlarina gegcilmistir. Ugiincli katiimcida kararli veri elde
edilmesinin ardindan 6gretim oturumlari sonlandiriimistir. Ardindan buttin katilimcilar igin son toplu
yoklama oturumu gerceklestirilmistir.

izleme Yoklamalar

Tum katihmcilar icin 6gretim oturumlar sona erdikten sonra, 6gretim uygulamasi sirasinda
0grenilen becerilerin ne diizeyde korundugunu belirlemek igin izleme oturumlari gergeklestirilmigtir.
izleme oturumlari calismanin tamamlanmasinin ardindan 2, 3 ve 4. Haftalarda arastirmaci tarafindan
toplu yoklama oturumlarina benzer sekilde gergeklestirilmistir. Bu yoklamalari yiritmek igin
kullanilan yontemler, toplu yoklama oturumlarindaki ile aynidir.

Not Alma Ogretim Programi

Arastirmanin uygulama sireci arastirmaci tarafindan gerceklestirilmistir. Arastirmada not
alma 6gretim uygulamasinin ylratilmesi icin gerekli izinler alinmistir. Arastirmaci sinif egitimi yliksek
lisans derecesinden ve ilkogretim ana bilim dali doktora programindan mezun olup Milll Egitim
Bakanligi’'na bagh okullarda 6gretmenlik deneyimine sahiptir. Not alma 6gretim uygulamasi Chang ve
Ku (2014) tarafindan gelistirilen ve calismanin yazari (ilter, 2019) tarafindan Tiirkge’ye cevrilen
dersleri kapsamaktadir. Dersler okudugunu anlamada veya not alma konusunda problem yasayan
ogrenciler icin kullanighdir. Dersler dogrudan 6gretim yéntemi yoluyla verilmistir. Dogrudan 6gretim,
verilen bir 6gretim uygulamasinin ya da akademik miidahalenin tim yonleriyle katiimcilara nasil
O0grenecegini ve 6grendigini de nasil uygulayacagini 6gretmeye odaklanan etkili bir yéntemdir. Bunun
odak noktasi 6grencilere yeteneklerini basarili bir sekilde nasil kullanacaklarini ve okul icinde veya
disindaki cesitli ortamlarda kendilerinden bekleneni karsilamak icin bilgiyi nasil etkili kullanacaklarini
ogretmek ile elde edilmektedir (Ellis, Deshler, Lenz, Schumaker ve Clark, 1991).

Sekil 1’de her bir katilimcinin okuma sirasinda etkili notlar gikarmasini saglamak igin verilen
derslerin kisa bir 6zeti verilmistir.

Dersin Adi Dersin Odak Noktasi

e  Ana fikir kavramini tanimlamak

e Anahtar fikir ve detaylari belirleme tekniklerini agiklamak: Altini
cizme, farkli renkler kullanma, kutu igine alma

e Paragraflarda ana fikri destekleyen detaylari belirlemek (Metnin

Ana fikri belirlemek bashg, alt baslklar, 6rnekler, tanimlar, karsilastirmalar, karakterler,

olaylar, yardimci fikirler)

e  “TUm ayrintilar ne gibi bir fikri destekliyor?”, “Metinde gerceklesen
olay neden soz ediyor?”, “Anlatiimak istenen temel diisiince nedir?”
seklinde sorular ile metnin ana fikrini belirlemek

Ders 1

e Bilgiyi secmek ve en 6nemli bilgiye yogunlasmak
Paragraftaki bilgileri e Yogunlastirma vyontemi: Yazidaki Onemsiz ayrintilari gegcmek,
azaltmak fazlaliklari silmek, bir 6ge veya olay listesi igin Ust bir 6geyi belirlemek
e Dikkat gekici bilgiyi tespit etmek

Ders 2
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e Anahtar kelimeler arasinda kavramsal baglantilar olusturmak

e  Karsilastirmal iliskiler icin anahtar kelimeleri belirlemek (6r. ancak,

bununla birlikte, fakat, buna ragmen, 6te yandan)

Nedensel iliskiler icin anahtar kelimeleri belirlemek (Or. ¢iinki,

bdylece, sonug olarak; bu nedenle)

e Siralama iliskileri icin anahtar kelimeleri belirlemek (Or. birinci, ikinci,
sonraki, Ug¢lincli ve sonuncu)

Anahtar kelimeleri
tanimlamak

Ders 3
[ ]

e  (Cesitli not alma sekillerini tanitmak ve bunlarin yararlarini agiklamak
Semboller, isaretler, sayilar, kavram haritalari, akis semalari, tablolar,
cizelgeler, diyagramlar vb. kullanarak notlari organize etmek

Gorsel temsilcilerle
bilgiyi organize etmek

Ders 4
[ ]

Sekil 1. Not Alma Dersleri ve Odak Noktalari

Stratejinin Tanimlanmasi

Bu adimda uygulamaci tarafindan etkili not alma 6gretiminin temel amacinin tanimlanmasi
hedeflenmistir. Okudugunu anlamanin dneminden, bu yetenegin okul basarisina katkisindan, okuma
sirasinda not alma eyleminin islevinden ve derse katkisindan bahsedilmistir. Uygulamaci, bu adimda
not alma 6gretim uygulamasinin icerigini ve adimlarini sesli olarak aciklar ve poster olarak hazirladig
not alma adimlarini iceren Sekil 1’deki kartin bir niishasini 6grenciye gosterir ve 6grencinin zihninde
canh bir resim cizmeye calisir. Katilimciya 6gretim oturumlari okudugunu anlamada daha basarih
olacagini ve daha kaliteli notlar ¢ikaracagi yoniinde cesaretlendirici ovgilere yer verir.

Stratejinin Modellemesi

Bu adim, hedef davranis icin basari &lcitiiniin belirlenmesi ve uygulanmasidir. Oncelikle
uygulamaci bilgilendirici tirden kisa bir metin lzerinde renkli kalemler kullanarak Sekil 1'deki not
alma adimlarini fiziksel ve s6zli modelleme yaparak kendisi uygular; katilimciya so6zli agiklamalarda
bulunur. Uygulamaci gosteri sirasinda “sesli diisinme” yontemini kullanarak katilimciya model olur
ve katilimcidan kendisine dagitilan okuma metnini okuyarak sesli diisinmesini ve not alma adimlarina
gore basit not alma denemelerinde bulunmasini ister.

Sozel Detaylandirma ve Alistirmalar

Model olma asamasindan sonra, sozel detaylar ve alistirmalar asamasina gegilir. Uygulamaci,
not alma adimlarini okuma pargasi tGizerinde katilimciyla birlikte yritir. Katihmci not alma adimlarini
%100 dogru tanimlamak i¢in not alma adimlarini sézel olarak tekrar eder. Daha sonra katilimci metne
doner ve metni okuyarak ana fikrini belirler, metindeki ana noktalari ve kilit kavramlari paragrafin
neresinde bulacagini sézel olarak agiklar (ayni zamanda kalemle altini gizer) ve gesitli not alma
sembollerini kullanarak kendisine dagitilan bos bir kagida elde ettigi bilgileri kaydetmeye ve
dizenlemeye calisir.

Rehberli Uygulamalar

Katimci ardi ardina sinif diizeyinde bilgilendirici metin pargalarinda not alma stratejisinin
kontrolli uygulamasini gergeklestirir ve uygulamanin kazanimiyla ugrasir. Uygulamaci, katilimcinin
not alma becerisini gelistirmek icin not alma dersleri ve odak noktalari ile ilgili modellemeler yapmaya
devam eder ve katilimciyla strekli diyalog kurarak gereken ilgi ve destegi gdsterir. Katilimci, okuma
slireci boyunca not alma adimlarini kullanmada basari gosterdigi an uygulamaci katilimciya yeni bir
bilgilendirici metin verir. Katilmci, metni okuduktan sonra hizl bir sekilde metnin ana fikrini
belirlemeye, paragraflardaki gereksiz bilgileri azaltmaya, 6nemli kavramlarin altini ¢cizmeye ve elde
ettigi bilgilerin baglamina uyan sembolleri kullanarak 6zgiin notlar ¢ikarmaya c¢alisir.

Stratejinin Kazanimi igin Bagimsiz Uygulamalar
Bu adimda katilimci, not alma derslerindeki her bir adimi planh bir sekilde kullanmaya devam
eder ancak, bunu daha zorlu metin parcalari ile yapar. Katihmci, stratejiyi kullanmada bagimsiz
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performans seviyesine ulasincaya kadar uygulamaci rehberliginde not alma alistirmalarini yiritar.
Denemelerde hatali tepki varsa uygulamaci katilimciya geri bildirimler verir. Bu siireclerin sonunda
uygulamaci, katilimcinin not alma performansini degerlendirmek icin katilimciya bir calisma kagidi
verir. Calisma kagidinda Ug paragraftan olusan sinif diizeyinde bilgilendirici bir metin parcasi ve bos
bir A4 kagidi yer almaktadir. Katilimcidan metni dikkatlice okumasi ve 6grendigi becerileri kullanarak
metin ile ilgili 6zglin notlar ¢ikarmasini ister. Katihmcinin g¢ikardigi notlarin 6zlik degeri onun metinde
belirledigi ana kavramlarin sayisi ve bu kavramlari tanimlamak icin yazdigi kelime sayisina
bélinmesiyle hesaplanir. Bu hesaplamada su formil kullanihir. “Notlarin Ozliikk Degeri= Anahtar
kavram sayisi/Kelime sayisi” (Chang ve Ku, 2014). Yuksek bir 6zlik degeri katilimcinin okudugu
metinde daha c¢ok anahtar kavrami anlatmak icin daha az kelime kullandigi anlamina gelir (Kiewra,
1987). Baska bir anlatimla 6zlik deger not almada onemli fikirlere yeterli 6zenin gosterilmesidir.
Notlarin anlamhligi veya degeri ne kadar ylksek ise metinden kopyalama yiizdesi de o kadar
duslktar.

Cikarilan notlarda dogru anahtar kavramlarin sayisini belirlemek igin her bir ana kavrama bir
kavram puani atanmistir. Ornegin 6grenci okudugu metinde bir ana kavrami dogru olarak
belirlemisse ve eksiksiz olarak ifade etmisse 6grenciye 2 puan verilir. Dogru kavram notlarda kismen
ifade edilmisse o zaman 1 puan verilir. Notlarda yanlis bir kavramin ortaya ¢ikmasi halinde katilimciya
puan verilmez. Elde edilen puan kavramlari tanimlamak igin kullanilan kelimesi sayisina bolinir ve
notlarin 6zlik degeri ortaya cikarilir. Katihmcinin metinden c¢ikardigi notlarin 6zliik degerlerinde
hedeflenen 6lgit kazanilir kazanilmaz (%90 ve %100 dogrulukta not alma adimlarini kullanma
yeterligi) 6gretim oturumlari sona erdirilir ve katihmci hemen performans yoklamalarina alinir ve geri
kalan katilimcilar ise baslama evresi yoklamalarina dahil olur. Ancak notlarin 6zlik degeri dislik ise
uygulamanin adimlarina geri déndliir. Sonug olarak bu prosedirler diger katilimcilar icin de uygulanir.
Ug 6grencinin her birinden toplanan notlarin 6zliik degerinin hesaplanmasinda (Notlarin analizi)
uzman goruslerine basvurulmustur. Notlarin 6zlik degeri icin puanlayicilar arasi giivenirlik katsayisi
egitim alaninda yiksek lisans yapan iki 6gretmen tarafindan hesaplanmistir. Puanlayicilar arasi
givenirlik katsayisinin %88 ile %94 arasinda degistigi bulunmustur.

Veri Toplama Araglari
Kullanilan Metinler

Arastirmada baslama evresi, 6gretim oturumlar, toplu yoklama, izleme oturumlarinda
kullanilan metinler katilimcilarin okuma diizeylerine yonelik olarak segilmistir. Metinlerin seg¢iminde
Milli Egitim Bakanhg’nin dnerdigi ders kitaplari, Cocuk Edebiyati Griinleri ve TUBITAK Bilim Cocuk
kitaplarindan yararlanilmistir. Belirlenen metinler ayrica 06gretim uygulamasi 6ncesi katilimci
dgrencilerin 6gretmenleri ile de paylasilmistir. Ogretmenler derslerde dgrencilerin bu metinleri daha
once hi¢ okumadigini agiklamistir. Metinlerin okunabilirliklerinin tespitinde Atesman’in (1997)
Flesch’ten Turkge’ye uyarladigi okunabilirlik formali kullaniimistir. Okunabilirlik formiline gore
metinler orta gliclikte (5.1) bulunmustur (Atesman, 1997).

Metin Hatirlama Yiizdesi

Katilimcilarin baslama evresi, toplu yoklama ve izleme oturumlarinda metin hatirlama
performansini 6lgmek icin Hagaman ve Reid (2008) tarafindan gelistirilen yontem kullaniimistir. Bu
yontem, 6grencilerin bir metni okuduktan sonra metne bakmadan bu metin hakkinda hatirladiklar
onemli bilgileri (6r. Ana fikir, yardimci fikirler, ana kavramlar, 6rnekler) s6zIi ya da yazili olarak ifade
etmelerini ya da metnin ne oldugunu tanimlamalarini belirlemektedir. Katilimcilarin metindeki ana
fikir ve 6nemli bilgi parcalarini tanimlamalari ve bunlari kendi kavramlari ile anlatmalari ya da
paragraftaki ifadelere benzer ifadeleri kullanmalari kabul edilmektedir. Katihmcilarin metindeki kesin
kelimeleri hatirlamalari gerekli degildir. Arastirmada tiim yoklamalarda katilimcilardan okudugu her
bir metin pargasi hakkinda hatirladigi detaylari/kritik noktalari ve belirledigi ana fikri yazili olarak
ifade etmeleri istenmistir. Dogru tepki ylzdesini hesaplamak icin, dogru hatirlanan ana fikir ve
detaylarin sayisi hatirlanmasi gereken toplam sayiya bélinmis ve 100 ile ¢arpilmistir [Hatirlanan
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dogru ana fikir ve detay sayisi / Metindeki ana fikir ve detaylarin toplam sayisi x 100) (Hagaman ve
Reid, 2008).

Uygulamanin Dogruluk Derecesi
Gozlemciler Arasi Giivenirlik

Arastirmada, gozlemciler arasi giivenirlik ve uygulama glvenirligi olmak Ulzere iki tiir glivenirlik
verisi toplanmistir. Gozlemciler arasi glvenirlik en az iki gézlemcinin es zamanh olarak hedef
davranisin  ne dlzeyde gerceklestigine iliskin  yaptiklari  bagimsiz  degerlendirmelerin
karsilastirilmasidir. Tim yoklama oturumlarin yansiz atama ile belirlenen %30’unda gozlemciler arasi
glvenirlik verileri toplanmistir. Gozlemcilerden biri 6gretmen olup 15 yillik bir deneyimine sahiptir.
Digeri Sosyal bilgiler egitiminde yliksek lisans derecesine sahip bir 6gretmendir. Gozlemcilere
arastirmaya dahil olan katilimcilarin metin hatirlama o6l¢iimlerini iceren kagitlari verilmis ve bu
Ogrencilerin dogru tepki yuzdelerini bagimsiz olarak hesaplamalari istenmistir. Puanlayicilar arasi
guvenirlik “Anlasmalar/(Anlasmalar+Anlasmazliklar) x 100” formull ile hesaplanmistir. Puanlayicilar
arasi glvenirlik katsayisi %92 olarak hesaplanmistir. Tek denekli arastirmalarda gozlemciler arasi
givenirligin en az %80 olmasi 6ngérillmektedir (Tekin-iftar ve Kircaali-iftar, 2016). Bu anlamda
gozlemciler arasi glvenirlik degerlerin %90’In (izerinde olmasinin bu arastirma icin yeterli oldugu
soylenebilir.

Uygulamanin Giivenirligi

Tim 6gretim oturumlarinin %30’unda, uygulama glivenirligi verileri toplanmistir. Uygulamanin
glvenirligi icin arastirmaci tarafindan uygulamaci davranislarina iliskin bir “Uygulama Guvenirligi
Degerlendirme Formu" hazirlanmistir. Bu davranislar, dogrudan 6gretim yonteminin bilesenlerine
dayali yuritllen etkili not alma adimlarini igermektedir. Gozlemciler 6gretim oturumlarinin %30’unu
izlemis ve kendilerine verilen “Uygulama Gilvenirligi Degerlendirme Formundaki maddeleri
isaretlemistir. Uygulama glivenirligi icin elde edilen veriler Billingsley, White ve Munson (1980, akt.
Tekin-iftar ve Kircaali-iftar, 2016) tarafindan gelistirilen formiil kullanilarak hesaplanmistir [(Gdzlenen
arastirmaci davranisi/Planlanan arastirmaci davranisi) x 100]. Gozlemciler arasi uygulama guvenirligi
katsayisi %90 olarak hesaplanmistir.

Verilerin Analizi

Arastirmada elde edilen veriler grafiksel olarak analiz edilmistir. Grafiksel analiz ydonteminin
kullanilmasinin nedeni grafiksel analizin deneklerin performansinin gergekgi bir sekilde gérinmesine
yardimci olmasi ve uygulama silrecinde gerekli degisikliklerin yapilmasini kolaylastirmasidir (Tekin-
iftar ve Kircaali-iftar, 2016). Grafikte veri yolunun diizeyine bakilarak veriler analiz edilir ve
yorumlanir. Elde edilen sonuglar 6ncelikle grafikte gosterilir, daha sonra verilerin egilimi, kararliligi ve
diizeyi gorsel yolla analiz edilir (Lane ve Gast, 2014). Sekil 2’de verilen grafikte yatay eksen oturum
sayisini, disey eksen ise katilimcilarin metin hatirlama 6lglimlerindeki dogru tepki yulzdesini
gostermektedir.

Bulgular

Arastirmada elde edilen sonuglar her g katiimcinin metin hatirlama yilizdelerinde belirgin
artislar sergiledigini gostermistir. Sekil 2’ de Riizgar, Toprak ve Nehir’in baslama evresi, toplu yoklama
(performans) ve izleme yoklamalarinda metin hatirlama ylzdeleri verilmistir.

Baslama evresinde vyapilan yoklama O&lcimlerinde bitiin katiimcilar metin hatirlama
ylzdelerinde disik performans sergilemistir. Baslama evresinde Riizgar, Toprak ve Nehir icin metin
hatirlama yiizdeleri ortalamasi (tepki ylizdesi) sirasiyla %36.5, %38.5 ve %32.5 olarak bulunmustur.
Bu bulgu her bir katilimcinin 6gretim oturumlari 6ncesi ana fikir ve detaylari belirlemede giglik
yasadigini gostermektedir. Ancak dogrudan hedef gosterilmeksizin Gg¢ katilimcinin tamami 6gretim
uygulamasinin ardindan metin hatirlama oOlglimlerinde dogru cevap vyizdesi bakimindan artis
gostermistir. Dogru tepki ylzdesi Riizgar icin %78.5, Toprak igin %75.5 ve Nehir icin %72 olarak
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bulunmustur. Bu sonuglar, 6grencilerin baslama evresi ile kiyaslandiginda okudugunu anlama
becerilerinde dnemli dlglide basari sagladigini gbstermektedir.

Katihmcilar ayri ayri olarak incelendiginde; Rizgar'in dogru tepki ylzdesi %36.5'ten (Baslama
evresi) %78.5'e (toplu yoklama) ¢cikmistir. Puan ortalamalarinda goriilen benzer artislar Toprak igin
%38.5'ten (baslama) %75.5'e (toplu yoklama) Nehir icin ise %32.5' ten (baslama evresi) %72'ye (toplu
yoklama) olacak sekilde gézlenmistir. Bu bulgulara gore dogrudan 6gretim yontemi ile yapilan etkili
not alma 6gretiminin katihmcilarin ana fikirleri tanimlama ve énemli bilgileri kavrama ve hatirlama
becerilerinin gelistiriimesinde etkili oldugu soylenebilir.

Arastirmada not alma 6gretimi sona erdikten 2, 3 ve 4. Haftalarda bitln katilicimlar igin izleme
oturumlari gergeklestirilmistir. izleme oturumlarinda dgrencilerin gésterdikleri dogru tepki yiizdesi
Rlzgar icin %76.5, Toprak i¢cin %73, Nehir icin %70 olarak belirlenmistir. Toplu yoklama verileri ile
kiyaslandiginda izleme yoklamalarinda her bir katilimcinin puan ortalamalarinda kigik bir etki kaybi
gorilse de bu degerlerin Hagaman, Casey ve Reid’e (2016) gére %70 ve Uizerinde olmasi 6grencilerin
elde ettikleri kazanimlari koruduklarini gdstermektedir.
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Sekil 2. Katilimcilarin Baslama Evresi, Toplu Yoklama ve izleme Oturumlarinda Metin Hatirlama
Olgiimlerinde Dogru Tepki Yiizdeleri

Tartisma ve Sonug

Bu arastirmada, etkili not alma 06gretiminin okudugunu anlama gigligli olan ortaokul
ogrencilerinin metin hatirlama performansi (zerinde etkili olup olmadigl incelenmistir. Arastirma
bulgulari 6gretim uygulamasinin 6grencilerin metin hatirlama diizeylerini artmasi ile iliskili oldugunu
gostermistir. Dogrudan 6gretimin ardindan bitiin 6grencilerin bilgilendirici metinlerin ana fikir ve
detaylarini hatirlama performanslarinda 6nemli diizeyde ilerlemeler gézlenmistir. Her bir 6grenci
0gretim oturumlari sonunda yapilan toplu yoklamalarda hedeflenen 6l¢iitii kazanmistir. Performans
yoklamalarinda elde edilen sonuglara gore, 6grencilerin 6gretim uygulamasinin ardindan metinlerin

438



Not Alma Ogretiminin Metin Hatirlamaya Etkisi

ana fikirlerini tanimlamada zorluk ¢cekmedigi gérilmustir. Bu bulgu metinsel bilginin hatirlanmasinda
not alma &gretim uygulamasinin pratik yararlihgini ortaya koymaktadir. izleme yoklamalari verileri ise
bitiin 6grencilerin elde ettikleri kazanimlari koruduklarini gdstermistir. izleme verilerine gore,
ogrenciler metin hatirlama performansinda baslama evresi ile kiyaslandiginda oldukca yiksek bir
basari elde etmistir. Arastirma sonuglari, okudugunu anlama gii¢ligii olan 6grencilerin okudugunu
anlamada o6nemli gelismeler kaydettigini gostermistir. Bunun olasi agiklamasi 6grencilerin
ogrendikleri etkili not alma becerilerini okuma sirecinde kullanarak metindeki 6nemli bilgileri
kodlamalari ve bu bilgiler arasinda i¢ baglantilar kurmasi olabilir (Kiewra ve Fletcher, 1984).
Ogrenciler kendilerine sunulan metinlerin farkh bélimlerinden kritik bilgileri secerek, ilgili fikirleri
organize ederek kendi kavramlarini ifade etmektedir. Boylece bu becerilerin 6grencilerin tuttuklari
notlari islemelerini ve metinlerin igerigini daha derin bir sekilde kavramalarini gerektiren yeni
gorevlerde kullanmalarini ve hatirlamalarini kolaylastirdigi anlasiimaktadir (Slotte ve Lonka, 1999).

Arastirmada not alma o6gretimi, okudugunu anlama gigcligl olan 6grencilerin ana fikir
tanimlama becerilerini gelistirmek icin faydali bir yol olarak goéziikmektedir. Bulgular, not alma
O0gretim uygulamasinin metin materyalini kavrama ve hatirlama performansi (izerinde etkili olduguna
iliskin bir kanit sunmustur. Ayrica izleme verileri 6grencilerin etkili not alma becerilerini 6grendigini
ve okuma slrecine vyansitabildigini gostermistir. Bu sonuglar 1siginda not alma becerileri ile
temellendirilmis bir okuma 6gretiminin kavrama diizeyi zayif olan 6grencilerin okudugunu anlama
becerilerinin gelistirilmesinde etkili bir yontem oldugunu soylemek mimkindir. Buna gore
ogretmenler etkili not alma adimlarini okuma etkinliklerine dahil ederek 6grencilerinin okudugunu
anlama, dinledigini anlama ve hatirlama becerilerini gelistirebilirler. Clink(i arastirmada elde edilen
bulgular 6grencilerin 6grendikleri not alma becerilerini metinler zerinde uyguladigini ortaya
koymaktadir. Ogrencilerin okudugunu anlama giiclikleri ile ilgili dizeyleri gdz 6niinde
bulunduruldugunda, arastirma sonuglari umut vericidir. Bu anlamda dogrudan 6gretim yontemi
kullanilarak etkili not alma becerileri ile ilgili yapilan bir 6gretim, okudugunu anlamada giglik
yasayan ogrenciler icin bir yol haritasi olarak gériilebilir (Pressley ve McCormick, 1995). Ogretmenler
bu tip 6grencilerin okudugunu anlama dizeylerini kabul edilebilir ya da istenen seviyeye gelene kadar
dogrudan 6gretim yontemini kullanarak etkili not alma ile ilgili derslerin 6gretimine gidebilirler.
Ogretmenler okudugunu anlama diizeyleri akranlarinin gerisinde olan &grenciler icin not alarak
O0grenmeye dayali bir okuma 6gretimini kendi aktivitelerine dahil edilebilirler.

Arastirmada elde edilen sonuglar, alanyazinda yapilan dnceki arastirmalarin sonuglari ile de
ortismektedir (Kiewra ve dig., 1995; Lee, Lan, Hamman ve Hendricks, 2008; Rickards, Fajen, Sullivan
ve Gillespie, 1997; Spires, 1992; Sweeney ve dig.,1999; Tsai ve Wu, 2010). Hem Faber ve digerlerinin
(2000) ¢alismasindaki 9. sinif 6grencileri hem de Rahmani ve Sadeghi'nin (2011) ¢alismasindaki lisans
O0grencileri not alma Ogretimi araciligliyla metinsel bilgiyi algilama ve hatirlama becerilerini
gelistirmistir. Benzer sekilde ilter (2017) zayif okuyuculara etkili not alma konusunda bir &gretim
vererek 6grencilerin harfi harfine kopyalama yuzdelerini azalttigini ve igerik alan metinlerinde daha
fazla ana kavrami hatirlayarak kisa ve 6zgiin notlar Urettigini belirlemistir. Benzer bulgular 6grenme
yetersizligi olan 6grencileri egiten Boyle’nin (2010) ¢alismasinda, ayrica disik veya yliksek 6n bilgiye
sahip ogrencileri karsilastiran Mayer'in (1989) calismasinda da yanki bulmustur. Alanyazindaki tim
sonuclar not alma becerileri (izerine yapilan 6gretimin hatirlama ve algilama test puanlarini artirdigini
ve Ogrencilerin konu ya da metin ile ilgili ana fikirleri ve detaylari daha iyi 6grenmesine yardimci
oldugunu ortaya koymaktadir. Bu durum, not alma 6gretiminin ana fikir ve detaylari hatirlama
performansiyla bitlinlestirilen okudugunu anlama gelisimi Gzerinde 6nemli bir etkisinin bulundugunu
isaret etmektedir.

Uygulamanin Pratik Etkisi
Metinden 6zIi notlar ¢ikarma, okullarimizdaki genel basari icin 6nemli becerilerden biridir.
Okudugunu anlama konusunda problem yasayan pek ¢ok 6grencinin metinleri anlamada problem
yasadigl, not tutarken kelime kelimesine kaydettigi, eksik notlar aldigi veya bu notlarin derste sunulan
bilgi ya da kritik fikirlerin kiglik bir yilzdesini icerdigi bilinmektedir (Boyle ve dig., 2015).
Alanyazindaki arastirmalar ve bu arastirmadan elde edilen bulgular 6grencilere dogrudan 6gretim
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yontemi kullanarak etkili not alma becerileri 6gretildiginde onlarin okudugunu anlama yeteneklerini
gelistirebildigini ortaya koymaktadir. Bu anlamda not alma becerileri 6gretimi okudugunu anlama
glcltgi olan 6grenciler icin umut vaat eden bir strateji 6gretimi olarak gozikmektedir (Sweeney ve
dig.,1999). Okuyuculara bilissel stratejileri 6gretmenin etkilerini arastiran 6nceki arastirmalar bu
sekilde bir akademik miidahalenin zayif okuyucularin okudugunu anlama yeteneklerini gelistirdigini
gostermistir (Palincsar ve Brown, 1985). Bu acidan bilissel stratejileri 6gretmeye dayali miidahaleler
ogrencilerin metindeki bilgileri daha iyi bir sekilde elde etmeleri, islemeleri, akillarinda tutmalarina
olanak sagladigi icin 6gretmenler tarafindan etkili bir uygulama olarak goérilmelidir (Deshler ve Lenz,
1989; Kobayashi, 2006). Nitekim 6gretim oturumlari kisa strdigl icin not alma 6gretimi butin
dgrencilerin okudugunu anlama ve hatirlama becerilerini gelistirmek icin basit ve pratik olabilir (ilter,
2017).

Sinirhliklar ve Gelecek Galismalar igin Oneriler

Bu arastirmanin birtakim sinirhliklari bulunmaktadir. Birincisi, arastirmada katilimci sayisi Gg
altinci sinif 6grencisi ile sinirlidir. Bulgularin genellenebilmesi igin farkli sinif diizeylerinde farkli
katihmcilar veya diger o6rneklemler ile tekrarlanmasina gereksinim vardir. ikincisi, drneklem
se¢ciminde Yanlis Analiz Envanteri sonuglari ve O0gretmen gorisleri dikkate alinarak okudugunu
anlama gugcligl yasayan Ogrenciler hedef alinmistir. Gelecek c¢alismalar katimcilarin okuma
becerilerini degerlendirmede farkli degerlendirme 6lgiimleri kullanilarak g¢ogaltilabilir. Uglinciisd,
arastirmada izleme yoklamalari 6gretim uygulamasi sonra erdikten sonra 2, 3 ve 4. Haftalarda
gerceklestirilmistir. Kisa siireli izleme verileri, uzun vadede elde edilen kazanimlarin kalici etkisini
degerlendirmek icin mimkin gérinmemektedir. Gelecek calismalar, 6grencilerin performansini
degerlendiren daha uzun vadeli ek izleme yoklamalarini ele alabilir. Dérdiincisi, not alma 6gretimi
g katilimciyla bireysel olarak yiritilmastir. Gelecek ¢alismalar, uygulamanin kiiclik grup ya da tiim
sinif ortaminda esit derecede etkili olup olmayacagini belirlemelidir. Besincisi, arastirmada
katilimcilarin not alma o6gretimi yoluyla kazandigi becerileri dinleme ya da akademik konulara
genellemesine yonelik degerlendirme olgcimleri yapilmamistir. Gelecekteki ¢alismalar etkili not alma
ogretimi ile ilgili derslerin kullanilmasi yoluyla 6grencilerin elde ettikleri becerileri farkli durumlara
genelleyip genellemedigini belirlemek icin genelleme yoklamalarinin gergeklestiriimesine yer
verebilir. Clinklii okudugunu anlama glgliglu yasayan 6grencilerin 6grendikleri becerileri okuma
sirasinda nasil kullandiklarini ve farkli igeriklere genelleyebildiklerini incelemek énem arz etmektedir
(Graves, 1986). Sonug olarak bulgular, gelecekteki arastirmalarda g¢ogaltilmaya ve genisletiimeye
¢alisilmahdir.
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Extended Abstract

Introduction

Note-taking skills instruction focus on teaching students how to take concise notes
systematically and consistently (Titsworth and Kiewra, 2004). It also encourages students to listen
carefully to the lesson lectures and to provide processing the information in-depth (Bauer and
Koedinger, 2006). Taking notes is a fairly natural learning strategy that is commonly used by higher-
level students (Van Meter et al., 1994). But note-taking can be quite challenging, annoying or
overwhelming for students at risk for athletics, students in special education and poor readers
(Suritsky and Hughes, 1991). In general, problems such as language processing, motor skills, cognitive
functions, task complexity, and lack of training or experience are among the variables that may
prevent students from taking notes while they are reading or listening (Mercer and Mercer, 1998;
Polloway and Patton, 1997; Schumaker and Deschler, 1984). Also, taking notes during reading is a
difficult process for students because students must use summarization, conceptual mapping and
other reordering methods, together with prior-knowledge they have in writing their own words,
while interpreting the information to increase their textual understanding. However, it is expected
that readers will use their critical skills to identify and extract important concepts, rearrange the
information in the text and make the text different from the original in note-taking activities (Slotte
and Lonka, 1999). The research has shown that note-taking training has received less attention than
other reading strategies. Because note-taking is considered a skill that the student possesses
naturally or is acquired spontaneously. Among the reasons why less attention is given to teaching
note-taking skills as following the not required for teachers to teach students to take note-taking
skills, the distribution of teacher lecture notes compiled by the teacher to ensure time-efficiency or
the compensation of a more good note-takers notes. But such practices may not allow students to
identify independently key points of other information presented to students and to make important
analyzes and information distinctions necessary to produce original quality notes (Lewis and Doorlag,
1991; Lovitt and Horton, 1991). These practices encourage passive learning reactions or modes of
response that limit the opportunities for active participation in a student's learning process
(Greenwood et al., 1984). This indicates the necessity of a comprehensive effective note-taking skills
training for students. Hence, teaching today how to take notes, which is an area where adequate
research has not been conducted, is a major area of interest today (ilter, 2017).

Method

This study used a multiple baseline design across groups with multiple probes given during
baseline. Experimental stages include the baseline level stage, teaching sessions, performance
probes and maintenance probes. Procedures used to assess percentage of text recalled were those
developed by Hagaman and Reid (2008) in the probes. Participants identified by reading
comprehension measures consisted of three middle-school students who had reading
comprehension difficulties.

Results

All the participants performed poorly at the text recall percentages in the probes made
during the baseline phase. During the baseline phase, the mean of text recall percentages (response
percentage) for Ruzgar, Toprak and Nehir were 36.5%, 38.5% and 32.5%, respectively. This finding
shows that each participant had difficulty in determining the main ideas and details before the
teaching sessions. However, without direct targeting, all three participants showed an increase in the
percentage of correct answers in text recall measures after completion of the instruction. The correct
response percentage was 78.5% for Ruzgar, 75.5% for Toprak and 72% for Nehir. These results show
that the students achieved a significant success in reading comprehension skills compared to the
baseline. When the participants are examined separately; the correct response percentage of the
Ruzgar has increased from 36.5% (baseline) to 78.5% (whole probes). Similar increases in the mean
scores were observed from 38.5% (baseline) for the Toprak to 75.5% (whole probes) and from 32.5%
(baseline) for the Nehir to 72% (whole probes). These findings suggest that effective note-taking
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instruction seem an effective in developing the skills of the participants in defining the main ideas
and understanding and recalling important information. For all participants, treatment effects
maintained across 2, 3 and 4-week follow up. Percentage recall in maintenance for Ruzgar, Toprak
and Nehir was 76.5%, 73%, and 70%, respectively. Compared to the performance probe data,
although there was a small loss of effect in the mean scores of each participant, the fact that these
values were 70% or more according to Hagaman, Casey and Reid (2016) shows that the students
maintained their setting goals.

Discussion and Conclusion

The results of the study reveal that students have significantly improved their inability to
understand the reading. Thus, these skills made it easier for students to process the notes they hold
and use them in new tasks that require a deep understanding of the content of the texts (Slotte and
Lonka, 1999). The process of teaching note-taking skills as an example of cognitive strategy seems to
be a useful way to give students who have difficulties in reading comprehension the opportunity to
improve recall performance. The findings obtained provided evidence that teaching based on
effective note-taking while reading was effective in understanding and remembering text material.
Also, findings showed that taking notes while reading was a strong strategy for students to
understand and that students who had difficulty reading comprehension could learn and internalize
effective note-taking skills (ilter, 2017). According to these results, it is possible to say that reading
instruction based on a note-taking strategy is a correct method for students' reading comprehension
performance. In this sense, note-taking instruction that comes with self-maintenance teaching can be
called a roadmap for students in the reading process. Accordingly, teachers can accept their students'
reading comprehension levels to gain effective note-taking skills or they can go to the teaching of
note-taking skills by using the direct teaching method until they reach the desired level. To support
students whose reading comprehension levels are significantly below their peers in the classroom, to
understand the text they read and to remember the main ideas and details, teachers can take note-
based learning teaching into their activities.
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Oz

Bu arastirma, ilkokul birinci sinif 6grencilerinin ilk okuma ve yazma becerilerinin 6grenim
sureglerine aile katiliminin etkisinin birinci sinif 6gretmenleri gdziinden degerlendirmeyi amaglayan
nitel bir durum arastirmasi olarak gergeklestirilmistir. Calismaya Kars ilinde gorev yapmakta olan
43 birinci sinif 6gretmeni katilmistir. Arastirmacilar tarafindan gelistirilmis agik uglu sorulardan
olusan anket formu o6lgme araci olarak kullanilmistir. Elde edilen veriler (izerinden betimsel
analizler gerceklestirilmistir. Arastirmanin bulgularindan elde edilen sonuglarda aile katiliminin
yetersiz oldugu gorilmustir. Aile katiiminin saglanmasina yonelik yapilan g¢alismalarin aileler
Uzerindeki etkisinin yetersiz kaldigina dair gorislere ulagiimistir. Aile katiliminin yetersiz kalmasinin
en blylk etkisi olarak ailelerin beklentilerinin, dnceliklerinin oldugu goriilmustir. Aile destegi
goren 6grencilerin ise siniftaki diger arkadaslari ile arasinda olan farkhliklarin gézle goralur bir
sekilde oldugu anlasiimistir. Bu bulgular yaninda ilk okuma ve yazma sirecinin okul ile sinirli
kalmamasi, evde de aile tarafindan gerekli destegin verilmesinin daha yararli oldugu konusunda
goris birligi oldugu anlasiimistir.

Anahtar Kelimeler: Okuma ve yazma 6gretimi, aile katihmi, sinif 6gretmenleri

Effects of Parent Involvement in First-Grade Students’ Learning Reading and Writing:
Views of Elementary School Classroom Teachers

Abstract

The research was used qualitative case study in order to evaluate the effect of parent involvement
in the first graders’ learning reading and writing skills from the views of elementary school
classroom teachers. A total of 43 first grade teachers working in Kars province participated in the
study. The questionnaire consisting of open-ended questions formed by the researchers was used
as a measurement tool. Descriptive analysis was employed on the obtained data. It was seen that
family involvement was insufficient according to results obtained from findings of the research. It
was found that the effect of the studies on family involvement was insufficient for the families.
Expectations and priorities of parents were seen as the biggest effect of insufficient family
involvement. It was observed that the differences between the students having family support and
the other friends in the class were noticeable. It was come into agreement that first reading and
writing process is not limited to school and it will be more useful to continue and integrate at home
Keywords: Teaching reading and writing, parent involvement, elementary school classroom
teachers
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Okuma ve yazma becerileri bireyin kendini gerceklestirmesini ve dolayisiyla toplumun
surekliligini saglayan temel yasam becerilerinden biridir (Tok, Tok ve Mazi, 2008). Okuma ve yazma
becerileri ile siklikla ayni anlamda kullanilan “okuryazarhk” s6zll ve yazili iletisim sistemlerinin etkili bir
sekilde kullanilabilmesi icin 6nemli bir aractir (Gil, 2007). Erken ¢ocukluk déneminde okuryazarligin
temelleri atilmakta ve ilkokul yasantisinin baslamasi ile birlikte okuma ve yazma becerileri elde
edilmektedir.

GUnlmuzde donanimli bir birey olmak giderek 6nem arz etmektedir. Bu 6zelliklere sahip
olabilmek icin pek cok beceriye ihtiyac duyulmaktadir. Bu beceriler; bireyin kisisel potansiyeline,
bulundugu sosyal cevreye ve icinde bulundugu birtakim imkanlara bagli olabilmektedir. iste bu noktada
kisinin pek cok seyden en etkin bigcimde faydalanabilmesi islevsel okuryazar olmasini gerekli kilar. Bu
ylzden islevsel okuryazarlik, kisinin hayatina cocukluktan itibaren yerlesebilmelidir. Bunun igin de
oncelikle ailenin; cocugun hayatinin her safhasinda islevsel okuryazarliga yer vermesi ve c¢ocugu
desteklemesi gerekmektedir (Ozeng, 2012).

Ogrenme-6gretme siirecine iliskin olarak okul basarisini arttiran faktorler {izerinde yapilan
arastirmalar, okul basarisi Gizerinde okul-aile dayanismasinin énemli bir etkiye sahip oldugunu
gostermektedir (Celenk, 2003).

Anne-babalar sadece 06grencilerin ilk 6gretmenleri degil ayni zamanda da egitimcilerin
ortaklaridir. Anne-babalarin ¢ocuklariyla ilgili bir anlayislari vardir ve bu anlayis 6gretmenler icin
o6grenme deneyimlerini planlarken degerli olabilmektedir. Benzer sekilde 6gretmenler de 6grencileri,
anne-babalardan farkli bir sekilde, farkh ortamda tanidiklari icin anne-babalarin c¢ocuklarini
tanimalarina katkida bulunabilmektedirler. Egitimcilerin, anne-babalari 6gretim programi ve
cocuklarinin ilerlemeleri hakkinda bilgilendirme sorumluluklari vardir. Bunun yaninda anne-babalar da
okul programina ve hedeflerine katkida bulunabilirler. Anne-babalar ¢ocuklarini giidiilemede, okulda
ogrenilenler ile disaridaki firsatlar arasinda baglanti kurmada aktif rol tstlenebilirler (Danielson, 2002,
akt. Kegeli-Kaysili, 2008).

Cocugun ilkokula baslamasiyla birlikte, 6grencinin okul basarisi (izerinde rol oynayan cevresel
etkiler toplumun daha yeni bir kesimine dogru genisler. Fakat aile etkisi butlinlyle ortadan kalkmaz.
GUnin 24 saati igerisinde okul saatlerin miktari g6z 6niine alinirsa, gocuk yasaminin %’niin bu dénemde
de aile igerisinde gegirir. Bu durum, okul yillarinda da gocuk- aile etkilesiminin 6nemini géstermektedir
(Celenk, 2003).

ilk okuma ve yazma 6gretiminde, evde cocuguna egitim yardimi saglayan ve bu amagla okul ile
yakin isbirligine giren ailelerin g¢ocuklarinin okudugunu anlama basarilarinin daha yiksek oldugu
sonucuna varilmistir (Celenk, 2003).

Okulda yapilan egitim evde anne-babalar tarafindan da desteklenmedigi siirece, okul
egitiminde basariya ulagsmak olasi degildir. Okul ve aile iki farkh toplumsal kurumdur ve farkli
beklentiler etrafinda sekillenmislerdir. Bu iki farkli kurumun gocuklarin egitimleri konusunda ¢ikar
birligine getirilmesi gereklidir. Sorun 6zellikle okul egitiminin baslangici olan ilkdgretim birinci siniflar
icin cok daha 6nemlidir; clinkii en temel calisma ve 6grenme becerileri bu yilda olusturulmaktadir
(Simsek ve Tanaydin, 2002).

Aile ici uyum, ailenin destekleyici yaklasimi ve ailenin okul etkinliklerine katilmasindaki
cesitliligin, okul basarisi Gizerinde 6nemli etkileri vardir. Yapilan arastirmalarda sinif icerisindeki basarisi
duslik 6grencileri diger 6grencilerden ayiran en 6nemli etkenin anne-baba ilgisi oldugu belirlenmistir.
Ayni zamanda anne-babanin ¢ocuklarina olan otoritesi ve tutarsizligi da akademik basarisinda 6nemli
rol oynadigi géralmustir (Celenk, 2003).

Aile katiliminin saglanabilmesi icin egitimciler okul-aile isbirligine inanmali ve planlamalarini bu
dogrultuda yapmaldir. Egitimciler, ailelere okulda verilen egitimi desteklemeleri gerektigini ve bu
sekilde cocuklarinin basariyi elde edebileceklerini anlatmalidir. Bu sebeple ¢ocuklar okula basladigi
andan itibaren egitimciler ile aileler iletisim halinde olmalidir. Cocuklarin basarili olabilmesi icin okul-
aile-toplum isbirligi 6nem gostermektedir (Oguz, 2012).

Okul-aile is birligi streci, ailelerin ¢cocuklarini okula kayitlarini yaptirdiklari ilk andan itibaren
baslamaktadir. Boylece 6gretmenlerin aile katilimi programi felsefelerini belirledikten sonra ellerinde,
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kayitlar sirasinda edinilen ¢ocuk ve aileye iliskin temel bilgiler mevcut olmaktadir. Cocuklar ve aileler
ileilgili elde edilen bu ilk bilgiler, aile katilimi programinin genel gergevesini olusturmaktadir (Omeroglu
ve Yasar, 2005).

Okulda verilen egitimin evde, evde verilen egitimin okulda desteklenmesiyle bir devamliligin
olmasi ve boylece hem okulda hem de evde g¢ocugun istendik davranis degisikliklerine dogru bir
bicimde ulasmasi saglanacaktir. Okul ve aile is birligi 6grenci basarisini arttirirken, katihm, gtidileme,
kendine giliven ve olumlu davranislarin gelismesinde oldukga etkilidir. Cocuklarin okul ve 6gretmene
karsi olumlu tutum gelistirmesinde aile katilimi temel arag olarak gortlmektedir (Guler, 2007).

Akademik ve sosyal gelisim ozellikleri agisindan bakildiginda, ilkokul birinci sinif 6gretim
etkinlikleri icerisinde yer alan ilk okuma yazma siireci, temel ve zorunlu 6grenim basamagini olusturan
ilk6gretimin en 6nemli asamalarindan biridir. Bu asamanin 6grencinin 6grenim yasantilarina basarili
bir baslangi¢ gorevi gorebilmesi igin etkili bir yaklagimla yonetilmesi gerekir. Bu amagla yapilacak en
onemli yonetsel etkinliklerden biri, “ilk okuma yazma 6gretimi siirecine aile desteginin saglanmasidir.”
Bu sebeple, dncelikle her aile igin “aile egitimi ihtiyag analizi” yapilmasi gerekir. Clinki ailelerin egitsel
acidan sahip olduklari avantajli veya dezavantajli durumlarin neler oldugu bilinmeden c¢ocuklarinin
egitimine saglayabilecekleri etkili destekleri bilinemez. ilkdégrenimin baslangicini olusturan “ilk okuma
yazma siireci” ilk, orta ve yiiksekdgrenimin de temelini olusturmaktadir. ilk okuma yazma siireci,
islevsel okuryazarligin yaninda tim 06gretimsel yasantilarin baslangicini olusturan yeterliklerin
kazandirilmaya calisildigi bir asamadir. ilk okuma yazma siirecinin basarisi, aile ile okulun tam ve siirekli
isbirligine dayaldir. Cocuklari ilkogretime yeni baslayan aileler, bir yandan ¢ocuklarinin okullarina tam
zamanli katihmini saglamak, diger yandan okul yasantilari icinde yer alan egitsel ve sosyal etkinliklere
surekli katilimda bulunmak durumundadir. Okula etkili aile katihmi, okullarin 6grenci o6zellik ve
gereksinimlerine uygun olarak ailelere sunacagi “aile egitimi” sayesinde saglanabilir (Ozbas, 2013).

Bu arastirmada da aile katiliminin birinci sinif 6grencilerin okuma ve yazma becerini 6grenme
sureclerine etkileri sinif 6gretmenleri gorisleri dogrultusunda degerlendirilmesi amaglanmistir. Bu
amag dogrultusunda asagidaki sorulara cevaplar aranmistir:

1. Okuma ve yazma becerilerini kazanim sirecinde aile katiiminin etkisi nedir?

2. Aileler ¢cocuklarinin okuma ve yazma becerilerini 6grenme siireglerine hangi yollarla dahil
olabilirler.

3. Okul ve 6gretmen aile katihm siirecini nasil kolaylastirabilirler?

4. Aile katilimi noktasinda 6gretmenlerin karsilastiklari guiglikler nelerdir?

Yontem

Arastirmanin Modeli

Bu arastirmada ilkokul birinci sinif 6grencilerinin okuma yazma becerilerini kazanmalarinda
O0grenme slireglerine etkin aile katiminin sinif 6gretmenlerinin goziinden degerlendirilmesi
amaclanmistir. Bu baglamda arastirma nitel bir durum arastirmasi olarak desenlemistir. Arastirmada
amaca uygun olarak nitel arastirma yontemlerinden olgu bilim (fenomonoloji) kullanilmistir.

Nitel arastirmalar olay, olgu ve durumlarin oldugu gibi ortaya konmasini ve nedenlerinin
belirlenmesini sagladigi gibi katilimcilarin bizzat sirece dahil olmalarini saglamasi bakimindan da
dnemli bir arastirma desenidir (Ozcan ve Ozcan, 2016).

Arastirma grubu

Calisma grubunu Kars ilinde gérev yapmakta olan 43 sinif 6gretmeni olusturmustur. Tez
calismasinda kolay ulasilabilir 6rneklem yonteminden faydalaniimistir. Calismaya katihm gonulliluk
esas! Uzerine kurulmustur. Calisma kapsaminda 60 sinif 6gretmeni ile iletisime gecilmistir. Ancak 60
sinif 6gretmeninden sadece 43 sinif 6gretmeni anketlere geri donis saglamistir. Arastirmayi olusturan
katihmcilarin yaklasik %67’sini kadin 6gretmenlerin, yaklasik %33’lnl ise erkek ogretmenlerin
olusturmustur. Katilimcilarin yas 6zelligine gére 20-30 yas araligindaki katiimcilar yaklasik %79’luk, 30-
40 yas arahigindaki katilimcilar yaklasik %13, 40 yas ve Usti katiimcilar ise yaklasik %8’lik bir dilim
olusturmustur. Mesleki deneyim 06zelligine gore ise 1 ay-10 yil kategorisini katilimcilarin yaklasik
%88’lik, 11 yil-20 yil kategorisini katilimcilarin yaklasik %5’lik, 21 yil-30 yil kategorisini katilimcilarin
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yaklasik %2'lik, 31 yil ve Ustl kategorisini katilimcilarin yaklasik %5’lik kismin olusturdugu gorilmistir.
Gorev yeri 6zelligi gbz 6niine alindiginda katilimcilar arasindan kéyde ¢alisan 6gretmenler yaklasik %74,
ilcede c¢alisan Ogretmenler yaklasik %21, ilde calisan 6gretmenler yaklasik %5’lik bolimani
olusturmaktadir. Kurumdaki gorev siiresi 6zelligi dikkate alindiginda ise 1 ay-10 yil kategorisini %98’lik,
11 yil-20 yil kategorisini %2’lik dilimin olusturdugu gorilmektedir. Meslek hayatlari boyunca
okuttuklari sinif diizeyleri 6zelligi incelendiginde ise katihmcilarin yaklasik %91’i 1. sinif, katiimcilarin
yaklasik %60’1 2. sinif, katilimcilarin yaklasik %53’0 3. sinif, katilimcilarin yaklasik %630 4. sinif okuttugu
goralmastir.

Veri Toplama Araglari

Calismada arastirmacilar tarafindan gelistirilen acgik uclu sorulardan olusmus anket formu
kullanilmistir.  Anketin gelistirme slrecinde ilgili literatlir incelenmis ve elde edilen bilgiler
dogrultusunda hazirlanan sorularla taslak bir form yapilandiriimistir. Olusturulan taslak form,
arastirmacilarin da dahil oldugu uzmanlar tarafindan incelenmistir. ilgili déniitlerin yapilmasi ile birlikte
sorularin 6lgtilmek isteneni 6lgme, arastirmanin amacina hizmet etme, anlasilma, siralanma ve tasarim
acgisindan yeniden diizenlenmistir. Ardindan arastirma grubu disindaki 5 sinif 6gretmenine anket formu
verilerek onlardan gelen doniitler ile anket formu yeniden diizenlenmistir. Anket formu bes bélimden
olusmustur. ilk béliimde katimcilarin demografik 6zelliklerine iliskin sorular yer almistir. Bu bélimdeki
sorular ile katihmcilarin cinsiyet, yas, mesleki deneyim, ¢alistigi okulun bulundugu yer, calistigi okuldaki
gorev slresi ve bugline kadar okuttugu sinif diizeylerine iliskin veriler toplanmistir. Anketin ikinci
bolimiinde ise katiimcilarin 6n yasantilarina ait veriler toplanmistir. Bu bolimde toplamda 5 agik uglu
soruya yer verilmistir. Anketin tG¢linci béliminde ise katilimcilarin aile katilimina yénelik uyguladiklar
planlamalara, okulun uyguladigi planlamalara, velilerin aile katilimina yonelik calismalarina yonelik
kisisel stratejileri ve deneyimlerine iliskin gorusleri hakkindaki veriler toplanmistir. Bu baglamda
anketin Gglinct bolimiinde toplam 16 agik uglu soru yer almistir. Anketin dordiincli béliminde ise
katilimcilarin aile, aile katilimi ve ¢alistigi kurum ile ilgili inanglarina yonelik gorisleri hakkinda veriler
toplanmistir. Bu bélimde toplamda 13 acik ucglu soruya yer verilmistir. Anketin son bélimu olan besinci
bolimde ise katimcilarin ailelerin etkin katilimina yoénelik meslektaslarina 6nerdikleri tavsiyelere
yonelik gorislerine iliskin veriler toplanmistir. Bu baglamda anketin son bolimi olan kapanis
bolimiinde toplamda 1 acik uglu soruya yer verilmistir.

Verilerin Toplanmasi

. . Uzman gorisiinin
Literatlir taramasi 4 —> a||rg1mas§|

Anketin son halinin S Katilimcilar ile
verilmesi iletisime gegilmesi

Anket formunun
katihmcilara
dagitiimasi

Katihmcilarin geri
. —

dontte bulunmasi

Sekil 1. Veritoplama sireci
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Sekil 1'de gorildigl lzere literatlirin taranmasi sonucunda arastirmanin amacina uygun
anket hazirlanmistir. Uzman gorisleri alinarak anket Gzerinde gerekli diizeltmeler yapilmistir. Gerekli
izinlerin Kars il Milli Egitim Miidiirligiinden alinmasi ile birlikte izin siireci tamamlanmustir. Katilimcilar
ile iletisime gecilmek istendiginde ise bazi sikintilar ortaya ¢ikmistir. Cevre sartlarindan, ulasimdan ve
gorev yapildigi yerin cok kii¢lik bir ilge olmasindan kaynakli katilimcilara ulasmada sikintilar olusmustur.
Bu tilr sikintilardan dolayi sadece 60 katilimci ile iletisime gecilebilmistir. Ancak bu katilimcilar ise anket
doldurma siirecini uzatmis ve sadece 43 katilimci geri doniitte bulunmustur. Verilerin toplanmasi siireci
tim bu olumsuzluklarin sonucunda uzamistir. Planlanan siirecten daha uzun bir sirecte
tamamlanmistir. Verilerin bir araya getirilmesi ile birlikte analiz stireci baglamigtir.

Verilerin Analizi

Acik uclu sorudan elde edilen veriler 6ncelikli olarak her bir soru basligi altinda bilgisayarda
WORD ortamina aktarilmis ve her bir arastirmaci tarafindan ayri ayri analiz edilmistir. Daha sonra
ulasilan kodlamalar karsilagtiriimigtir. Gérus farkliliklarinin oldugu durumlarda sonuglar birlikte yeniden
degerlendirilmis ve uzlasma saglanmistir. Elde edilen kodlar tekrarlanma sikhklari dogrultusunda ilgili
olduklari soru basligi altinda tablolastirilarak sunulmustur. Tablolardaki frekans degerleri kisi sayisini
degil, yapilan kodlamanin kag kisi tarafindan ifade edildigini géstermistir.

Gegerlik ve Giivenirlik

Nitel paradigma mantiginin benimsendigi calismalarda arastirma bulgularinin sayisal
niceliklerle de desteklenmesi arastirmalarin kalitesini artirmada kullanilan 6nemli yollardan biridir
(Yildirnm, 2010). Bu arastirmada da elde edilen veriler sayisal degerlerle desteklenmistir. Arastirmada
elde edilen veriler calismadaki arastirmacilar tarafindan degerlendirilmis ve sirekli yapilan
karsilastirmalarla en dogru yargilara ulasiilmaya calisiimistir. Daha sonra veriler arastirmanin mantigini
bilen, egitim programlari alaninda c¢alisan bagimsiz bir kodlayiciya verilmis ve kendisinden verileri
degerlendirmesi istenmistir. Daha sonra bagimsiz arastirmacinin ulastigi degerlendirmeler ile
arastirmacilarin ulasmis olduklari sonuglar karsilastirilmis ve var olan uyusmazliklar giderilmeye
cahsilmistir. Arastirmacilarin ve bagimsiz kodlayicinin ikilemde kaldigi durumlar tekrar gozden
gegirilmis ve ortak bir fikir birligine varilincaya kadar gerekli dizeltmeler gergeklestirilmistir. Yapilan bu
arastirmanin transfer edilebilirligini artirmak igin anlasilir ve detayl betimlemelere yer verilmis; veri
toplama sireci, katilimcilarin 6zellikleri, nasil segildikleri ve veri analiz siireci detayli bir sekilde
arastirmada sunulmustur. Bu sekilde arastirmanin transfer edilebilirligine katki saglanmistir (Creswell
ve Miller, 2000). Bu sekilde yapilacak benzer c¢alismalara ayrintili betimlemeler vasitasi ile yol
gosterilmistir. Bu arastirmada ¢alismanin gegerligini ve giivenirligini artirmak igin izlenilen yollardan
biri de ulasilan sonuglarin ¢alismadaki katihmcilardan bazilarina gosterilmesi ve ulasilan sonuglar
hakkinda onlarin gorislerinin alinmasidir. Boylelikle elde edilen bulgulara yonelik katilimcilardan
donatler alinmis ve bu sekilde arastirmacilardan kaynaklanabilecek yanliliklar en aza indirgenmeye
calisilmistir. Elde edilen bulgularin inandiricihgini artirmak amaci ile katihmcilarin agik uglu sorulara
iliskin belirtmis olduklari gorlslerden ornek alintilara yer verilmistir. Bu alintilar yapilirken arastirmaya
yanlihk katacak gorisler degil, verilen cevaplarin genelini yansitacak gorislerle ilgili 6rneklerden
alintilar yapilmistir.

Bulgular
Arastirmanin Kisisel Stratejiler ve Deneyimler Boliimiiyle ilgili Bulgular
Calismanin kisisel stratejiler ve deneyimler bolimiinde ilk soruda aileleri ¢ocuklarinin
egitimlerine etkin ve bilingli bir sekilde katilimlarini saglamak icin 6gretmenlerin uyguladiklari stratejiler
konusunda gorisleri elde edilmeye ¢alisiimistir. Elde edilen bulgulara Tablo 1 yer verilmistir.

Tablo 1.
Ogretmenlerin Ailelerin Cocuklarinin Egitimlerine Etkin ve Bilingli Bir Sekilde Katiimlarini Saglamak icin
Uyguladiklari Stratejiler

Gorugsler f
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isbirligi 6
istek uyandirma 8
Birebir goriismeler 16
Veli toplantilari 20

Okul ve ev arasi bilgi alisverisi
Ev ziyaretleri

Arkadaslik iliskileri

Sosyal Etkinlik

Surekli iletisim halinde olmak
Strateji yok

Onemli olan 6gretmen
Aileleri tanimak

Notla iletigsim

Kitap okuma gizelge takibi
Evde okuma yarisi
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Tablo 1 incelendiginde en ¢ok uygulanan stratejiler olarak veli toplantilari, birebir goriismeler
ve istek uyandirma gorilmektedir. Tim bu stratejileri ise ortak payda olan iletisim altinda
birlestirmislerdir. Asagida bu soruya iliskin 6gretmen goérislerinden 6rnek alintilara yer verilmistir.
“Veli toplantilari ile siirekli iletisim halinde olmaya ¢alisiyorum. Telefon aramalari, mesaj génderme gibi
iletisimi destekleyen seyler kullaniliyorum. (KO32)”

“Aileler ile birlikte siirekli isbirligi yaparak, 6grenciye gerekli destegin verilmesi amaclanir. Ogrencinin
okuma istegi uyandirilir. (KO7)”

“Devamli ailelerle icli disl olmaya ve onlari okula ¢cocuklarinin gelecegini hazirlamak icin davet etme ile
ilgili stratejiler uyguladim. Her bir velimi detayli taniyarak onlarla yakin iliski de olmayr amagladim.
Kéyde kaliyor olmamin da avantajini kullanarak bu konuda ¢alismalar yaptim. (KO17)”

Calismanin kisisel stratejiler ve deneyimler bolimdinin ikinci sorusunda ise 6gretmenlerin
uygulanan stratejilerin basarili olup olmadigi konusundaki dislinceleri elde edilmek istenmistir. Elde
edilen bulgulara Tablo 2’de yer verilmistir.

Tablo 2.

Ogretmenlerin Uygulanan Stratejilerin Basarili Olup Olmadigi Konusundaki Diisiinceleri
Gorusler f
Kismen basaril 11
Basarili 18
Basarili olmadi 6
Uygulamiyorum 3

Tablo 2 incelendiginde uygulanan stratejilerin ¢ogunun basarili oldugu ancak bir¢ogunun da
kismen basarilh oldugu gorilmektedir. Asagida bu soruya iliskin 6gretmen gorislerinden 6rnek
alintilardan birine yer verilmistir.

“Egitimde ailenin destegdi oldudu siireclerde basari cabuk elde edilir. (KO2)”

Calismanin kisisel stratejiler ve deneyimler bolimiiniin Gg¢lincli sorusunda ise aile katiliminin
nasil bir stire¢ oldugu hakkindaki 6gretmen dislinceleri ele ainmistir. Elde edilen bulgular Tablo 3’te
yer verilmistir.

Tablo 3.

Ogretmenlerin Aile Katiliminin Nasil Bir Siire¢ Oldugu Hakkindaki Diisiinceleri
Gorusler f
Temel aile 5
Surekli 9
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Ogrenci-6gretmen-aile licgeni
iletisim

Takip

Deger vermek
Gerekli

Ailenin gorevi
Egitim devami
Yol gosterici
Desteklemek
Olumlu-olumsuz
Onemli siireg
Farkli zorluklar
Bolgesel agidan
Basari anahtari
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Tablo 3 incelendiginde aile katiminin siirekli, dnemli bir sire¢ oldugu ve iletisim ile
saglanabilecegini dair bulgulara ulasilmistir. Asagida bu soruya iliskin 6gretmen goruslerinden 6rnek
alintilara yer verilmistir.

“Stirekliligi olan ve olmasi gereken bir siire¢. (KO28)”

“Bulundudgu yere gére farkli zorluklari olan ve her daim lizerinde kafa yorulmasi ve ekstra ¢alisma
gerektigini diisiiniiyorum. (KO17)”

“Aile katiimi; ailenin 6grencinin dersleriyle alakadar olmasi ve ¢ocugu hakkinda égretmenle siirekli bir
iletisim iginde olmasidir. (KO37)”

Calismanin kisisel stratejiler ve deneyimler boliminin dordiincii sorusunda ise katilimcilarin
cahstiklari okulda ailelerin etkin katilim diizeyleri noktasindaki gorisleri elde edilmek istenmistir. Elde
edilen bulgulara Tablo 4’te yer verilmistir.

Tablo 4.

Calistiklari Okulda Ailelerin Etkin Katilim Diizeylerine iliskin Ogretmen Gériisleri
Gorusler f
Her sene azaliyor 2
Katilim yetersiz 19
Etkin katilim var 10
Okul-aile isbirliginde ¢cogunluk 2
Katilim yok 6
Veliye bagli 1
Orta diizeyde 3
Katilim bilingli degil 1

Tablo 4 incelendiginde ailelerin etkin katilimin yetersiz oldugu goérilmektedir. Asagida bu
soruya iliskin 6gretmen gorislerinden 6rnek alintilardan birine yer verilmistir.
“Maalesef istenilen diizeyde katilim s6z konusu degil, ailelerin egitim algisi, yasam sekilleri ve ekonomik
ugraslari bu durumun en biiyiik sebeplerindendir. (KO24)”

Calismanin kisisel stratejiler ve deneyimler bolimiinin besinci sorusunda ise suan okuttuklari
siniftaki 6grenci ailelerinin etkin katihmi ile ilgili disiinceleri elde edilmek istenmistir. Elde edilen
bulgulara Tablo 5’te yer verilmistir.

Tablo 5.

Ogretmenlerin Suan Okuttuklari Siniftaki Ogrenci Ailelerinin Etkin Katilimi ile ilgili Diisiinceleri
Gorusler f
Hepsi ile etkin katilim 12
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Veliler arasinda rekabet
Sinifin yarisinda katihm
Etkin katilim basariyi arttirir
Katilim yok

Distk katihm

Cogunlukta katilm
Ogretmenin gabasiyla
Bilingli ailelerde katilim
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Tablo 5 incelendiginde en cok iki gérisiin ortaya ¢iktigi gértlmistir. Bu gortslerden biri hepsi
ile etkin katilim bir digeri ise duslik katilimdir. Asagida bu soruya iliskin 6gretmen gorislerinden 6rnek
alintilara yer verilmistir.

“Cok fazla etkin katihm oldugunu séylemek imkénsizdir. (KO21)”
“Veliler rekabet halinde ve daha duyarlilar. (KO6)”

Calismanin kisisel stratejiler ve deneyimler béliminin altinci sorusunda ise sinifta okuma ve
yazma agisindan ¢ok fazla aile destegi goren 6grencilerin durumu sorgulanmistir. Elde edilen bulgulara
Tablo 6’da yer verilmistir.

Tablo 6.
Sinifta Okuma ve Yazma Acisindan Cok Fazla Aile Destedi Géren Odgrencilerin Durumuna lliskin
Ogretmen Goriisleri

Gorisler f
Var 19
Yok 12
1/3 oraninda 1
Birkag 6grenci 10
%50 oraninda 1

Tablo 6 incelendiginde sinifta okuma ve yazma destegi alan 6grencilerin var olma durumunun
ylksek oldugu goérilmektedir. Asagida bu soruya iliskin 6gretmen goruslerinden 6rnek alintilardan
birine yer verilmistir.

“Hayir. Sadece 6zel gereksinimli 6§rencim cok fazla aile destedi aliyor. (KO26)”

Calismanin kisisel stratejiler ve deneyimler béliminin yedinci sorusunda ise aile destegi goren
ogrencilerin durumlari hakkindaki gorisleri elde edilmek istenmistir. Elde edilen bulgular Tablo 7’de
verilmistir.

Tablo 7.

Aile Destegi Géren Ogrencilerin Durumlari Hakkindaki Ogretmen Gériisleri
Gorusler f
Ekonomik durum 14
Sosyal ¢evre 15
Ozgiiven yiiksek 7
Okula, derslere daha ilgili 1
Uretken 1
Gozim odakh 1
Basari 14
Aileler egitime 6nem 2
Kesinlik yok 5
Fark var 3
Ozel gereksinimli 1
Arkadas iliskileri 1
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Tablo 7 incelendiginde aile destegi géren 6grencilerin durumlari hakkindaki gorislerinden
sosyal cevre, ekonomik durum ve akademik basari olarak farkliliklarinin oldugu gérilmektedir. Asagida
bu soruya iliskin 6gretmen goriislerinden drnek alintilara yer verilmistir.

“Sinifin basari diizeyi agisindan 6nden gelen édrencilerini, ailelerini destegini géren édgrenciler
olusturmaktadir. (KO42)”

Calismanin kisisel stratejiler ve deneyimler bolimiiniin diger sorusunda ailelerinin katimiyla
cocuklarin okuma ve yazma basarilarinda énemli gelismelerin olup olmadigi hakkindaki gorusler elde
edilmek istenmistir. Elde edilen bulgular Tablo 8'de verilmistir.

Tablo 8.
Ailelerinin Katilimiyla Cocuklarin Okuma ve Yazma Basarisindaki Gelismeler Hakkindaki Ogretmen
Gortisleri

Gorisler

Oldu 4

Okuma Yazma

Dikte

Olmadi

Beceriyi kalicilastirma

Odevleri yapmak
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Tablo 8 incelendiginde 6gretmenlerin ailelerinin katilimiyla ¢ocuklarin okuma ve yazma
basarisinda dnemli gelismelerin oldugu yoninde goruslerini bildirmislerdir. Asagida bu soruya iligskin
O0gretmen goruslerinden 6rnek alintilara yer verilmistir.

“Evet oldu. Ozellikle egitim derecesi yiiksek ailelerde. (KO1)”
“Tabi ki de oldu. Ogrencinin ézellikle 6§retimi pekistirme asamasinda aile destedinin katkisi éGrencide
beceriyi kalicilastirmada oldukg¢a etkili oldugunu séyleyebilirim. (KO24)”

Calismanin kisisel stratejiler ve deneyimler béliminin diger sorusunda aileleri etkin olarak
katilmayan c¢ocuklarin siniftaki basarilari hakkinda 6gretmen goérisleri belirlenmek istenmistir. Elde
edilen bulgular Tablo 9’da verilmistir.

Tablo 9.

Aileleri Etkin Olarak Katilmayan Cocuklarin Siniftaki Basarilari Hakkindaki Ogretmen Gértiisleri
Gorusler f
Var 29
Kismen var 5
Yok 8
Hemen hemen hepsi 1
Dezavantaj 1
Basarisiz 3
Farkli yollarla gidermek 1
Ailenin 6Gnem vermemesi 1
Cocuklardaki istek 1
Sosyal anlamda da farklilik 1

Tablo 9 incelendiginde aileleri etkin olarak katilmayan ¢ocuklarin sinif icerisindeki varliginin
fazla oldugu belirlenmistir. Asagida bu soruya iliskin 6gretmen gorislerinden 6rnek alintilara yer
verilmistir.

“Soyledigim gibi zaten cogunlugunu bu tarz velilerin olusturdugu égrencilerim var. Bu da hem akademik
basariyi diisiiriiyor hem de sosyal anlamda da diger 6grencilerden farkhilik gésteriyor. (KO17)”
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“Aileleri etkin katilmayan 6grencilere gére aileleri etkin katilim gésteren égrenciler daha istekli olanlar
gayet basarilidir. (KO23)”

Calismanin kisisel stratejiler ve deneyimler boliminin diger bir sorusunda aileleri etkin olarak
katilmayan cocuklarin durumlari ile ilgili 6gretmen gorisleri elde edilmek istenmistir. Elde edilen
bulgular Tablo 10’da verilmistir.

Tablo 10.

Aileleri Etkin Olarak Katilmayan Cocuklarin Durumlari ile ilgili O§retmen Gériisleri
Gorusler
Yetersiz sosyal iliski ve cevre
Zayif ekonomik durum
Cevap yok
Sorunlu 6grenciler
Diisiik akademik basari
Ekonomik duruma verilen 6nem
Ogrencinin kendi ¢abasi
Ailenin 6nceligi
Ekonomik durum etkili degil
Ozgiiven
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Tablo 10 incelendiginde aileleri etkin olarak katilmayan ¢ocuklarin durumlari ile ilgili yetersiz
sosyal iliski ve ¢evre ve ailenin onceligi 6n plana ¢ikmistir. Asagida bu soruya iliskin 6gretmen
gorislerinden 6rnek alintilara yer verilmistir.

“Ailenin ekonomik durumu-ugraslari, cocuklara gereken 6zeni géstermede bir engel olusturmaktadir.
Kéyle sinirli kalan sosyal gevre yiiziinden ¢ocuklar kendini gelistirememektedir. (KO24)”

“Ekonomik durumlari iyi degil. Annesi okuma yazma bilmeyen var. Babalari siirekli sehir disinda ya da
tiim giin (hafta sonu déhil) isteler. (KO27)

Arastirmanin kisisel stratejiler ve deneyimler béliminin diger bir sorusunda okuma ve yazma
sirecine etkin katilan ailelerin degerlendirmelerde c¢ocuklarinin (zerinde baskilar olusturup
olusturmadigl konusundaki 6gretmen gorusleri elde edilmek istenmistir. Elde edilen bulgular Tablo
11’de verilmistir.

Tablo 11.
Okuma ve Yazma Siirecine Etkin Katilan Ailelerin Bu Degerlendirmelerde Cocuklarinin Uzerinde Baskilar
Olusturup Olusturmadiklari Konusundaki O§retmen Gériisleri

Gorusler f
Baski olusturmuyor 18
Bazen baski olusturabiliyor 16

Yonlendirme 3
Baski olusturuyor 6
Onlem 2
Cocuklara gore aile katilimi 1
Yanls yontem 1
Olumlu yonde baski 1

Tablo 11 incelendiginde okuma ve yazma sirecine etkin katilan ailelerin bu
degerlendirmelerde c¢ocuklarinin Gzerinde baskilar olusturup olusturmadiklari hakkinda baski
olusturmuyor ve bazen baski olusturabildikleri gorisleri oldukga ylksek ¢ikmistir. Asagida bu soruya
iliskin 6gretmen gorislerinden 6rnek alintilara yer verilmistir.

"Baski olusturan velim olmad.. Sonuglari haberdar ettigim icin 6nlemler aldik ve ¢cocuklarin ilerlemesini
sagladik. Sorunlar ¢abuk ¢éziildii. (KO38)”
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“Az da olsa baski olusturuyor. Ama bu baski gelecek giinlerde 6§renciyi pozitif yénde etkiliyor. (KO33)”

Arastirmanin inanglar Béliimiindeki Sorulara iliskin Bulgular
Arastirmanin inanglar béliimiindeki ilk sorusunda uygun aile katilimi hakkindaki katilmcilarin
gorisleri elde edilmek istenmistir. Elde edilen bulgular Tablo 12’de verilmistir.

Tablo 12.

Uygun Aile Katilimi Hakkindaki Katilimcilarin Gérdsleri
Gorusler f
ilgi 12
iletisim 11
Baski boyutunda olmamali 1
Destek 11
isbirligi 5
Fayda 2
Rehber aile 5
Surekli 3
Ogretim okulda yapilmal 1
Akademik basari artar 1
Ogretmen okulda aile disarida 2
Cocugun seviyesine inmek 1

Tablo 12 incelendiginde ise uygun aile katiimi hakkinda elde edilen gorusler ilgi, iletisim ve
destek olunmasi yéniinde ortaya ¢ikmistir. Asagida bu soruya iliskin 6gretmen goérislerinden 6rnek
alintilara yer verilmistir.

"Cocugunu ¢ok fazla yargilamadan, destek alan, yol gésteren aile tipi. (KO16)”
“Aile katilimi saglanmali fakat 6gretmen-aile rolleri karistirlmamali. (KO2)”

Arastirmanin inanclar bolimiindeki ikinci sorusunda ailelerin ¢ocuklarina katki saglamayi
isteyip istemedikleri konusundaki 6gretmen gorisleri elde edilmek istenmistir. Elde edilen bulgular
Tablo 13’te verilmistir.

Tablo 13.

Ailelerin Cocuklarina Katki Saglamayi Isteyip istemedikleri Konusundaki Odretmen Gériisleri
Gorusler
istek var
Katki yok
Bilingli degil
Engelleyen etmenler
Onem vermek
istemiyorlar
Basarili
Basarisiz
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Tablo 13 incelendiginde ailelerin ¢ocuklarina katki saglamayi isteyip istemedikleri konusunda
istekli olma ve olmama durumu en ¢ok géze ¢arpan gorislerden biri olmustur. Asagida bu soruya iliskin
O0gretmen gorislerinden 6rnek alintilara yer verilmistir.

"Her aile ¢cocuguna katki saglamak ister. Kimi bunu basari, kimisi basaramaz. (KO43)”
“Sinifi ve uygulanan programi izlemesi, sarki, oyun ve hikdye okuma gibi etkinliklerde 6gretmenin
roliinii listlenmesi gerektigini diisiiniiyorum. (KO1)”
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Arastirmanin inanglar bolimiindeki diger bir sorusunda katiimcilarin ¢ahstiklari okulun aile
katilimini arttirmak icin gabalari hakkinda gorisleri elde edilmek istenmistir. Elde edilen bulgular Tablo
14’te verilmistir.

Tablo 14.
Katilimcilarin Calistiklari Okulun Aile Katilimini Arttirmak igin Cabalari Hakkindaki Gériisler
Gorusler
Evet
iletisim
Rehberlik
Bilgilendirme ¢alismalari
Orta seviyede
Disunmuyorum
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Tablo 14 incelendiginde katilimcilarin ¢ahstiklari okulun aile katimini arttirmak igin
cabaladiklari ortaya ¢ikmistir. Asagida bu soruya iliskin 6gretmen gorislerinden 6rnek alintilara yer
verilmigtir.

"Kiigiik bir okulda yapilmasi gerekeni yapiyorlar. (KO19)”

“Diisiiniiyorum. Okulumuzun égretmenleri velilerimize siirekli rehberlik ediyorlar. Bilgilendirme
calismalari yapiyorlar. (KO38)”

“Okulumuz gerek idare gerek dgretmenler olarak ailelerle siirekli irtibat halinde ve aileleri
bilgilendirmektedir. (KO40)”

Arastirmanin inanglar boélimindeki diger bir sorusunda hangi tiir aile katiiminin ¢ocugun
okuma ve yazma basarisinda daha etkili oldugu konusunda 6gretmen gorisleri elde edilmek
istenmigstir. Elde edilen bulgular Tablo 15’te verilmistir.

Tablo 15.
Hangi Tiir Aile Katihminin Cocugun Okuma ve Yazma Basarisinda Daha Etkili Oldugu Hakkindaki
Ogretmen Goriisleri

Gorisler f
Surekli iletisim halinde 4
Diizenli katilim 1
Maddi olmayan 1
Sevgi ve ilgi 11
isbirligi 10
Bireysel gérismeler 1
Destek 11
Yol gosterici 1
Iyi 6rnek 1
Surekli 1
Bilingli 1
Yeterli 6lglide 2

Tablo 15 incelendiginde sevgi ve ilgiye dayali, 6grenciye destek verilen ve is birligi icerisinde
olunan aile katiiminin ¢ocugun okuma ve yazma basarisinda daha etkili oldugu gorisleri ortaya
¢citkmistir. Asagida bu soruya iliskin 6gretmen goriislerinden 6rnek alintilara yer verilmistir.
"Ogretmene saygi unsurunu géz 6éniinde bulunduran, cocuklari ile vakit gegiren. (KO22)”

“Ogretmenle siirekli gériis alis-verisinde olan bir aile cocugunun nerede eksik kaldigini nerede yardima
ihtiyac duyacadini iyi bilir. Bu da dogru miidahale demektir. (KO36)”
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Arastirmanin inanglar boélimindeki diger bir sorusunda ailelerin katiliminda gocuklar igin
faydasiz olan bir durum goriip gormedikleri hakkindaki 6gretmen gorisleri elde edilmek istenmistir.
Elde edilen bulgular Tablo 16’da verilmistir.

Tablo 16.

Ailelerin Katiminda Cocuklar icin Faydasiz Olan Bir Durum G6ériip Gérmedikleri Hakkindaki Gértisleri
Gorusler f
Hayir 21
Baski 4
istek disinda 3
Siddet ve tehdit 1
isbirligi 1
Evet 14
Yanlhs 6gretimler 7
Karsilastirma yapilmasi 2
Bilingsiz destek 3

Tablo 16 incelendiginde ailelerin katiliminda ¢ocuklar igin faydasiz bir durum olmadigi ve
oldugu durumlari ortaya ¢cikmistir. Asagida bu soruya iliskin 6gretmen gorislerinden 6rnek alintilardan
birine yer verilmistir.

"Goriiyorum. Asiri baski olunca cocuklar isteksizlesiyor. (KO34)”
“Tamamen faydasiz. Ciinkii okuma-yazma faaliyetlerini nasil yapilmasi gerektigini bilmiyorlar. (KO23)”

Arastirmanin inanglar bolimiindeki diger bir soruda 6gretmenlerin siniflarinda aile katilimina
yonelik etkili stratejiler uygulayip uygulamadiklari hakkindaki gorisleri elde edilmek istenmistir. Elde
edilen bulgular Tablo 17’'de verilmistir.

Tablo 17.
Ogretmenlerin Siniflarinda Aile Katiimina Yénelik Etkili Stratejiler Uygulayip Uygulamadiklari
Hakkindaki Gériisler

Gorusler f
Evet 28
Ailelere ulasip ulasmama 1
Her zaman i¢in daha iyisi 2
Bazen 2
Yonlendirici notlar 1
Uygulamiyorum 1
Ailelerden de ilgi 1
Hayir 6
Sartlar 2

Tablo 17 incelendiginde genel olarak 6gretmenler sinif icerisinde aile katilimina yonelik etkili
stratejiler uyguladiklari konusunda goruslerini dile getirmislerdir. Asagida bu soruya iliskin 6gretmen
gorislerinden 6rnek alintilara yer verilmistir.

"Etkili stratejiler uygulansa da uygun ortam ve sartlardan dolayr maalesef etkililik yéniinden zayif
kalmakta. (KO24)”

“Bazi teknikler ailelere anlatiliyor, ama bazilari icin bu séylenemez. (KO6)”

“Gerekli gordiigiim siireclerde aile katilimini saglayarak, bireysel gériismeler yaparak. (KO2)”

Arastirmanin inanglar bolimindeki diger bir soruda hangi problemlerin ailelerin etkin
katilmina engel oldugu hakkindaki 6gretmen gorisleri elde edilmek istenmistir. Elde edilen bulgular
Tablo 18’de verilmistir.
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Tablo 18.

Hangi Problemlerin Ailelerin Etkin Katilimina Engel Oldu§u Hakkindaki O§retmen Goriisleri
Gorusler f
Okuma yazma problemi 3
Egitim dlzeyleri 15
Ekonomik durum 16
istikrarsizlik 1
Sosyal ¢evre 8
On yargilar 2
Kaliplagsmis inanglar 1
Ogretmen ile iletisim 1
Egitime verilen 6nem 10
Yasam kosullari 8

Tablo 18 incelendiginde ekonomik durum, egitim dizeyleri ve egitime verilen 6nem gibi
problemlerin ailelerin etkin katilimina engel oldugu gérusleri ortaya ¢ikmistir. Asagida bu soruya iligskin
0gretmen gorislerinden 6rnek alintilara yer verilmistir.

"Egitimin sadece okulda oldugu diisiincesi ¢cocuguyla ilgisiz ve sorumluluk almak istemeyen aileler.
(kO18)”

“Ailedeki is yiikiiniin coklugu ve ailelerin bu konudaki bilgisizligi. (KO38)”

“Maddi sikintilar, gegim tarzi, yoresel nedenler vb.(KO40)”

Arastirmanin inanglar bélimindeki diger bir soruda okuma ve yazma basarisi ile aile katilimi
arasinda olumlu iliskilerin olup olmadigl hakkindaki 6gretmen gorisleri elde edilmek istenmistir. Elde
edilen bulgular Tablo 19°da verilmistir.

Tablo 19.
Okuma ve Yazma Basarisi ile Aile Katilimi Arasinda Olumlu iliskilerin Olup Olmadi§i Hakkindaki Gériisler
Gorusler f
Evet 39
Onemli ve gerekli 1
Dogru oranti 3
Hayir 1

Tablo 19 incelendiginde okuma ve yazma basarisi ile aile katilimi arasinda olumlu iliskilerin
oldugu dustincesi ortaya ¢ikmistir. Asagida bu soruya iliskin 6gretmen gorislerinden 6rnek alintilara
yer verilmistir.

"Yeterli aile katiliminin 6§renci basarisina olumlu katkisi oldugunu diisiiniiyorum. (KO8)”
“Okuma-yazma ile aile katilimi en 6nemli ve gerekli olan iliskidir. (KG40)”

“Kesinlikle birbiriyle yakindan iliskili oldugunu diistiniiyorum. Béyle oldugunu da cocuklarin olumlu
davranislari ortaya koyuyor. (KO17)”

Arastirmanin inanglar bolimiindeki onuncu soruda ise ailelerin ¢ocuklarinin okuma ve yazma
egitim slreclerine katiliminda kendilerini rahat hissetmeleri konusundaki 6gretmen gorisleri elde
edilmek istenmistir. Elde edilen bulgular Tablo 20’de verilmistir.

Tablo 20.
Ailelerin Cocuklarinin Okuma ve Yazma Egitim Siireglerine Katiiminda Kendilerini Rahat Hissetmeleri
Konusundaki Ogretmen Gériisleri

Gorusler f
Evet 22
Dogru teknikler 1
Stres 2
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Geri planda

Bazi zamanlarda
istekli

Hayir 16
Sikayet

Oncelik

Gerekli bilgilendirme
Onyargi

Bilingli aile
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Tablo 20 incelendiginde ailelerin cocuklarinin okuma ve yazma egitim stireglerine katihminda
kendilerini rahat hissettikleri ve ayni zamanda hissetmedikleri konusunda goérusler ortaya ¢ikmistir.
Asagida bu soruya iliskin 6gretmen gorislerinden 6rnek alintilara yer verilmistir.

"[stekli olan ailelerin kendilerini rahat hissettiklerini diisiiniiyorum. (KO9)”

“Cok fazla dediller. Ciinkii bu is aileler icinde sikinti olusturuyor. (KO21)”

“Daha éncelikli islerinin oldugunu diistinliyorum ve bu konuda pek de rahat olduklarini séyleyemem.
Cok az velimde bu rahatlik olabilir. (KO17)”

Arastirmanin inanglar béliimindeki diger bir soruda ailelerin ¢ocuklarinin okuma ve yazma
egitimlerine katilma silireclerinde size veya diger okul personeline ulasmada kendilerini rahat
hissetmeleri konusundaki 6gretmen goérisleri elde edilmek istenmistir. Elde edilen bulgular Tablo 21'de
verilmigtir.

Tablo 21.
Ailelerin Cocuklarinin Okuma ve Yazma Editimlerine Katilma Siireglerinde Ogretmene veya Diger Okul
Personeline Ulasmada Kendilerini Rahat Hissetmeleri Konusundaki O§retmen Gériisleri

Gorusler

Evet

iletisim

isteme durumu

Rahatsiz hissetme

Ulasim
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Tablo 21 incelendiginde ailelerin cocuklarinin okuma ve yazma egitimlerine katilma
sureclerinde tiim okul personellerine rahat bir sekilde ulasabilecekleri dile getirilmistir. Asagida bu
soruya iliskin 6gretmen gorislerinden 6rnek alintilara yer verilmistir
"Evet istediklerinde rahat ulasabilme imkanlari vardir. iletisim kurarlarken de rahat hissettirmeye
calisiimaktadir. (KO12)”

“Evet bu konuda olduk¢a rahatlar. Okul kéyiin icinde ve yakin oldudu icinde kolayca ulasabiliyorlar ve
rahat olduklarindan da eminim. (KO17)”
“Evet. Telefon ve yiiz yiize gériismemizde kisitlamamiz yok. (KO38)”

Arastirmanin inanglar béliimiindeki diger bir soruda ailelerin gocuklarinin okuma ve yazma
egitim sureclerine etkin katilma konusunda sorumluluk sahibi olup olmadiklari hakkindaki 6gretmen
gorisleri 6grenilmek istenmistir. Elde edilen bulgular Tablo 22’de verilmistir.

Tablo 22.
Ailelerin Cocuklarinin Okuma ve Yazma Egitim Siireglerine Etkin Katilma Konusunda Sorumluluk Sahibi
Olup Olmadiklari Hakkindaki Ogretmen Gériisleri

Gorusler f
Evet 13
Nadiren 11
Hayir 13
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Cogunluk 4
ilgi 1
Ailelere gore 1

Tablo 22 incelendiginde ailelerin ¢ocuklarinin okuma ve yazma egitim sireclerine katilima
konusunda sorumluluk sahibi olduklari ve olmadiklari iki durumda ortaya ¢cikmistir. Asagida bu soruya
iliskin 6gretmen gorislerinden 6rnek alintilara yer verilmistir.

"Ailelerin bir kismi sorumluluk sahibi bir kismi degil. (KO20)”

“Biiyiik cogunlugu icin evet, bazi aileler ise bu durumu cok fazla umursamiyor. (KO16)”

“En bliyitik sorumlulugun aileye ait oldugunu diisiiniiyorum. Ailenin yiiklenecegi ve uygulayacadi
sorumluluklarin yerine getirmede olduk¢a 6nemli misyona sahiptir. (KO24)”

Arastirmanin inanglar bolimiindeki diger bir soruda ise bazi ailelerin ¢ocuklarinin bu
sireclerine katilmada herhangi bir sorumluluklarinin olmadigini, bu silrecin sadece 6gretmenin
sorumlulugunda olmasi gerektigini konusundaki 6gretmen gorusleri elde edilmek istenmistir. Elde
edilen bulgular Tablo 23’te verilmistir.

Tablo 23
Bazi Ailelerin Cocuklarinin Bu Siireglerine Katilma da Herhangi Bir Sorumluluklarinin Olmadigini, Bu
Siirecin Sadece Ogretmenin Sorumlulugunda Olmasi Gerektigi Konusundaki Ogretmen Gériisleri
Gorisler f
Evet 29
Hayir 10
Bazilariigin
Aile sorunlari
Tek sorumluluk 6gretmenin algisi
Aile desteginin 6nemi
Veli ziyaretleri
Sorumluluk ortak
Kismen
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Tablo 23 incelendiginde ise bazi ailelerde tim sorumlulugun 6gretmende olmasi gerektigi
yonilnde bir diisincenin hakim oldugu gorilmustir. Asagida bu soruya iliskin 6gretmen gorislerinden
ornek alintilara yer verilmistir.

"Cocuklarin sadece okuldaki egitimle de okuma ve yazmayi 6grenebilecekleri diisiincesiyle aile
katiliminin cok gerekli olmadigini diisiinmektedirler. (KO23)”

“Bircok ailede béyle bir diisiince vardir. Cocugun basari durumunun sadece 6gretmeni ilgilendirdigi eger
cocuk basarisizsa bunun tek sorulusunun égretmen oldugu séylenmektir. (KO40)”

“Evet diisiiniiyorum. ‘Aksam 6devleri ben yaptiracaksam é§retmen ne is yapiyor? (KO16)”

Tartisma ve Sonug

Arastirmanin kisisel stratejiler ve deneyimler bélimuyle ilgili 6gretmen gorisleri genel olarak
degerlendirildiginde ailelerin cocuklarin egitim slrecine etkin ve bilingli bir sekilde katilim gostermeleri
icin 6gretmenlerin uyguladiklari stratejiler 6grenilmek istenilmistir. En ¢ok uygulanan strateji olarak
veli toplantilari ve birebir gériismeler diizenledikleri goze ¢carpmaktadir. Bu stratejilerin yaninda isbirligi
icerisinde olmak, devamli iletisimi saglamak ve ailede de istegi uyandirmak adina galismalarin yapildigi
gozler onilne serilmistir. Glnimizde c¢agdas egitim anlayisinda ev ile okul yasantisi zincirlerini
olusturmak ve egitimde devamliligi saglamak basarili bir okul aile isbirligi ile gerceklesmektedir (Cagdas
ve Secer, 2011). Etkili bir aile 6gretmen iletisimi ¢ocuklarin 6grenmelerine destek olur ve okul aile
isbirliginin blyliyerek gelismesine yardim eder (Atabey ve Tezel-Sahin, 2011). Aile ve 6gretmenler
arasinda iletisimi devam ettirmek ve gelistirmek icin farkh teknikler kullaniimaktadir. Telefon
gorlismeleri, kitapgiklar, teyp ve video kayitlari, fotograflar, duyuru panolari, biltenler, haber
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mektuplari, yazismalar, portfolyo dosyalari, toplantilar, okul ziyaretleri, gelis-gidis zamanlari vb. bu
tekniklere 6rnek verilebilir (Balci ve Tezel-Sahin, 2018). Degisen toplumsal ve sosyal yapiile iletisimden
tam anlamiyla verim alabilmek i¢in teknolojinin ve cagin gerektirdigi alternatif iletisim yollari da
kullaniimaktadir (Balci, 2017).

Ogretmenler tarafindan aile katiimini artirmak igin uygulanan stratejilerin basarili olup
olmadigi ile ilgili gorisler degerlendirildiginde bu stratejilerin bir kismi basarili olarak
degerlendirilirken, bir kismi ise kismen basarili olarak degerlendirilmistir. Bunun sebebi olarak ailenin
egitim dlzeyi, sosyo-ekonomik durumunun etkiledigi disliniilmektedir. Ailelerin etkin katilimini ve
isbirligini engelleyen faktorler olarak ailenin kendi okul yasantisi ile ilgili olumsuzlugu, ekonomik
sorunlari, okula ayiracak zaman sikintisinin olmasi, egitim diizeyinin disik olmasi, 6gretmenlerin
olumsuz tutumlari ve ev ve okul kiilttriinin farkhhgi olarak gosterilebilir (Selanik-Ay ve Aydogdu, 2016).

Aile katiliminin nasil bir stire¢ oldugu konusunda 6gretmenlerin gorisleri degerlendirildiginde
bircok farkli goris ortaya cikmistir. Aile katihmi siirecinin bir streklilik icerisinde olmasi gerektigi dile
getirilen goriuslerden biri olmustur. Ayni zamanda 6nemli bir siireg oldugu ve devamli iletisim halinde
bulunulmasi gerektigine dair gorisler ortaya ¢ikmistir. Ailenin temel yapi tasi olmasi ve okul-aile-
ogretmen Uggeninin saglamlastirilarak bu siirecin daha saglikli olacagi yondeki gorisler de durumun
onemini ortaya koymustur. Ailelerin cocuklarinin toplumsallasmasina yardim etme, degerler
kazandirma, 6zglivenlerinin gelisimini destekleme, girisimcilik gibi becerilere sahip olmasini saglama,
cocuklari ile kaliteli zaman gecirme gibi pek ¢ok rol ve sorumluluklari oldugu ve bunlari ¢cocuklarina
kazandirdiklar ifade edilmektedir (Selanik-Ay ve Aydogdu, 2016). Yapilan ¢alismalarda ailelerin okulda
gecirdikleri zaman ile ¢cocuklarinin sahip olduklari temel okul becerileri arasinda anlaml bir iliskinin
oldugu gorilmustir. Bu sebeple ailelerin gocuklarini desteklemeye yonelik tutumlarinin, bakis
acilarinin ve etkinliklere cocuklariyla birlikte katiliminin dnem tasidigi belirtilmektedir (Uniivar, 2010).

Ogretmenlerin okuldaki aile katilim diizeyleri ile gérisleri genel olarak degerlendirildiginde bir
grup 6gretmen katilimin yetersiz oldugunu, diger bir grup 6gretmen ise katilim yeterli oldugunu
bildirmistir. Katimin yeterli oldugu konusunda gorus bildiren 6gretmenlerin aile katiliminin olumsuz
sonuglarindan etkilenmemek adina aile katilimindan beklentilerini disiik tutmuslardir. Aile katilimini
elestirilere agan en 6nemli olumsuzluklar; ebeveynlerin egitim diizeylerinin diisiik olmasi, bircogunun
sorumluluk alabilecek bilissel yeterlikte olmamasi ve kiiresellesmenin etkisiyle aile kurumunun
pargalanarak yok olmaya yiiz tutmasi gibi sebepler gosterilmektedir (llgar ve Coskun-ligar, 2018).
Ailenin egitime verdigi 6nem aile katiimini oldukga etkilemektedir. Bolge halkinin yer yer degisik
disinceler gostermesinin en bliylik sebebi olarak egitime verdikleri dGnem gosterilebilir. Bu farklilik
sinif icerisinde dahi aileden aileye degismektedir. Ailenin egitime verdigi 5nem dogrultusunda egitimde
verim de artmaktadir. Ogretmen okula yénelik olumsuz deneyim ve tutumlara sahip ailelerin de var
olabilecegini de gbz 6niinde bulundurarak istekli ve kararli uygulamalarla ailelerim egitim siirecine
katilimlarini saglamahdir. Ayni zamanda 6gretmenlerinde bu slregte aileler ile saglkli bir iletisim ve
iliskilerin kurulabilmesi icin gerekli 6z yeterlilige sahip olmasi gerekmektedir (Camlibel-Cakmak, 2010).

Ogretmen gorisleri dogrultusunda siniflarda aile destegi géren dgrencilerin var oldugu ancak
sinifin tamamini kapsamadigi gozler dniine serilmistir. Katilimcilardan biri kaynastirma 6grencisinin aile
destegini cok fazla gordiglinii belirtmistir. Bu durum bazi ailelerin ¢ocugun durumunu, ihtiyacini fark
ederek hareket ettiklerini de ortaya ¢ikarmaktadir. Dezavantajli cocuklarin hedeflenen becerilere sahip
olmalarinda okulda 6grencilerin edindikleri bilgi ve becerilerin farkli ortamlarda ve glnlik
yasamlarinda da genellemeleri olduk¢a 6nemlidir. Bu sebeple ailelerin ¢ocuklarinin egitimlerine
katilmalari gerekmektedir. Aileler ¢ocuklarin okulda 6grendiklerini glinliik yasamda da kullanmalarini
saglayarak bilgi ve becerinin kalicihgini saglamakta en 6nemli gorevi Gistlenmis olurlar (Yildiz, 2017).

Ogretmenlerin aile destegi géren 6grencilerin durumlari ile ilgili gorisleri degerlendirildiginde
aile destegi gbren 6grencilerin sosyal cevre, akademik basari ve ekonomik durum yéninden farkliliklar
tasidiklar gortlmektedir. TUm bu ortaya cikan farkhliklarin yaninda 6zgtivenlerinin yiksek oldugu da
gozler online serilmistir. Bireyin 6zglven gelistirebilmesi icin temel degerler her zaman yol gosterici
konumda olmalidir. Birey belli temel degerler dogrultusunda hayatini anlamlandiramiyorsa 6zgtivenleri
bu durumdan olumsuz etkilenecektir. Cocugun aileden ve g¢evreden gordigi yasantilarini sevgi ve
sayglya dayall olmasi ve sosyal hayata katilmasiyla birlikte kendine olan 6zgliveni de gelisecektir.
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Ozgiiven degerinin cocukta olusmasinda ve gelismesinde ailenin, okulun ve arkadas cevresinin etkisi
blyliktlr. Bu sebeple aile ve okul yasaminda degerler egitiminin énemsenerek etkili olarak verilmesi
gerekmektedir (Aktepe, 2018). Bu zamana kadar yapilan ¢alismalara bakildiginda ise aile katilimi ve aile
egitiminin; cocugun gelisimini destekleme kendilik algisinin ve benlik saygisinin gelisimine katki
saglama, akademik basarini arttirma, ailelerin kendilerini gelistirebilmeleri gibi konularda énemli role
sahip olduklarini ve ailelerin ¢ocuklarin egitimine katilmalarinin ne kadar gerekli oldugunu ortaya
koymaktadir (Ozcan ve Aydogan, 2014).

Ogretmenlerin aile katiliminin oldugu durumlarda gocuklarin okuma ve yazma becerilerindeki
basarilarina iliskin gorisleri degerlendirildiginde 6gretmenlerin blylik bir cogunlugu ailelerin katilimi
sayesinde 6grencilerin okuma ve yazma basarisinin arttiginin gorisiini bildirmistir. Aile katiiminin,
tiim egitim kademelerinde ¢ocuklarin akademik basarilari Gzerindeki etkileri en ¢ok dikkat ¢ceken ve
tartismasiz sekilde kabul edilen bir gergekliktir (Lindberg, 2017).

Ogretmenlerin cocuklarinin okuma ve yazma becerilerini égrenim siireclerine etkin olarak
katilmayan ailelere yonelik gorusleri degerlendirildiginde 6gretmenlerin siniflarinda gogunlukla bu tarz
ogrencilere sahip olduklarini ifade ettikleri gortilmustiir. Ebeveynlerin aile katilimi engelleri arasinda
kendi okul vyasantilarinda karsilastiklari olumsuzluklar, ekonomik sikintilarinin olmasi, okula
ayirabilecekleri zamanin sinirh olmasi, egitim dizeylerinin disik olmasi, karsilastiklari olumsuz
ogretmen tutumlari, ev ve okul kiltirinde yasanan uyusmazlklar farkh arastirmalarda ifade
edilmektedir (Cagdas, Ozel ve Konca 2016).

Ogretmenlerin aileleri etkin olarak katiimayan ogrencilerin durumlari hakkinda gériisleri
degerlendirildiginde 6grencilerin gevresiyle olan sosyal iliskilerin oldukca zayif oldugu belirtilmistir.
Ailenin onceliginin farkli olmasi, egitim diizeylerinin de disiik olmasi da aileleri etkin olarak katilmayan
ogrencilerin gézlemlenen durumlarindandir. Ailenin ekonomik kosullar dogrultusunda yeri geldiginde
cocuklarini okula géndermemesi bu durumun en giicli 6rneklerinden olmustur. Ekonomik durumun
zayIf olmasi ¢ocuklarin okul disinda calisma durumlarini etkilemekte ve sonucunda ailenin de destegi
olmayan bir egitim 6gretim hayati ortaya ¢ikmaktadir.

Ogretmenlerin aile katilimi olan ¢ocuklarin durumlari ile aileleri etkin katilim saglamayan
cocuklarin durumlarini karsilastirmali olarak degerlendirmeleri istenmistir. Katiimcilarin gérislerine
bakildiginda akademik basari yonden cocuklarin aralarinda fark olustugu goriilmistir. Akademik
basarinin tam anlamiyla saglanmasinda aile desteginin énemi olduk¢a buyuktiir. Ayni zamanda
Ogrencilerin kisisel gelisim yoniinden de farkliliklari oldugu gorilmistiir. Aileleri etkin katilim saglayan
Ogrencilerin daha yiksek 6zglivene sahip oldugu ortaya ¢ikmistir. Ailelerin etkin katilimi, 6grencilerin
sosyallesmesi agisindan da biyiik etkiye sahip oldugu anlasiimistir. Egitim ve 6gretim siirecinde aile ve
okul arasinda gergeklesen etkili bir isbirligi ve karsilikli etkilesimin, 6grencinin okul basarisina ¢ok biiyiik
katkilari vardir. Aile faktor, 6grencilerin sosyal, duygusal, bilissel ve psikomotor gelisimi ve akademik
basarisini etkileyen en 6nemli faktérlerden biridir. Bu sebeple ailelerin egitim ve 6gretim siirecinde
¢ocuklarinin gelisini ve akademik basarisini yakindan izlemesi ve okulda yapilan etkinliklere tim
samimiyetiyle katilmasi gerekmektedir (Hacisalihoglu-Karadeniz, Aksu ve Topal, 2012).

Arastirmada 6grenciler arasinda olusan farkliliklarin aile katihmindan kaynaklanmadigina iliskin
gorisleri degerlendirildiginde o6gretmenlerin biyik cogunlugu bu farkliigin aile katiimindan
kaynaklandigini belirtmistir. Aile uyumlu, i¢ ve dis dlizenlenisi olagan, toplumdaki gelismeler onun
yapisini bozacak durumda degilse ¢ocuk icin mikemmel bir egitim yuvasidir. Ailenin egitici nitelikte
olan toplumsal gevresi, ailenin ¢ocuklari ile gesitli hak ve sorumluluklarla birbirine baglayan ideal bir
egitim ortamidir (llgar ve Cosgun-ligar, 2018).

Arastirmada 6gretmenlerin 6grencilerin okuma ve yazma becerilerindeki gelisimleri nasil
degerlendirdiklerine yonelik gorisleri géz oniinde bulunduruldugunda degerlendirme calismalari
olarak dikte calismasi, sinif ici okuma, plan ve programa gore degerlendirmelerin yapildigi gérilmuastar.
Okuma vyarismalari ve gozlem formlari da kullanilan degerlendirme calismalarindandir. Etkili bir
degerlendirme, s6z konusu 6lgme kriterleri gz oniline alinarak yapilir. Basarili bir degerlendirme
sadece test sorulariyla yapilmamalidir. Farkli tlirde sorular ve 6lgme yontemleri ile degerlendirmeler
gerceklestirilmelidir (Akyol, 2007).
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Ogretmenlerin okuma ve yazma siirecine etkin katilan ailelerin cocuklar {izerinde baski kurup
kurmadiklarina yonelik gorisleri degerlendirildiginde ailelerin cocuklar tizerinde baskilar olusturdugu
anlasiimistir. Ailenin etkin katihm géstermeleri ve cocuklarini iyi taniyarak beklentilerini bu dogrultuda
olusturmalari baskiyi ortadan kaldiracagi 6gretmen gorusleri dogrultusunda anlasiimistir.

Cocuk ve ebeveyn arasinda ev ortaminda gerceklesen okumanin bir cesit aile katilimi olup
olmadigi yoniindeki 6gretmen gorisleri degerlendirildiginde 6gretmenlerin hepsi nu tir bir okumanin
aile katihmi oldugu yonde gorislerini dile getirmislerdir. Boylelikle ailelerin rol-model olma durumunu
gerceklestirdigini, cocugun tesvik edildigini, ilgiyi daha ¢ok hissettigi ve 6grenciye destek olundugu
yoniinde durumu degerlendirmislerdir. Boylece egitimin sadece okulda sinifli kalmadigi ve ailede de
devam ettigi ortaya ¢ikmistir. Aile katilimi etkinlikleri genel olarak ev ve okul temelli olmak (izere iki
baslik altinda toplanmigtir. Ev temelli aile katilim etkinlikleri; okul disi uygulamalari icermekte ve bu
uygulamalar ¢cogunlukla ev ortaminda geceklestigi icin ev temelli olarak isimlendirilmistir. Ogretmen
tarafindan ailelerin ve cocuklarin evde yapmalari 6nerilen etkinlikler 6nemli bir kismi kapsamaktadir.
Okul temelli etkinlikler ise ailelerin okul ile iletisimlerini, okul merkezli uygulamalarda yer almalarini
kapsamaktadir (Kurtulmus, 2016).

Ogretmen inanglari ile ilgili gériislerden elde edilen sonuglar genel olarak degerlendirildiginde
o0gretmenlerin bir kismi aile katihmini ¢ocuga gosterilen ilgi olarak tanimlarken bir kismi da aile ve
O0grenci arasindaki iletisim olarak tanimlamistir. Bir diger kisim ise ailenin gocuguna destek olmasi
Gzerine tanimlamasini gergeklestirmistir. Uygun aile katihmi 6gretmen, aile ve 6grenci arasinda is
birligine dayandigini ve 6gretmenin okulda 6grenciye oldugu rehber gibi ailenin de evde 6grenciye
rehber olabilmesine dayandiriimistir. Aile katimi ile aileler okulda yapilan etkinliklere ve planlamalara
etkin bir sekilde katilma firsati yakalamis olurlar. Bu sebeple aileler okullarda yer verilen konulara
hakim olurlar. Cocuklarinin egitimi konusunda gerekli 6zellikleri edinir, sosyal ve duygusal destek alir,
konunun uzmani ile bilgi alisverisi yapmis olurlar (Omeroglu, Kandir ve Ersoy, 2003).

Diger bir arastirma sonucu 6gretmen gorisleri baglaminda ailelerin ¢ocuklarinin okuma ve
yazma egitim sireclerine etkin bir sekilde katilmak istediklerini gdstermistir. Ancak bu durumu
engelleyen farkli sebeplerin oldugu ifade edilmistir. Aile katihminda c¢ocuklarin egitimlerinin
desteklenmesi, ailelerin de egitilmesi s6z konusudur. Aile katiliminin gerceklesmesi ile ailelerin bazi
bilgi ve becerileri edinerek cocuklariyla olan iletisimlerini yararli hale getirmeleri istenmektedir.
Cocuklarinin gelisim diizeyleri hakkinda bilgiye sahip olan aileler, kendilerine daha ¢ok gliven duyarak
cocuklarini daha iyi anlayip, eksik yonlerini daha kolay bir bicimde telafi edeceklerdir (Cagdas, Ozel ve
Konca, 2016).

Diger bir arastirma sonucu 6gretmen goérislerine gore okullarin aile katilimini artirmaya yonelik
etkinlikler yaptigini géstermistir. Yonetmelik geregi okullar, okul ve aile birliklerini kurmak ve isletmek
zorundadirlar. Okullarin egitim ve 6gretimde ailenin roli, ailenin 6grenci basarisindaki etkisi, okulun
yetki ve sorumluluklari konularinda ailelerin okulla isbirligi yapip yapmamalarini etkileyen énemli bir
etkendir (Tiumkaya, 2017).

Ogretmen inanglar dogrultusunda diger bir arastirma sonucu aile katiiminin ¢ocugun okuma
ve yazma basarisindaki 6nemini ortaya koymustur. Ailelerin cocugun egitiminde izledikleri farkl
tutumlarin, cocuklar tizerinde dogrudan ve dolayli etkileri bulunmaktadir. Demokratik ailelerde yetisen
cocuklarinizin verici ya da otoriter ailede yetisen ¢cocuklardan akademik basari, sosyal gelisim agisindan
daha (st seviyede olduklari gorilmistir. Ayni zamanda g¢ocuklarina ilgili samimi davranan ailelerin
cocuklarinin, kati ve siki kontrol uygulayan ailelerin cocuklarina gére sosyal yeterlikleri ve daha olumlu
sosyal davranislar sergiledikleri ortaya ¢ikmistir (Yoleri ve Tasdelen-Kargkay, 2015). Ailesinin okul ile
olan iliskisinin yogun ve samimi oldugunu bilen bir 6grenci, diger 6grencilere gére daha sorumludur.
Cunkd kendisiyle ilgili gelismelerden ailesinin de haberi olacaginin farkindadir. Cocugun okul disi
cevresinin ve bu cevredeki gelismelerin okula ve 6gretmenlere yansitilmasi, 6grencinin okul siirecinde
daha net tanitilmasina ve 6gretmenlerin 6grenciyi tam olarak taniyip yaklasmalarina, élgmelerine ve
degerlendirmelerine yardimci  olmaktadir  (Unlii, 2005). Aile katiliminin  tam anlamiyla
gerceklestirilebilmesi i¢in ailenin egitilerek ¢ocuklarin okul basarilarini etkileyecek olumsuzluklari
azaltmak, ogretimi etkili hale getirmek, ailelerin okula olan yabanciliklarini gidermek, ailelerin
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o0grenime katilimini saglamak, ailenin ¢cocuklarina ev ortaminda edinebilecegi bilgileri ve ¢ocuklarinin
yasamlarindaki rollerinin gésterilmesi gerekmektedir (Cagdas, Ozel ve Konca, 2016).

Ogretmenlerin aile katihmini artirmak amaciyla kendilerinin etkili stratejiler kullanip
kullanmadiklari ile inanglari degerlendirildiginde katihmcilardan birgcogu etkili stratejiler uyguladiklarini
ifade etmislerdir. Camlibel ve Cakmak (2014) aile katilminin farkl sekillerde saglanabilecegini; sinifi
ziyaret etmek, gonilli 6gretmen yardimcisi olmak, alan gezilerinde yardimci olmak, ¢ocuklara sarki
soylemek, sarki 6gretmek, hikaye okumak gibi sinif ici etkinliklere katilmak, cocuklar icin gerekli olan
arag-gerecleri yapmak, kendi kiiltiiriine 6zgi yoresel bilgiler sunan etkinlikler yapmak, (hikaye, sarki,
dans, yiyecek ya da kelime), kendi meslek ya da calisma alanlari hakkinda bilgi vermek diger ailelerle
birlikte karsilikh bilgi alisverisinde bulunmak diger ailelere ulasmada ve onlarinda katilim
saglanmasinda 6gretmene yardimci olmak, okulda yapilan bazi etkinlikleri evde de gocukla birlikte
yapmak, sinif ici etkinliklerde kesme, dikme ve onarma gerektiren materyallerde yardimci olmak, sinifa
evcil bir hayvan getirmek gibi etkinliklerin aileler tarafindan gergeklestirilebilecegini belirtmislerdir.
Ogretmen gérislerine gore aileler, 6gretmen ve okul personelinin yardimlariyla ¢cocuklarinin egitim
siirecine kolayca dahil olabilmektedirler. istedikleri zaman yiiz yiize veya telefonla gériismelerin
saglanabilecegi rahatlik her zaman verilmeye ¢alisiimaktadir. Yine 6gretmen gorislerine goére aileler
kendilerini katilim noktasinda ¢ok fazla sorumlu hissetmemektedirler. Ogretmenlere gore aileler
sorumlulugun 6gretmende olmasi gerektigini diistindiklerini dile getirmislerdir.
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Extended Abstract

Introduction

From the point of view of academic and social development features, the first literacy process,
which is one of the primary education activities in primary school, is one of the most important stages
of primary education that constitutes the basic and compulsory education step. This phase should be
managed with an effective approach in order for the student to act as a successful start to their learning
experiences. One of the most important managerial activities to be held for this purpose is “providing
family support to the first literacy teaching process.” For this reason, “family education needs analysis”
should be done for each family first. Because the effective support that families can provide to their
children without knowing what educational advantages or disadvantaged situations they have is
unknown. The “first literacy process”, which constitutes the beginning of primary education, also forms
the basis of primary, secondary and higher education. The first literacy process is a stage where
functional literacy is tried to be acquired, as well as the qualifications that constitute the beginning of
all educational experiences. The success of the first literacy process is based on full and continuous
cooperation of the family with the school. Families whose children have just started primary education
have to ensure their children's full-time participation in their schools, on the other hand, to constantly
participate in educational and social activities in their school life. Effective family participation in the
school can be achieved through the “family education” that schools will offer to families in accordance
with student characteristics and needs.
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Method

In this study, it was aimed to evaluate the effective family participation of elementary school
first grade students in the process of learning literacy skills through the eyes of their class teachers. In
this context, the research was designed as a qualitative case study. In the research, fact science
(phenomenology), one of the qualitative research methods, was used in accordance with the purpose.
Qualitative research is an important research pattern in terms of ensuring that the incidents, facts and
situations are revealed and their causes are determined as well as enabling the participants to be
involved in the process (Ozcan & Ozcan, 2016). The sample of the research consisted of 43 elementary
school classroom teachers working in the province of Kars. Convenient sampling method was used in
the study. Participation in the study is based on volunteering. Within the scope of the study, 60
classroom teachers were contacted. However, out of 60 classroom teachers, only 43 classroom
teachers returned to the questionnaires. In the study, a questionnaire form consisting of open-ended
qguestions developed by the researcher was used. During the development of the questionnaire, the
relevant literature was examined and a draft form was structured with questions prepared in line with
the information obtained. The draft form created was examined by experts, including the researcher.
With the help of the relevant feedback, the questions were rearranged in terms of measurement, the
purpose of the research, understanding, ordering and design. Then, a questionnaire was given to 5
classroom teachers outside the research group and the questionnaire was rearranged with the
feedback from them. The questionnaire form consists of five parts. In the first part, questions regarding
the demographic characteristics of the participants were included. The questions in this section
gathered data on the participants' gender, age, professional experience, the location of the school
where they work, the duration of the school in which they work, and the grade levels they have studied
so far. In the second part of the questionnaire, data on the pre-lives of the participants were collected.
In this section, a total of 5 open-ended questions are included. In the third part of the questionnaire,
data were collected on the personal strategies and experiences of the parents regarding the plans they
implemented for the family participation, the plans implemented by the school, and the parents'
efforts towards family participation. In this context, a total of 16 open-ended questions were included
in the third part of the questionnaire. In the fourth part of the questionnaire, data were collected on
the opinions of the participants about their beliefs about family, family participation and the institution
they work for. This section includes 13 open-ended questions in total. In the fifth chapter, which is the
last part of the questionnaire, data were collected on the opinions of the participants regarding the
recommendations they suggest to their colleagues for the effective participation of families. In this
context, in the closing section, which is the last part of the questionnaire, a total of 1 open-ended
guestion is included. The data obtained from the open-ended question were first transferred to the
WORD Processor on the computer under each question title and analyzed separately by each
researcher. Then, the encodings reached were compared. In cases where there are differences of
opinion, the results were reevaluated together and consensus was achieved. Obtained codes are
tabulated under the question heading related to the frequency of repetition. The frequency values in
the tables showed not how many people but how many people did the coding express.

Result and Discussion

Descriptive analysis was employed on the obtained data. It was seen that family involvement
was insufficient according to results obtained from findings of the research. It was found that the effect
of the studies on family involvement was insufficient for the families. Expectations and priorities of
parents were seen as the biggest effect of insufficient family involvement. It was observed that the
differences between the students having family support and the other friends in the class were
noticeable. It was come into agreement that first reading and writing process is not limited to school
and it will be more useful to continue and integrate at home.
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8. Sinif Ogrencilerinin Yazili Anlatimda Planlamaya Yonelik Goriis ve Becerilerinin
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Oz

Bu aragtirmanin amaci, ortaokul 8. sinif 6grencilerinin yazili anlatimda planlama becerilerini
degerlendirmektir. Calisma hem nicel hem de nitel degerlendirme tekniklerinin birlikte kullanildigi
betimleyici bir arastirmadir. Arastirmanin evrenini Gaziantep ili, Sahinbey ile Sehitkamil ilgelerinde
o6grenim goren 8. sinif 6grencileri; 6rneklemini sosyoekonomik durumuna gore alt-orta ve Ust
dizeylerde bulunan 6 ortaokulun 8. siniflarinda 6grenim goren toplam 370 06grenci
olusturmaktadir. Arastirmada veri toplama araci olarak “Ogrenci Gorislerini Degerlendirme
Olgegi” ve “Yazih Anlatimda Planlama Becerisi Céziimleyici Puanlama Anahtari” kullanilmistir.
Arastirmada veriler bashk, konu, ana disiince ve yardimci disinceler, anlatim bigimleri ve
distinceyi gelistirme yollari, giris, gelisme, sonug boyutlari agisindan ayri ayri incelenmistir. Her bir
boyutta “yetersiz” ve “cok yetersiz” diizeylerin toplamda %50’nin lizerine ¢iktigl saptanarak
ogrencilerin, yazili anlatimi planlamada yeterli bir basari géstermedikleri sonucuna varilmistir.
Anahtar Kelimeler: Tiirkge Ogretimi, Yazma Becerisi, Planlama.

Evaluation of Opinions And Skills of 8th Grade Students Toward Planning In Written

Expression

Abstract

The aim of this research is to evaluate the planning skills of middle school 8th grade students in

written expression. This study is a descritptive work, where both quantitive and qualitive analysis

methods were used. The universe of this study is consisted of Turkish Language teachers and 8

grade students, who work/study in schools in Gaziantep City, Sahinbey and Sehitkdmil Cityquarters.

Sample is consisted of 370 8" grade students from different schools. The data gathering instrument

was used “Rubric of analysing planning skills in writting expression” in this study. All the data were

examined separately from the aspect of title, subject, main idea and sub-ideas, expression styles

and ways of developing a thought, introduction, body and conclusion. At each dimension “poor”

and “very poor” levels were determined if they exceed 50% or not, and thus a conclusion was made

whether the students have shown a sufficient success or not.

Key Words: Turkish Education, Writing Skills, Planning.
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teknoloji, hizla kendini gelistirme ve yenileme yoluna gitmistir. Sosyal bir varlik olan insan, teknolojinin
gelisimindeki bu hizindan faydalanarak daima iletisim halinde olup sosyal olmanin gereksinimini en hizli
sekilde saglamaktadir. Bu iletisimin de temel malzemesi dildir, bir anlamda bu iletisim ancak dil ile
gerceklesir. Bir dili iyi ve dogru kullanmak, onun bitin 6zelliklerini, inceliklerini ve kullanim alanlarini
bilmekle miimkiindiir. iletisimin saglikli olmasi, kisinin aldigi dil egitimine; bunun sonucu olarak da dili
kullanma becerisine baghdir. Dil egitiminin amaci kisiye, okuma, yazma, konusma ve dinleme adi
verilen dort temel dil becerisini kazandirmaktir. Bu becerilerden okuma ve dinleme anlama igin,
konusma ve yazma ise anlatim igin gereklidir.

insanin dnemli dzelliklerinden biri diisiinme ise digeri de buna bagl olarak anlatmadir. Hepimiz
her gilin bir seyler anlatinz. Yasadiklarimizi, gordiklerimizi, tanik olduklarimizi, isteklerimizi,
duygularimizi, distincelerimizi, beklentilerimizi ve hayallerimizi s6zIi veya yazili olarak anlatiriz. Ancak
s6zIlU anlatimdaki dil kullanma pratigi yazili anlatimdan farkhdir. S6zIU anlatimdaki kisi daha rahattir;
ancak yazili anlatimda rahatligin yerini sorumluluk alir. Yazili anlatim, dili batin incelikleriyle glgli bir
bicimde kullanma becerisini ve belli bir birikimi gerektirir.

Yazma becerisi, insanlara bilgilerini diizenleme, zenginlestirme, dislincelerini genisletme ve
planli bicimde ifade etme imkani verdigi icin ¢ok dnemli bir dil becerisidir. Konusmayla birlikte bireyin
kendisini ifade etme yollarindan biri olan yazma, insanoglunun binlerce yildir kullandigi en dnemli
iletisim becerilerindendir. Yazma becerisini kazanmak, bireyin hem giinliik ihtiyaglarini karsilamasi,
egitimini strdirmesi, hayatinda basarili olmasi, anlama ve anlatma yetenegini ylkselterek insanlari
anlayan, seven ve insanlar tarafindan anlasilan sevilen biri olmasi hem de kendi 6z dilinin edebi
eserlerinden tat alabilmesi icin gereklidir.

Yazma arastirmacilar tarafindan farkli kavramlarla karsilanmistir. Bunlar yazma, yazili anlatim,
kompozisyon gibi kavramlardir. Bu kavram cesitlilig§ine ragmen yapilan tanimlar kicilik farklar disinda
birbirine benzer nitelik tasimaktadir. Buna gore yazili anlatim bir fikrin, duygunun, diisiincenin anlamh
ve cekici yanlarini, dili en giizel sekilde kullanarak belli bir plan dahilinde baskalarina ve yarinlara
ulastirmaya, boylece kaliciligi saglamaya imkan veren bir aractir (Biilbiil, 2000; Ozkirimli, 2002; Aktas
ve Glndiz, 2002). Gandiaz'e (2003: 15) gore yazmak, gizlerin ¢dziimlenmesidir; yasamin 6zind
kavramak icin cikilan yoldur; diinyada bir seylerin degismesi icin gosterilen ¢abadir. Yazmanin, kisisel
oldugu kadar, mesleki bir ihtiya¢ da oldugunu belirten Kantemir (1997) yalniz yazarlarin degil, tirli is
dallarinda galisanlarin da yazmak zorunda oldugu tizerinde durmustur.

2005 ilkdgretim Tirkce Dersi Ogretim Programina kadarki siirecte benimsenen davranisci
yaklasimin yerini yapilandirmaci yaklasimin almasiyla birlikte yazma becerisini gelistirmede geleneksel
bir yaklasim olan {riin odakh yazma yaklasiminin yerine siire¢ odakli yazma yaklasimi benimsenmeye
baslanmistir. Siire¢ odakli yazma yaklasimi yazmayi bir triin olarak degil, slire¢ olarak ele almaktadir.
Diger bir deyisle, bu yeni yaklasim ‘ne’ yazildi sorusunun yaniti olan Grilin yerine ‘nasil’ yazildi sorusunun
yaniti olan siire¢ lzerinde durmanin gerekliligini vurgulayan bir yaklasimdir (Ulper, 2008). Bu
yaklasimda agirlik noktasini su goris olusturur: Yazili anlatim becerisinin gelistirilmesi siirecinde
ogrenciler, iyi bir yazarin gercek yazma siirecindeki yasantilarindan gegirilirlerse, kisacasi trtine agirlik
vermek yerine siirece agirlik verilirse, ortaya cikan iriiniin niteligi de artacaktir. Ogretmen, 6grencinin
bu siirecin gesitli asamalarindaki gelisimini gozlemlemek ve degerlendirmek durumundadir. Kisacasi
streg yaklasimi, Grlinlin ortaya ¢ikmasini saglayan sireglerin (6grenme yasantilarinin) sinif ortamina
tasinmasini olanakli kilar (White ve Arndt, 1991, akt: Cakir, 2003: 33).

Yazmada siireg yaklasimiyla birlikte 6gretmen ve 6grenci rolleri degismektedir. Ogrencilerin
yazma becerilerini gelistirmeye dayanan bu yaklasimda 6grencilerin metin olusturuncaya kadar
gecirdikleri siirede ortaya koyduklari beceriler dikkate alinmaktadir. Onemli olan metin degil metin
olusturma becerilerine sahip olmaktir. Bu sebeple degerlendirmeler siirece dayali olarak yapilmaktadir.
Ogrenci bu yaklasimda aktif bir role sahiptir. Siire¢ boyunca 6grenci kisitlamalara maruz kalmadigi igin
bilgiyi yansitarak degil yapilandirarak, hayal gliclint kullanarak ve dislincelerini acik¢ca ortaya koyarak
metnini olusturur (Tabak ve Géger, 2013: 150-151). Ogretmen dgrenciye rehberlik eden, onunla siireci
yasayan kisidir. Clinkii 6gretmenin 6grenciyi gidilemesi yeterli goriilmemekte, 6gretmen de bir
ogrenci gibi bu slireci yazarak yasamaktadir. Stire¢ merkezli yaklasimda, 6gretmenle 6grencinin iliskisi
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usta cirak iliskisini andirir, usta ¢iraga 6gretir; ama kendisi de sanatindaki eserleri tanir ve yeni eserler
yaratir (Oral, 2008: 25).

Sire¢ merkezli yaklasimda yazi; dislincenin ve dilin kesfedilmesi, yenilenip degistirilmesi
olarak goriilmektedir. Bu yaklasim, yaziyi yazmadan 6nce ve yazim sirasinda ortaya cikan farkli
sureclerle alt beceriler izerinde durur ve stratejiler Gretir. Bu alt siiregler, 6n yazim, taslak yazma,
gbzden gecirip diizeltme ve paylasmadir. Bu yaklasimda 6gretmen, 6grencinin yazim siirecinde ona
rehberlik etme ve destek vermekle yikimliadir (Maltepe, 2006: 32).

Siure¢ odakh 6grenme yaklasiminda yazma becerisi bazi asamalardan olusan bir “siire¢” olarak
gortlmektedir. Bu asamalar genellikle ilgi uyandirma, planlama, yazma taslagl olusturma, yazma,
dizeltme/degerlendirme ve paylasma/yayinlama olarak tespit edilmistir. Bu asamalardan biri ve
oncelikli olani planlamadir. Yazili anlatim ¢alismalarinda fikirlerin 6zglinligl, farkli bir tarzda
soylenmesi, duygu ve disincelerin anlasihrligl igin baslangi¢c agsamasinda metin saglam bir sekilde
planlanmalidir. Clinkd yazili anlatim Grind olan metin, planli bir anlatim gostermezse okuyucu yazidaki
duygu ve dislnceleri okurken anlamlandirmakta giglik ¢geker. Eger yazi planlanmaz ve fikirler mantikh
ve gekici bir anlatim akisi icinde verilmezse okur, yazinin iginde kaybolur. Bu nedenle iyi bir yazil
anlatim Grlind, yazarin séyleyeceklerini baslangicta planlamasina, yazma taslagi olusturmasina, yazma
durumuna gore bu taslagi diizenlemesine bagli olarak nitelikli hale gelir.

Yazili Anlatimda Planlama

Yazili anlatimda plan; plan, dastnsel dizen, tertip, dizen gibi farkli kavramlarla
aciklanmaktadir. Ozdemir’e (2005: 136) gére yazimizin ya da konusmamizin igerigini olusturacak
disinceleri, duygulari, gozlem ve yasantilari kalemimizin, dilimizin ucuna geldigi gibi anlatamayiz.
Gelisiglizel soyleyip yazamayiz. Bunlari aralarindaki ilgi ve 6nem derecelerine gore ayirip siralamamiz
gerekir. Bu siralama isine anlatimin dislinsel dizeni (plani) denir. Plan, yazimizi yazarken bize
kilavuzluk eder. S6ze hangi dislinceyle baslayacagimizi, dislinceleri nasil gelistirecegimizi, bunlar
arasinda nasil gegis ve baglantilar saglayacagimizi bize plan gosterir (Ozdemir, 2005: 136-137). Plan, bir
eserde veya yazida neyin, nerede, ne Olclide sdyleneceginin 6nceden tespit edilmesi ve bunun siraya
konulmasidir. Plan bir yazinin omurgasidir. Plansiz bir yazi karmakarisik olur (Yavuz, Yetis ve Birinci,
1998: 304).

Plan, zihinde meydana gelen fikirlere diizen vermek, gereksiz ayrintilari temizlemek amaciyla
yapilir. Birgok diistince zihinde bir anda uyanmaz, yer yer fikirler canlanir bu ytizden diizen olmaz ve
fikirlerin tesirli olmasi beklenemez. Bir diizen saglamak amaciyla konuyla ilgili zihne gelen dislinceler
once gelisiglizel not edilir, sonra da neyin, nerede yer alacagina karar verilir. Plan, yaziya baslamadan
Once tasarlanir ve yazinin gelisme seyrine gore plana eklemeler veya plandan ¢ikartmalar yapilir. Daha
sonra yazl temize gekilir. Bu tasaridan sonra ana dislince belirlenip distinceler diizene sokulur
(Babacan, 2007: 45; Agca, 2006: 111-113).

Plansiz bir yazi veya eserde sdylenmek istenenlerin yeri ve sirasi 6nceden belirlenmedigi igin
fikir karmasik olur. En 6nemli noktalar gézden kagirilabilir. Yazinin basi ortasi ve sonu arasinda
kopukluklar hatta zitliklar ortaya cikabilir. Bazi hususlar ¢ok belirtildigi halde, bazi hususlar kapali ve
islenmemis olabilir. Plansiz bir bina yapilamayacag gibi plansiz bir eser veya yazi da olmaz. Onceden
yapilan bir planla fikir, anlatilmak istenen belirli bir sira ve 6l¢lide muntazam bir sekilde gelisir. Bunun
icin basarili bir kompozisyonda plan son derece 6nemlidir (Yavuz vd.,1998: 305).

Herhangi bir metni okuduktan sonra "Kafam karisti, hicbir sey anlayamadim.", hatta
"Okuduguma degmedi." seklinde diisiincelere kapiliyorsak; bu, metnin iyi bir plan yapiimadan kaleme
alindigini gosterir. Bununla beraber, baska unsurlarin da bizi béyle dislincelere sevk etmesi s6z
konusudur; ancak bir metnin amacina ulasmasinda planlamanin ¢ok 6nemli bir yeri oldugu
unutulmamalidir. Yazida planin yapilmasi, anlatilanlarin diizenli olmasini, daha da dnemlisi, verilmek
istenen mesajin etkili bir sekilde ortaya konmasini saglar. Boylece yazi, bir bitlnlik arz ederek,
distnceleri yeterli ve dogru olarak okuyucuya aktaracaktir (Yaman ve Kostekgi, 1998: 132).

Yaziya baslamadan bir planin hazirlanmasi, konu ile ilgili distincelerin dizenli ve etkili bir sekilde
actklanmasini saglar. Boylece yazida birlik ve butlinllk ilkeleri gerceklesmis, duygu ve dusiinceler etkili
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bir sekilde ifade imkani bulmus olur. Béyle bir plani gerceklestirmis kisi icin artik yazmak, zihindeki bilgi
agacinin meyvesini toplamak kadar zevkli ve kolay bir is olacaktir (Pacacioglu, 174).

Plan yaziy1 daginikhktan kurtarir; yazilanlara anlasilir, inandirici ve etkileyici olma nitelikleri
kazandirir. Boylece yazida dislince birligi saglanmis olur. Boyle bir yaziyi okuyan kisi yavas yavas
konunun igine girecek ve yazanin diisiincelerini kavrayarak yazida verilmek istenilenler dogrultusunda
disinecektir (Bayramiglilar, Tosun ve Ak, 1990: 11).

Kantemir (1997: 140-141) yazil anlatimda planlamanin yararlarini su sekilde siralar:

a) Yazyl, doldurma ve bos s6zlerden ve bizi, konu disina gikmaktan kurtarir.
b) Yazarken, fikirleri rahatga anlatmayi ve yazinin kolay anlasiimasini saglar,
c) Duslince, duygu ve hayallerimizi, 6lgull bigimde anlatmaya yarar,

d) Duzenli yazacak kisiyi, kararsizlik ve zaman kaybindan kurtarir,

e) Konuda birligi kurar,

f) Duygu, hayal ve fikirler, en uygun sozciik ve deyimlerle anlatilir.

Konu ve ana fikirle ilgili bilgiler okuma, arastirma ve yasantilardan elde edilir. Fakat yaziya
baslarken hangi fikrin segilecegi, fikirlerin nasil gelistirilecegi, nasil sonuglandirilacagi planla ilgilidir. Bu
¢ahismayla yazili anlatimda hedeflenen kazanimlara ulasmada 6nemli bir slire¢ olan, yararlari kisaca
yukarida siralanan planlama konusuna dikkat ¢ekilmektedir. Buna gore arastirmanin problem climlesi
“8. sinif 6grencilerinin yazili anlatim galismalarini planlayabilme becerileri hangi diizeydedir?” seklinde
ifade edilebilir.

Yontem
Bu béliimde arastirmanin modeli, evren ve orneklemi, veri toplama araclari, verilerin analizi
gibi basliklarda bilgiler verilmektedir.

Arastirmanin Modeli

8. sinif o6grencilerinin yazili anlatimda planlama becerilerini degerlendirme amaciyla
gerceklestirilen bu arastirma, genel tarama modelindedir. Tarama modelleri, gecmiste ya da halen var
olan bir durumu var oldugu sekliyle betimlemeyi amaglayan arastirma modelleridir. Tarama modelleri
iki sekilde siniflandirilabilir. Bunlar, genel tarama modelleri ile 6rnek olay taramalaridir. Genel tarama
modelleri, cok sayida elemandan olusan evren hakkinda genel bir yargiya varmak amaci ile evrenin
timi ya da ondan alinan bir grup, 6rnek ya da érneklem {zerinde yapilan tarama modelidir (Karasar,
2009: 77-79). Bu 6zelliginden dolayi bu arastirma genel tarama modelinde gergeklestirilmistir.

Orneklem

Arastirmanin evrenini Gaziantep ili Sahinbey ve Sehitkamil ilgelerinde yer alan ilkégretim
okullarinin 8. sinif 6grencileri olusturmaktadir. Evrende yer alan 6grencilerin hepsine ulasmak miimkiin
olmayacagi icin 6rneklem alma yoluna gidilmistir. Tabakali 6rneklem alma yoluyla Gaziantep merkez
ilcelerindeki farkl sosyoekonomik diizeylere ait ortaokullardan 370 sekizinci sinif 6grencisi 6rneklem
olarak belirlenmistir.

Veri Toplama Araglari

Arastirma siiresince veri toplamak amaciyla “Ogrenci Gorislerini Degerlendirme Olgegi” ve
“Yazili Anlatimda Planlama Becerisi Coziimleyici Puanlama Anahtan” kullanilmistir. Yazili anlatimda
planlama becerisine yonelik 6grenci gorislerini degerlendirmek lizere “Ogrenci Gorislerini
Degerlendirme Olgegi” gelistirilmistir. Bu 6lcek gelistirilirken ®ncelikle yazili anlatim becerisinde
planlamanin ilgili olabilecegi boyutlar ortaya koyulmustur. Bu boyutlar “bashk, konu, ana dislince ve
yardimci diisiinceler, anlatim bicimleri, diisiinceyi gelistirme yollari, giris, gelisme, sonug” olmak lizere
toplam sekiz tanedir. Bunlardan baslik boyutunda 8, konu boyutunda 6, ana diislince ve yardimci
disinceler boyutunda 6, anlatim bigimleri boyutunda 2, disiinceyi gelistirme boyutunda 7, giris
boyutunda 4, gelisme boyutunda 7, sonug boyutunda 6 olmak lizere toplam 46 madde bulunmaktadir.
Maddeler “hi¢bir zaman, bazen, her zaman” olmak (zere Ugli likert seklinde derecelendirilmistir.
Ogrenci Goérisleri Degerlendirme Olgeginin gegerliligini saglamak amaciyla Tiirkge Egitimi alaninda
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uzman 5 6gretim Uyesinin gorusleri alinmis ve Oneriler dogrultusunda 6lcek kullanima hazir hale
getirilmistir.

Arastirmada ayrica veri toplama araci olarak 8. sinif 6grencilerinin yazili anlatim ¢alismalarinda
planlama becerilerinin hangi diizeyde oldugunu tespit etmek amaciyla “Yazili Anlatimda Planlama
Becerisi Cozlimleyici Puanlama Anahtari” kullanilmistir. Dereceli puanlama anahtari (rubric)
niteligindeki bu veri toplama araci toplam 7 boyuttan (baslik, konu, ana ve yardimci disinceler,
anlatim bicimleri ve dislinceyi gelistirme yollari, giris, gelisme, sonug) ve 5 derecelendirme araligindan
(cok iyi, iyi, orta, yetersiz, cok yetersiz) olusmaktadir. Dolayisiyla 6grenciler en az 7, en fazla 35 puan
alabilmektedirler. Dereceli puanlama anahtarinin gegerliligi icin uzman goérisiine bagvurulmustur.
Guvenilirligin saglanmasi icin de degerlendiriciler arasindaki uyuma bagvurulmus ve biitiin boyutlar igin
glvenilirlik katsayisi .81 olarak tespit edilmistir.

Verilerin Toplanmasi

Arastirmada veri toplamak amaciyla oncelikle 8. sinif 6grencilerine yazili anlatim ¢alismasi
yaptirabilmek icin yazma konularina ihtiya¢ duyulmustur. Bu yazma konulari alanlarinda uzman olan 4
0gretim Uyesinin toplam 8 konuya 8. sinif 6grencilerine uygunluk agisindan vermis olduklari puanlarin
hesaplanmasindan sonra karar verilmistir. Bu puanlama sonrasinda Ogrencilere yazdirilmasi igin
belirlenen konular asagidaki gibidir:

1. Dost dediginiz kisilerde aradiginiz 6zellikleri anlatan bir kompozisyon yaziniz.

2. icat ve buluslarin insan hayatina getirdiklerini anlatan bir kompozisyon yaziniz.

3. insan hayatinda ailenin ve aile ortaminin nemini anlatan bir kompozisyon yaziniz.

Uzman gorisi sonrasinda belirlenen bu konular 6grencilere yazmalari icin verilmis ve
ogrencilerden bu konulardan istedikleri herhangi birinde yazili bir metin Gretmeleri istenmistir. Ayni
zamanda O6grencilerin yazili anlatim c¢alismalarini planlama konusundaki gorislerini belirlemek
amaciyla gelistirilen “Ogrenci Degerlendirme Olgegi” de dagitilarak 6lcegin gerekli sekilde
isaretlenmesi saglanmistir. ilgili konularda iiretilen yazili metinler ve isaretlenen 6grenci degerlendirme
Olcegi toplandiktan sonra veri seti olusturulmaya baslanmistir.

Verilerin Analizi

Arastirmada elde edilen veriler iki veri toplama araci dogrultusunda degerlendirilmistir. Yazili
anlatim becerisi baglaminda 6grencilerin uygulamadaki gérislerini belirlemek amaciyla veriler istatistik
programiyla ¢6ziimlenmistir. Bu verilerin analizinde frekans, ylizde, aritmetik ortalama, standart
sapma gibi betimsel istatistik teknikleri kullaniimistir. Ogrencilerin yazili anlatimda planlamaya iliskin
becerilerini degerlendirmek amaciyla dereceli puanlama anahtarina verilen yanitlar ¢éziimlenmis ve
bunlar Gzerinde yiuzde, frekans analizleri yapilmistir.

Bulgular
Bu bolimde arastirmada elde edilen bulgular verilmektedir. Bu amacla dncelikle 6grencilerin
planlamada uygulamaya iliskin gorislerine daha sonra dereceli puanlama anahtarindan elde edilen
bulgulara yer verilmektedir.

Ogrencilerin Yazili Anlatim Calismalarini Planlamadaki Uygulamalarina iliskin Gériisleri
Ogrencilerin Baslik Boyutuna iliskin Gériisleri
Ogrencilerin baslik boyutuna iliskin gériisleri asagidaki tabloda verilmektedir.

Tablo 1
Ogrencilerin Bashk Boyutuna lliskin Gériisleri
Hicbir Her
BASLIK Zaman Bazen Zaman TOPLAM
% f % f % f %
M1 5 1,4 41 11,1 324 87,6 370 100,0
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M2
M3
M4
M5
M6
M7
M8

47
2

10
12
21
7

14

12,7
0,5
2,7
3,2
5,7
1,9
3,8

134
85

134
151
145
141
117

36,2
23,0
36,2
40,8
39,2
38,1
31,6

189
283
226
207
204
222
239
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511
76,5
61,1
55,9
55,1
60,0
64,6

370
370
370
370
370
370
370

100,0
100,0
100,0
100,0
100,0
100,0
100,0

Tablo 1’e gore 6grencilerin % 87,6’si yazdigl metnin bir bashginin bulunmasina dikkat ettigini;

% 51,1’i bashgl metni yazip bitirdikten sonra sectigini; % 76,5’i basligin metnin konusu hakkinda bilgi
vermesine dikkat ettigini; % 61,1’i sectigi basligin okuyucunun dikkatini cekmesine 6nem verdigini;
%55,9’u sectigi basligin kisa ve 6z olmasina dikkat ettigini; % 55,1’i sectigi basligin orijinal (farkl,
kendime 06zgli) olmasina dikkat ettigini; % 60,0’ sectigi bashgin metinde anlattiklarini tam olarak
kapsayacak nitelikte olmasina dikkat ettigini; % 64,6’sI sectigi bashgin metnin ana dislincesine uygun
olmasina dikkat ettigini belirtmistir.

Ogrencilerin Konu Boyutuna iliskin Gériisleri
Ogrencilerin konu boyutuna iliskin gérusleri asagidaki tabloda verilmektedir.

Tablo 2
Ogrencilerin Konu Boyutuna lliskin Gériisleri
Higbir Her
KONU Zaman Bazen Zaman TOPLAM
f % f % f % f %

M9 36 9,7 162 43,8 172 46,5 370 100,0
M10 17 4,6 119 32,2 234 63,2 370 100,0
M11 30 8,1 164 44,3 176 47,6 370 100,0
M12 29 7,8 167 45,1 174 47,0 370 100,0
M13 6 1,6 87 23,5 277 74,9 370 100,0
M14 14 3,8 145 39,2 211 57,0 370 100,0

Tablo 2'ye gore Ogrencilerin % 46,5’i yazmaya baslamadan 6nce konuyu sinirlandirdigini ve

konunun ana dislincesini belirledigini; % 63,2’si yazmaya baslamadan 6nce konu ile ilgili aklindaki
bltlin dlstinceleri siraladigini; % 47,6’s1 yazmak igin siraladigi distinceler arasindan ana dislinceyi
destekleyecek olanlari ayikladigini; % 47’si yazmak icin ayikladigl diisiinceleri uygun basliklar altinda
gruplandirdigini; % 74,9’u okuyucunun, yazdigi metnin konusunu kolayca anlayabilmesine dikkat
ettigini; % 57’si yazdigl metinde konunun anlasiimasini saglayacak anahtar kelimeler kullanmaya dikkat
ettigini belirtmistir.

Ogrencilerin Ana Diisiince ve Yardimc Diisiinceler Boyutuna iliskin Gériisleri
Ogrencilerin ana dusiince ve yardimci diisiinceler boyutuna iliskin gorisleri asagidaki tabloda
verilmektedir.

Tablo 3

Ogrencilerin Ana Diisiince ve Yardimci Diisiinceler Boyutuna iliskin Gériisleri

ANA DUSUNCE VE Hicbir Her
YARDIMCI DUSUNCELER ~ Zaman Bazen 7aman TOPLAM
f % f % f % %
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M15
M16
M17
M18
M19
M20

16
9
14
15
9
12

4,3
2,4
3,8
4,1
2,4
3,2

85

140
143
153
150
106

23,0
37,8
38,6
41,4
40,5
28,6

269
221
213
202
211
252

72,7
59,7
57,6
54,6
57,0
68,1

370
370
370
370
370
370

100,0
100,0
100,0
100,0
100,0
100,0

Tablo 3’e gore 6grencilerin % 72,7’si yazdigl metnin bir ana dislincesi olmasina dikkat ettigini;
% 59,7’si yazdigl metnin ana diisiincesinin belirgin, acik bir bicimde ortaya konulmasina dikkat ettigini;
% 57,6’s1 yazdigl metinde ortaya koyulan ana diislincenin metnin genelini icermesine dikkat ettigini; %
54,6’si metinde ele alinan ana duslinceyi destekleyecek yardimci dislincelerin bulunmasina dikkat
ettigini; % 57’si yazdigi metinde yardimci distincelerin acik, belirgin bir bicimde bulunmasina dikkat
ettigini; % 68,1’'i metindeki yardimci diisiinceler arasinda mantikli baglantilar kurmaya dikkat ettigini
belirtmistir.

Ogrencilerin Anlatim Bigimi Boyutuna iliskin Gériisleri
Ogrencilerin anlatim bigimi boyutuna iliskin gériisleri asagidaki tabloda verilmektedir.

Tablo 4
Ogrencilerin Anlatim Bigimi Boyutuna iliskin Gériisleri
Hicbir Her
ANLATIM BICiMi Zarian Bazen Zaman TOPLAM
f % f % f % f %
M21 11 3,0 97 26,2 262 70,8 370 100,0
M22 8 2,2 122 33,0 240 64,9 370 100,0

Tablo 4’e gore 6grencilerin % 70,8’'i metinde ele alinan konuya uygun anlatim bigimlerini
kullanmaya dikkat ettigini; % 64,9’u kullandigl anlatim bigimlerinin metnin yazilis amaglarina uygun
olmasina dikkat ettigini belirtmistir.

Ogrencilerin Diisiinceyi Gelistirme Yollari Boyutuna lliskin Gériisleri
Ogrencilerin diisiinceyi gelistirme boyutuna iliskin gorisleri asagidaki tabloda verilmektedir.

Tablo 5

Odrencilerin Diisiinceyi Gelistirme Boyutuna iliskin Gériisleri
DUSUNCEYI icbi
GEI_$i$TiRME YOLLARI zilrib;; Bazen Z:rs;n TOPLAM

f % f % f % f %

M23 11 3,0 137 37,0 222 60,0 370 100,0
M24 13 3,5 136 36,8 221 59,7 370 100,0
M25 12 3,2 182 49,2 176 47,6 370 100,0
M26 33 8,9 194 52,4 143 38,6 370 100,0
M27 31 8,4 140 37,8 199 53,8 370 100,0
M28 34 9,2 174 47,0 162 43,8 370 100,0
M29 59 15,9 171 46,2 140 37,8 370 100,0

Tablo 5’e gore ogrencilerin % 60’1 metinde ele alinan konuyu zenginlestirmek amaciyla
distnceyi gelistirme yollarindan yararlandigini; % 59,7’si metinde ele aldigi kavramlari tanimladigini;
% 47,6’s1 yazida ele aldig diisiinceleri verdigi 6rneklerle somutlastirdigini; % 38,6’s1 metinde taninmis
kisilerin dislince ve sozlerine yer verdigini; % 53,8’'i metinde dislinceleri karsilastirarak ortaya
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koydugunu; % 43,8'i metinde ele aldig soyut ifadeleri benzetme yaparak somutlastirdigini; % 37,8’i
metinde ele aldig1 dislinceleri kanitlama amaciyla sayisal verilerden yararlandigini belirtmistir.

Ogrencilerin Giris Boyutuna lliskin Goriisleri
Ogrencilerin giris boyutuna iliskin gériisleri asagidaki tabloda verilmektedir.

Tablo 6
Ogrencilerin Giris Boyutuna iliskin Goriisleri
Hicbir Her
GIRiS Zarcnan Bazen Zaman TOPLAM
f % f % f % f %

M30 8 2,2 65 17,6 297 80,3 370 100,0
M31 16 4,3 101 27,3 253 68,4 370 100,0
M32 14 3,8 122 33,0 234 63,2 370 100,0
M33 26 7,0 131 35,5 213 57,6 370 100,0

Tablo 6’ya gore 6grencilerin % 80,3’(i metinde giris paragrafi olmasina dikkat ettigini; % 68,4’U
metnin giris bélimiinde konu ile ilgili temel kavramlari ortaya koydugunu; % 63,2’si giris bolimUnin
metnin buttndne iliskin fikir verecek sekilde olmasina dikkat ettigini; % 57,6’sI konuya gére metne
farkh giris yapma yollarindan yararlandigini belirtmistir.

Ogrencilerin Gelisme Boyutuna iliskin Gériisleri
Ogrencilerin gelisme boyutuna iliskin gérisleri asagidaki tabloda verilmektedir.

Tablo 7
Odgrencilerin Gelisme Boyutuna iliskin Gériisleri
Higbir Her
GELISME Zargnan Bazen Zaman TOPLAM
f % f % f % f %

M34 13 3,5 81 21,9 276 74,6 370 100,0
M35 10 2,7 132 35,7 228 61,6 370 100,0
M36 16 4,3 130 35,1 224 60,5 370 100,0
M37 20 5,4 141 38,1 209 56,5 370 100,0
M38 33 8,9 166 44,9 171 46,2 370 100,0
M39 8 2,2 107 28,9 255 68,9 370 100,0
M40 4 1,1 106 28,6 260 70,3 370 100,0

Tablo 7’'ye gore 6grencilerin % 74,6’si metinde gelisme bolimiiniin olmasina dikkat ettigini; %
61,6's1 gelisme boliminde metinde ele alinan konunun butin ayrintilariyla anlatilmasina dikkat
ettigini; % 60,5’i gelisme bolimiinde dislincelerini belli bir siraya gore anlattigini; % 56,5’i gelisme
boélimiinde anlattigl diisiinceler arasinda tekrara diismekten kagindigini; % 46,2’si gelisme bolimiinde
konuyu zenginlestirmek igin yerine gére deyim, atasdzli ve 6zdeyis kullandigini; % 68,9’u gelisme
boélimiinde bilgi yanlisi yapmamaya dikkat ettigini; % 70,3’(i gelisme bdlimiinde metnin amacini agikga
ortaya koydugunu belirtmistir.
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Ogrencilerin Sonug Boyutuna lliskin Gériisleri
Ogrencilerin sonug boyutuna iliskin gorisleri asagidaki tabloda verilmektedir.

Tablo 8
Ogrencilerin Sonug Boyutuna fliskin Gériisleri
Higbir Her
SONUC Zariman Bazen Zaman TOPLAM
f % f % f % f %

M41 10 2,7 64 17,3 296 80,0 370 100,0
M42 6 1,6 103 27,8 261 70,5 370 100,0
M43 13 3,5 125 33,8 232 62,7 370 100,0
M44 25 6,8 147 39,7 198 53,5 370 100,0
M45 12 3,2 123 33,2 235 63,5 370 100,0
M46 25 6,8 104 28,1 241 65,1 370 100,0

Tablo 8'e gore 6grencilerin % 80’i metinde bir sonug bolimi olmasina dikkat ettigini; % 70,5’
sonuc¢ boliminde konuyu etkili bir bicimde bitirdigini; % 62,7’si sonu¢ boliminde metnin ana
duslincesini ozetleyecek ifadelere yer verdigini; % 53,5’i sonu¢ boélimiinde okuyucunun zihninde
olusabilecek sorulara cevap verdigini; % 63,5’i sonu¢ boliiminde metnin genelinde anlattiklarini
Ozetledigini; % 65,1'i sonug¢ boliminde anlattiklarinin  metnin  tamaminda anlattiklariyla
celismemesine dikkat ettigini belirtmistir.

Yazili Anlatimda Planlama Becerisi Coziimleyici Puanlama Anahtarinin Boyutlarina iliskin Bulgular
Yazili Anlatimda Planlama Becerisi §éziimleyici Puanlama Anahtarinin Bashk Boyutuna iliskin
Bulgular

Yazili anlatimda planlama becerisi ¢oziimleyici puanlama anahtarinin baslik boyutuna iliskin
veriler asagidaki tabloda verilmistir.

Tablo 9
Coziimleyici Puanlama Anahtarinin Baslik Boyutuna iliskin Frekans ve Yiizde Dederleri
Madde Derecelendirme
Gok Yetersiz Yetersiz Orta lyi Cok lyi TOPLAM
Baslik
% f % F % f % f % f %

51 13,8 82 22,2 175 47,3 58 15,7 4 1,1 370 100

Tablo 9’a gore yazili anlatimda planlama becerisi ¢dzlimleyici puanlama anahtarinin baslik
boyutunda 6grencilerin % 13,8’i ¢cok yetersiz, % 22,2’si yetersiz, % 47,3’l orta, % 15,7’si iyi ve % 1,1’i
¢ok iyi diizeyindedir.

Yazili Anlatimda Planlama Becerisi Céziimleyici Puanlama Anahtarinin Konu Boyutuna iliskin
Bulgular

Yazili anlatimda planlama becerisi ¢6zlimleyici puanlama anahtarinin konu boyutuna iliskin
veriler asagidaki tabloda verilmistir.

Tablo 10
Coziimleyici Puanlama Anahtarinin Konu Boyutuna iliskin Frekans ve Yiizde Degerleri
Madde Derecelendirme
Cok Yetersiz Yetersiz Orta iyi Cok lyi TOPLAM
Konu
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F % F % f % f % f % f %
50 13,5 149 40,3 99 268 59 159 13 3,5 370 100

Tablo 10’a gore ¢oziimleyici puanlama anahtarinin konu boyutunda 6grencilerin % 13,5’i ¢cok
yetersiz, % 40,3’0 yetersiz, % 26,8’i orta, % 15,9’u iyi ve % 3,5’i cok iyi dlizeyindedir.

Céziimleyici Puanlama Anahtarinin Ana Diisiince ve Yardimc Diisiinceler Boyutuna iliskin Bulgular
Yazili anlatimda planlama becerisi ¢6zlimleyici puanlama anahtarinin ana diisiince ve yardimci
disinceler boyutuna iliskin veriler asagidaki tabloda verilmistir.

Tablo 11
Coziimleyici Puanlama Anahtarinin Ana Diisiince ve Yardimci Diisiinceler Boyutuna iliskin Frekans ve
Yiizde Degerleri

Madde Derecelendirme

Cok Yetersiz Orta iyi Coklyi  TOPLAM
Ana Duslince ve Yardimcl Yetersiz
Disiinceler F % f % f % f % f % f %

50 13,5 164 44,3 95 25,7 51 13,8 10 2,7 370 100

Tablo 11’e gore ¢6zimleyici puanlama anahtarinin ana disiince ve yardimci dislinceler
boyutunda 6grencilerin % 13,5’i cok yetersiz, % 44,30 yetersiz, % 25,7’si orta, % 13,8’i iyi ve % 2,7’si
cok iyi dlizeyindedir.

¢éziimleyici Puanlama Anahtarinin Anlatim Bigimleri ve Diisiinceyi Gelistirme Yollari Boyutuna iliskin
Bulgular

Yazili anlatimda planlama becerisi ¢6ziimleyici puanlama anahtarinin anlatim bigimleri ve
disiinceyi gelistirme yollari boyutuna iliskin veriler asagidaki tabloda verilmistir.

Tablo 12
Coziimleyici Puanlama Anahtarinin Anlatim Bigimleri ve Diisiinceyi Gelistirme Yollari Boyutuna iliskin
Frekans ve Yiizde Degerleri

Madde Derecelendirme

Cok Yetersiz Orta iyi Cok lyi TOPLAM
Anlatim Bigimleri ve Yetersiz
Dislinceyi Gelistirme Yollari  F % f % f % f % f % f %
58 15,7 177 47,8 80 216 48 13,0 7 1,9 370 100

Tablo 12’ye gore ¢ozlimleyici puanlama anahtarinin anlatim bigimleri ve diisiinceyi gelistirme
yollari boyutunda 6grencilerin % 15,7’si cok yetersiz, % 47,8’i yetersiz, % 21,6’sI orta, % 13’0 iyi ve %
1,9’u ¢ok iyi dlizeyindedir.

Yazili Anlatimda Planlama Becerisi ¢6ziimleyici Puanlama Anahtarinin Giris Boyutuna iliskin
Bulgular

Yazili anlatimda planlama becerisi ¢6ziimleyici puanlama anahtarinin giris bolim{ boyutuna
iliskin veriler asagidaki tabloda verilmistir.

Tablo 13
Yazili Anlatimda Planlama Becerisi C6ziimleyici Puanlama Anahtarinin Giris Béliimii Boyutuna iliskin
Frekans ve Yiizde Degerleri

Madde Derecelendirme
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Cok Yetersiz Yetersiz Orta iyi Cok lyi TOPLAM
Giris F % F % Fo % f % f % f %
95 25,7 160 43,2 78 21,1 29 7,8 8 2,2 370 100

Tablo 13’e gore ¢o6ziimleyici puanlama anahtarinin giris boyutunda 6grencilerin % 25,7’si cok
yetersiz, % 43,2’si yetersiz, % 21,1’i orta, % 7,8’i iyi ve % 2,2’si cok iyi dlizeyindedir.

Yazili Anlatimda Planlama Becerisi ¢6ziimleyici Puanlama Anahtarinin Gelisme Béliimii Boyutuna
iliskin Bulgular

Yazili anlatimda planlama becerisi ¢6zimleyici puanlama anahtarinin gelisme bolimi
boyutuna iliskin veriler asagidaki tabloda verilmistir.

Tablo 14
Coziimleyici Puanlama Anahtarinin Gelisme Boyutuna iliskin Frekans ve Yiizde Degerleri
Madde Derecelendirme
Cok Yetersiz Yetersiz Orta Iyi Cok lyi TOPLAM
Gelisme — p o fo%  f % f % f % f %

57 15,4 160 432 99 268 45 12,2 9 2,4 370 100

Tablo 14’e gore ¢oziimleyici puanlama anahtarinin gelisme boyutunda 6grencilerin % 15,4’G
cok yetersiz, % 43,2'si yetersiz, % 26,8’i orta, % 12,2’si iyi ve % 2,4’ ¢cok iyi diizeyindedir.

Yazili Anlatimda Planlama Becerisi Céziimleyici Puanlama Anahtarinin Sonug¢ Béliimii Boyutuna
iliskin Bulgular

Yazili anlatimda planlama becerisi ¢ozlimleyici puanlama anahtarinin sonug bélimi boyutuna
iliskin veriler asagidaki tabloda verilmistir.

Tablo 15
Coziimleyici Puanlama Anahtarinin Sonug Béliimii Boyutuna iliskin Frekans ve Yiizde Dederleri
Madde Derecelendirme
Gok Yetersiz Yetersiz Orta lyi Cok lyi TOPLAM
sonug g % Foo%  f % f % f % f %

131 35,4 132 35,7 74 20,0 29 78 4 1,1 370 100

Tablo 15’e gbre ¢oziimleyici puanlama anahtarinin sonug boyutunda 6grencilerin % 35,4’ ¢ok
yetersiz, % 35,7’si yetersiz, % 20’si orta, % 7,8'i iyi ve % 1,1’i ¢ok iyi dlizeyindedir.

Tartisma, Sonug ve Oneriler
Bu calismada 8. sinif 6grencilerinin yazil anlatimda planlama becerileri “Yazili Anlatimda
Planlama Becerisi Cozlimleyici Puanlama Anahtari” ile belirlenmeye ¢alisiimistir. Bu puanlama anahtari,
baslik, konu, ana dislinceler ve yardimci diisiinceler, anlatim bigimleri ve dislinceyi gelistirme yollari,
giris, gelisme ve sonug olmak lizere toplam 7 boyuttan meydana gelmektedir. Asagida bu boyutlarin
her birine iliskin ulasilan bulgular tartisilmaktadir.

8. Sinif Ogrencilerinin Yazili Anlatimda Planlama Becerileri Baslik Boyutuna iliskin Tartisma ve Sonug

Cozlimleyici puanlama anahtarinin baslk boyutunda degerlendirilen planlama becerileri;
yazida baslik kullanma, yazinin konusu hakkinda bilgi verme, kisa, 6z ve orijinal olma, okuyucunun ilgi
ve dikkatini cekme, yazida iletilmek istenen ana diislinceye uygun olma gibi 6zelliklerden olusmaktadir.
8. sinif 6grencilerinin ¢éziimleyici puanlama anahtarinin baslik boyutunu planlama becerileri bu
ozellikler dogrultusunda %13,8 cok yetersiz, %22,2 yetersiz, %47,3 orta, %15,7 iyi ve %1,1 cok iyi
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diizeyinde tespit edilmistir. Bu bulgulara gére 6grencilerin yazili anlatimda baslik unsurunu planlama
becerileri agisindan vyaklasik vyarisi orta derecededir. Yani 0Ogrencilerin vyarisi yazili anlatim
calismalarinda baslik kullanmaktadir. Ayrica kullanilan bu baslik okuyucuya az da olsa yazinin konusu
hakkinda bilgi vermektedir. Baslik kisa ancak 6z ve orijinal degil, okuyucunun ilgisini ve dikkatini
cekmekten biraz uzak ve yazinin ana dislincesine tam anlamiyla uygun degildir. Calismada bashk
boyutunun planlanmasiyla ilgili ulasilan ilgi cekici bir sonug da 6grencilerin %36’sinin yetersiz ve ¢ok
yetersiz diizeyde olmasidir. Bashk kullaniminda yetersiz ve ¢ok yetersiz diizeyin yiksek oranda
¢cikmasinin sebeplerinin basinda 6grencilerin yaziya baslk yazmayl unutmasi gelmektedir. Hatta
0grencilerin kompozisyon yazma siirecinde 6gretmenlere yonelttigi sorularin geneli basligin konulup
konulmamasi gerektigi yoniindedir. Kimi 6grenciler hatirlatma ile baslik kullanimina gitmektedir. Ayrica
ogrencilerin, bashgin yaziya baslamadan 6nce mi yoksa yaziyi bitirdikten sonra ortaya cikan yaziya gore
mi konulmasi gerektigini bilmemesi, baslik boyutunda yetersiz kalinmasina sebep olabilmektedir.
Genel goris, bashgin, yazi tamamlandiktan sonra yazinin gelisimine gore sekillenmesidir ancak
ogrenciler yaziya baslamadan bashgi belirlemektedir. Bu yanhs, metnin basligin ifade ettigi konudan
uzaklasmasina sebep olmakta hatta yaziyi basliktan ¢ok alakasiz bir konuma siriikleyebilmektedir.
Baslik boyutunun planlanmasina bakildiginda “iyi” diizeyde sayilabilecek 6grencilerin oran
olarak oldukca az oldugu hatta “cok iyi” diizeyde olan 6grencilerin oraninin sadece %1,1'de kaldigi
gorilmektedir. Bu durum, 8. sinif 6grencilerinin yazili anlatimda planlamanin baslk boyutunda
basarisiz oldugunun bir géstergesidir. Basligin orijinal, 6zgiin ve ilgi cekmekten uzak olmasi; ele alinacak
yazi icin verilen konunun dogrudan baslk olarak kullanilmasi 6grencilerin baslik boyutunda
yetersizliginin sebepleri arasinda sayilabilir. “Cok iyi” dlizeyde olan 6grencilerin oraninin bu derece az
olmasinin altinda yatan sebeplerden biri de 6grencilerin baslk Uzerinde yeterince dislinmeyip
yaraticihgl ve 6zginligu bashkta ortaya koymamasidir. Alkan (2007: 59), yazili anlatim becerilerini
incelerken ele aldigi “Yaziya ilgi cekici, kisa ve konunun 6ziine uygun bashgin konulmamasi.”
maddesinde 6grencilerin %83,3’linlin 0 hata puani; %16,7’sinin 5 hata puani aldigini saptamistir. Buna
gore verilen hata puanlari sayisal degerlerinin aritmetik ortalamasinin 0.83 ¢iktigini ve bu maddede
ogrencilerin genel ¢ogunlugunun hata yapmadigini belirleyerek bizim c¢alismamizda elde ettigimiz
bulgularla értiismeyen farkli bir sonuca ulasmistir. Avci (2006: 51) tarafindan yapilan ¢alismada 10
okuldan segilen 6grencilerin yazili anlatimda konuya uygun baslik kullanma becerileri degerlendirilmis
ve 100 puan Uzerinden ortalama 72 puanhk bir basari dizeyi tespit edilmistir. Bu bulgu, bizim
¢alismamizda ulasilan bulgularla benzerlik gostermemektedir. Clnki 6grencilerin yariya yakini baghk
boyutu dogrultusunda orta dizeyde; %36’lik 6nemli bir orani da yetersiz ve ¢ok yetersiz diizeyde
bulunmustur. Bu noktada 6grencilerin kendi yazili anlatim drinlerini dizeltme ve degerlendirme
ahskanlklari ile 6gretmenin 6grencilere bu konuda verdigi geri bildirimler nem tasimaktadir.

8. Sinif Ogrencilerinin Yazili Anlatimda Planlama Becerileri Konu Boyutuna iligkin Tartisma ve Sonug

Cozumleyici puanlama anahtarinin konu boyutunda degerlendirilen planlama becerileri; yazida
konu ile ilgili yeterince bilgi ortaya koyma, konunun sinirlandiriimasini saglama ile hangi acidan ele
alinacagini tespit etme, konuyu secilebilecek bir bicimde ele alma ve yazida anahtar kelimeleri belirgin
bir bicimde ortaya koyma gibi 6zelliklerden olusmaktadir. 8. sinif 6grencilerinin ¢éziimleyici puanlama
anahtarinin konu boyutunu planlama becerileri bu 6zellikler dogrultusunda %13,5'i cok yetersiz,
%40,3'0 yetersiz, %26,8’i orta, %15,9’u iyi ve %3,5’i ¢ok iyi diizeyinde tespit edilmistir. Bu bulgulara
bakildiginda %40,3 ile 6grencilerin yarisina yakininin konu boyutunda yetersiz oldugu goérilmektedir.
Baska bir deyisle arastirmaya katilan 6grencilerin yarisina yakini yazida konunun sinirlandiriimasini
saglamamakta, hangi acidan ele alinacagini tespit etmemekte ve konuyu secilebilecek bir bicimde
ortaya koymamaktadir; ayrica yazida anahtar kelimeler belirgin degil, konu ile ilgili bilgiler de
yetersizdir. Cozlimleyici puanlama anahtarinin konu boyutunda “yetersiz” ile “cok yetersiz” dizeyde
olanlar birlikte distntldigiinde ortaya %53,8 gibi yiiksek bir oran ortaya ¢ikmaktadir. Bu durum
ogrencilerin yarisindan fazlasinin konu boyutundaki basarisinin yeterli diizeyde olmadigini
gostermektedir. “Cok iyi” diizeyin %3,5 gibi disik bir oranda kalmasi da bu durumu destekler
niteliktedir.
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Yazili anlatimda basariyi artiran ve besleyen kaynaklar olan okumak, gbézlem yapmak,
disinmek, yasanti ve deneyim gibi etkenler yazida konuyu destekleyici 6zelliktedir. Ancak genel olarak
ogrencilerde okuma ile distinme aliskanliklarinin, gbézlem yapma yeteneginin ve yasantilarla tecriibe
edinmenin istenilen diizeyde olmadigi bilinmektedir. Okumaktan, distinmekten, gézlem yapmaktan,
farkh yasantilarla deneyim kazanmaktan yoksunluk yazida ele alinan konu hakkinda yeterli bilgiye sahip
olunmamasina yol agmaktadir. Bilginin yetersiz olmasi yazinin doyurucu olmaktan uzak ve sig olmasina
yol agmaktadir. Bu dogrultuda 6grencilere dncelikle okuma aliskanhgi kazandiriimasi gerektigi artik cok
bilinen bir gercektir. Celikpazu (2006: 80) 6. sinif 6grencilerinin yazili anlatim becerilerini arastirmasi
sonucunda okuma aligkanliginin énemine dikkat ¢ekmis; okuma aliskanhgl ve zevki kazanmamis
ogrencilerin duygu, diislince ve isteklerini istedikleri gibi anlatamadiklarini belirtmistir. Ayrica Coskun
(2006: 99-100)’un calismasinda 6grencilerin yazili anlatim becerilerinin okumus olduklari kitap sayisi
degiskenine gbre anlamli bir farkhilik gostermekte oldugu ortaya ¢ikmistir. Kogak (2005: 56) da okuma
aliskanliginin yazili anlatim becerisine olumlu katkisi oldugunu tespit etmis ve cok kitap okuyan
ogrencilerin yazili anlatimlarinin, az kitap okuyan 6grencilerin yazili anlatimlarina gére daha basarili
olduklarini belirtmistir.

Yazili anlatimda planlamanin konu boyutunda 6nemle izerinde durulmasi gereken noktalardan
biri de konunun sinirlandiriimasi ve hangi agidan ele alinacaginin belirlenmesidir. Planlamada 6grenci
konu ile ilgili bilgilerin tamamini ortaya doker, konunun hangi yonuiyle ele alinacagini tespit eder ve bu
dogrultuda yazisinda kullanacagini bilgileri segmeye baslar. Bu, konuda sinirlandirmayi saglar; ancak
Ogrenci, yaziya baslamadan once, verilen konuyu kisaca disinir ve aklina gelen bilgileri gelisigtizel bir
sekilde ortaya dokerek yazisini olusturmaya calisir. Bu durum; yazida konunun dagilmasina, bir birlik
ve bitlnldk olusmamasina, konudan uzaklasilmasina, konunun tam anlamiyla ne oldugunun ortaya
¢ikmamasina neden olmaktadir. Bu noktada 6grencilere konunun sinirlandiriimasinin nasil saglanacagi,
konunun belli bir acidan ne sekilde ele alinmasi gerektigi yazma etkinliklerinde uygulamali olarak
kavratilmali ve bu c¢alisma her yazma etkinliginde tekrarlanmaldir. Alkan (2007: 57), yazili anlatimda
konunun sinirlandirilmasini “Konunun belli goris acilarina gore sinirlandirilmamasi.” maddesine gore
incelemis ve 6grencilerin %23,4’Gniln 0 hata puani, %41,1’inin 1 hata puani, %31,6’sinin 2 hata puani,
%3,6’sinin 3 hata puani, %0,3’Unin 4 hata puani aldigini belirlemistir. Buna gore verilen hata puanlari
sayisal degerlerinin aritmetik ortalamasinin 1.16 c¢iktigini ve bu maddede 06grencilerin genel
¢ogunlugunun 1 hata puani aldigini saptamistir. Bu bulgular 6grencilerin ¢ogunlugunun konunun
sinirlandiriimasinda hata yaptigl sonucunu ortaya koymaktadir. Bu sonug, ¢calismamizdaki konu boyutu
bulgulariyla értiisen niteliktedir.

8. Sinif Ogrencilerinin Yazili Anlatimda Planlama Becerileri Ana Diisiince ve Yardimci Diisiinceler
Boyutuna iliskin Tartisma ve Sonug

Cozimleyici puanlama anahtarinin ana disiince ve yardimci dislinceler boyutunda
degerlendirilen planlama becerileri; yazida ana disiince ve yardimci diisiincelerin belirgin, acik bir
bicimde ortaya konulmasi, yardimci fikirler arasinda baglanti saglanarak yazida butinlGgin
gerceklestirilmesi gibi Ozelliklerden olusmaktadir. 8. sinif 6grencilerinin ¢éziimleyici puanlama
anahtarinin ana dastince ve yardimci disinceler boyutunu planlama becerileri bu o6zellikler
dogrultusunda %13,5’i ¢cok yetersiz, %44,3'l yetersiz, %25,7’si orta, %13,8'i iyi ve %2,7'si ¢ok iyi
diizeyinde tespit edilmistir. Bu bulgulara gére 6grencilerin yariya yakini yazili anlatimin ana distince ve
yardimci dislinceler boyutunda yetersiz diizeydedir. Bu yetersizligin en dnemli sebeplerinden biri
ogrencilerin yazma silirecinde yazinin amacini ortaya koyacak bir ana distince belirlememesidir. Yazili
anlatimda yazinin ana disincesini belirlemek ve yaziyi bu ana disiince cercevesinde gelistirmek
Onemlidir. Amacsiz bir bicimde yaziya baslamak; ana disiinceyi destekleyecek yardimci fikirlerin
gelisiglizel bir sekilde siralanmasina ve yazinin iletmek istedigi diistincenin agik ve belirgin olmaktan
uzak kalmasina yol acar. Alkan (2007: 58) “Ana distincenin yardimci disiincelerle desteklenmemesi.”
maddesiyle inceleme yaparak ana dislince ve yardimci dislinceler boyutu lzerinde durmus ve
ogrencilerin “ana disincenin yardimci dislincelerle desteklenmesi” konusunda yetersiz oldugu
sonucuna varmislardir.
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8. Sinif Ogrencilerinin Yazil Anlatimda Planlama Becerileri Anlatim Bigimleri ve Diisiinceyi Gelistirme
Yollari Boyutuna iliskin Tartisma ve Sonug

Cozumleyici puanlama anahtarinin anlatim bicimleri ve diisiinceyi gelistirme yollari boyutunda
degerlendirilen planlama becerileri; yazida anlatim bicimlerinin belirgin bir sekilde kullaniimasi,
kullanilan anlatim bicimlerinin yazinin amacina uygun olmasi ve dil acisindan uygunluk tasimasi, yazida
farkh tiirden distinceyi gelistirme yollarina basvurulmasi, bu dislnceyi gelistirme yollarinin ustalikla
kullanilmasi gibi 6zelliklerden olusmaktadir. 8. sinif 6grencilerinin ¢éziimleyici puanlama anahtarinin
anlatim bicimleri ve duslinceyi gelistirme yollari boyutunu planlama becerileri bu o6zellikler
dogrultusunda %15,7’si cok yetersiz, %47,8'i yetersiz, %21,6's1 orta, %13’U iyi ve %1,9’u cok iyi
diizeyinde tespit edilmistir. Bu bulgular 1siginda 6grencilerin %47,8 ile neredeyse yarisi “yetersiz”
diizeydedir. Baska bir deyisle arastirmaya katilan 6grencilerin yariya yakini, yazida anlatim bigimlerini
kullanmis ancak bu anlatim bigimlerini yazinin amacina uygun kullanmamis, anlatim bigimlerinin dil
acisindan uygunlugunu yetersiz bir bicimde ele almis ve bu 6grencilerin yazida basvurdugu distinceyi
gelistirme vyollari yetersiz kalmistir. Bu boyutta basarisiz olmanin temelinde 6grencilerin anlatim
bicimleri ve dislinceyi gelistirme yollarini yalnizca teorik boyutta 6grenip uygulama yapmamalari
yatmaktadir. Ogrencilere sadece 6rnek bir paragraf lizerinde ¢alisma yapilarak bu paragrafin hangi
anlatim bigimiyle vyazildigi, bu paragrafta hangi duslinceyi gelistirme vyollarinin  kullanildig
gosterilmektedir. Ogrenci, paragrafin hangi anlatim bigimiyle yazildigini nasil anlayabilecegine ve
paragrafta hangi disinceyi gelistirme yollarinin kullanildigini bulmaya yonelik bilgiler 6grenmekten
oteye gecememektedir. Bu bilgileri kavrayan 6grenciden, belirli bir anlatim biciminde ve bu anlatim
bicimine uygun birkag disiinceyi gelistirme yolunu da kullanarak bir paragraf yazmasi istendiginde o
O0grencide ayni basari gozlenememektedir. Akbayir (2006: 69), arastirmasinda uygulamaya katilan 20
kisilik gretmen adayina, OSYM tarafindan 1981-2005 yillari arasinda sorulan 43 soru dagitip 45 dakika
sire vermis; Ogrencilerin, konuyla ilgili test sorularinda %90’in Uzerinde bir basari sagladiklarini
gormistir. Sonug olarak anlatim bicimleriyle ilgili test sorularini rahatlikla ¢6zebilen 6grencilerin,
anlatim bigimlerinin kuramsal yoniyle ilgili uygulamahl sorularda oldukg¢a zorlandigl sonucuna
varmistir. Kisacasi 6grenciler, anlatim bicimleri ve disiinceyi gelistirme yollarinin ne oldugunu bilmekte
ancak uygulama yapamamaktadir. Bu ylzden yazma galismasi yapilirken planlamanin bir boyutu olan
anlatim bigimleri ve dislinceyi gelistirme yollarini kullanmada uygulama becerisi kazanmasina yonelik
¢alismalara siklikla yer verilmelidir.

8. Sinif Ogrencilerinin Yazili Anlatimda Planlama Becerileri Giris Boyutuna iliskin Tartisma ve Sonug

Cozumleyici puanlama anahtarinin giris boyutunda degerlendirilen planlama becerileri; yazida
giris boluminin bulunmasi, giris béliminiin okuyucunun ilgi ve dikkatini ¢cekecek nitelikte olmasi,
metnin butiiniine dair bir fikir vermesi, metne dogrudan giris yapma yerine farkli tiirden bir giris yapma
yolu kullanilmasi gibi oOzelliklerden olusmaktadir. 8. sinif 6grencilerinin ¢éziimleyici puanlama
anahtarinin giris boyutunu planlama becerileri bu 6zellikler dogrultusunda %25,7’si ¢ok yetersiz,
%43,2’'si yetersiz, %21,1'i orta, %7,8'i iyi ve %2,2'si cok iyi dlizeyindedir. Bu boyutta %43,2 ile en yliksek
oran “yetersiz” diizeydedir. Baska bir deyisle 6grencilerin %43,2’sinin yazisinda giris bolimu
bulunmaktadir ancak giris bélimi okuyucunun ilgi ve dikkatini ¢ekecek nitelikte degildir, metnin
bltindne dair bir fikir vermemektedir ve bu 6grenciler metne dogrudan giris yapmistir. Bu bulgularda
dikkati ceken nokta “cok yetersiz” diizeyin 6grencilerin 4’te 1’ine tekabiil edecek oranda olmasidir. Yani
yazilarin %25,7’sinde giris bolimi bulunmamakta ya da giris paragrafi yazinin giris bolimunde yer
almamaktadir.

Yazili anlatim calismalarinda ele alinacak konunun belirlenmesinden sonra 6grenciler kisa bir
duslinme slirecine girerler. Bu slirecte 6grenciler neleri yazabileceginin yaninda en ¢ok yaziya nasil bir
giris yapabilecegini dislinlirler. Hatta 6grencilerin yazma 6ncesi bu diisinme siirecinde “aklima bir sey
gelmiyor” yakinmasinin altinda yazinin baslangicini yapmadaki cektikleri zorluk gelmektedir. Giris
boyutuna iliskin bulgulara baktigimizda “yetersiz” ve “cok yetersiz” diizeylerin toplamda %68,9 ile
yiksek bir oranda ¢ikmasi, 6grencilerin yazinin giris bolimiinii olusturmadaki bu zorlanmalarini
gosterir niteliktedir.
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Yazida giris bolimi olusturmada karsilasilan eksikliklerin basinda bu bolimin farkh bir giris
yoluyla olusturulup okuyucunun ilgi ve dikkatini yaziya yeterince ¢cekememek gelmektedir. Yazinin
basliktan sonraki vitrini konumunda olan giris bolimi ¢ogunlukla basmakalip s6z, ifade ve tanimlarla
baslamaktadir. Bu durumda 6grencilerin yaraticiliklarinin yeterince gelistirilmedigi ve kullanabilecegi
farkh giris yollarinin uygulamal kavratiimadigi sonucuna varilabilir.

8. Sinif Ogrencilerinin Yazil Anlatimda Planlama Becerileri Gelisme Boyutuna iliskin Tartisma ve
Sonug

Cozlimleyici puanlama anahtarinin gelisme boyutunda degerlendirilen planlama becerileri;
yazida gelisme boliminidn bulunmasi, gelisme bolliminde disincelerin belli bir siralamaya gore
dizenlenmesi, yazinin anlasilir nitelikte olmasi, dislincelerin gereksiz bir bicimde tekrarina
disilmemesi, ifade edilen fikirler arasinda mantikli baglarin kurulmasi, ifadelerin okurun ilgisini
cekecek nitelikte olmasi, yazarin amacini agik¢a ortaya koymasi, gelistirilen distincelerde ve bu
duslincelerin anlatiminda orijinalligin saglanmasi gibi 6zelliklerden olusmaktadir. 8. sinif 6grencilerinin
¢o6zlimleyici puanlama anahtarinin gelisme boyutunu planlama becerileri bu 6zellikler dogrultusunda
%15,4’U cok yetersiz, %43,2'si yetersiz, %26,8’i orta, %12,2’si iyi ve %2,4’l ¢ok iyi dizeyindedir. Bu
bulgulara bakildiginda en yiksek oranin %43,2 ile yetersiz diizeyde oldugu goriilmektedir. Yani bu
ogrencilerin yazisinda gelisme bolimi bulunmakta ancak gelisme bélimiinde dastincelerin belli bir
siralamaya gore dizenlenmesi ¢ok yetersizdir ve yazi anlasilir degildir. Bu 6grenciler distincelerin
gereksiz bir bicimde tekrarina diismistir, gelisme bolimiinde ifade edilen fikirler arasinda mantikl
baglar kurmada ¢ok yetersizdirler, ifadeler okurun ilgisini cekecek nitelige sahip degildir, 6grenciler
amacini aglk¢a ortaya koymada c¢ok vyetersizdir, gelistirilen dislincelerde ve bu dislincelerin
anlatiminda bir orijinallik saglayamamislardir.

8. Sinif Ogrencilerinin Yazil Anlatimda Planlama Becerileri Sonug Boyutuna iliskin Tartisma ve Sonug

Cozumleyici puanlama anahtarinin sonug¢ boyutunda degerlendirilen planlama becerileri;
yazida sonug boliminin bulunmasi, sonug béliminde konunun etkili bir bicimde sonuglandiriimasi,
okuyucuda beliren sorulara cevap verilmesi, sonug¢ béliimiiniin yazinin genelinde anlatilanlari 6zetler
nitelikte olmasi ve yazinin tamaminda anlatilanlarla celismemesi gibi 6zelliklerden olugsmaktadir. 8. sinif
ogrencilerinin ¢ézimleyici puanlama anahtarinin sonu¢ boyutunu planlama becerileri bu ozellikler
dogrultusunda %35,4’U ¢ok yetersiz, %35,7'si yetersiz, %20’si orta, %7,8’i iyi ve %1,1'i ¢ok iyi
diizeyindedir. Yazili anlatimda planlama sonug¢ boyutu bulgularinda ilk dikkati ¢ceken “cok yetersiz”
diizeyin %35,4 ile ¢ok ylksek olmasidir. Bu, 6grencilerin %35,4’Unin yazisinda sonug¢ béliminiin
bulunmadigini ya da bulundugunu ancak sonu¢ bolimiinde konunun etkili bir bigcimde
sonuglandiriimadigini, okuyucuda beliren sorulara cevap verilmedigini, sonug¢ bdliminin yazinin
genelinde anlatilanlari 6zetlemedigini ve yazinin tamaminda anlatilanlarla gelistigini gosterir. Hatta
“cok yetersiz” diizey ile “yetersiz” diizey birlikte ele alindiginda toplamda 6grencilerin %71,1’ini
olusturdugu gorilmektedir. Bu dizeylerin oraninin bu derece yiksek ¢ikmasi 6grencilerin yazih
anlatimda planlama sonug boyutunda basarisiz oldugunun gostergesidir.

Kompozisyon yazma denilince 6grencilerin aklina ilk olarak giris, gelisme ve sonug kavramlari
gelir. Ogrenci yazinin planlanmasini ve olusturulmasini yalnizca bu béliimlere bagli olarak goriir.
Ogrenciler yazinin baslangicina bir giris paragrafinin, giristen biraz daha uzun bir paragrafla gelisme
bolimdiniln ve yazinin sonunda bir satir basi daha yapilip birka¢ ciimle eklenerek sonug bélimiiniin
yazilmasiyla yazinin tamamlandigini ve verilen gérevin hakkiyla bitirildigini distinirler. Ogrenci yaziyi
yalnizca bu Ug¢ boyutuyla distnir ve planlamadaki baslik, konu, ana dislince, yardimci distinceler,
anlatim bicimi, diisiinceyi gelistirme yollari gibi boyutlarini g6z ardi ederler. Ancak 6grencilerin hem
g0z ardi ettigi bu boyutlarda hem de teorik olarak en ¢ok bildigi giris, gelisme, sonu¢ boyutlarinda
yeterli diizeyde bir basari saglamadiklari bu bulgulardan da gorulebilmektedir.

Arastirmada elde edilen bulgular genel olarak degerlendirildiginde yazili anlatimi planlamada,
8. sinif 6grencilerinin istenilen diizeyde bir basari saglayamadiklari gérilmektedir. Her bir boyutta
¢ogunlukla “cok yetersiz” ve “yetersiz” diizeylerin toplamda %50’nin Uzerinde olmasi —baslik boyutu
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hari¢ (%36)- ve “iyi” ile “cok iyi” diizeylerin toplamda ¢ok disilik bir oranda kalmasi 6grencilerin bu
konudaki yetersizligini gostermektedir. Bulgular 1siginda, 6grenciler, “iyi” ve “cok iyi” dizeylerinin
toplamda %19,4 olmasi ile 6grencilerin en ¢ok konu boyutunda basarili oldugu; “yetersiz” ve “gok
yetersiz” dizeylerinin toplamda %71,1 olmasi ile 6grencilerin en ¢ok sonug boyutunda basarisiz oldugu
da saptanmistir. Ayrica baslik hari¢ (%47,3) bitin boyutlarda “orta” diizeyin %20 ila %26,8 orani
araliginda kalmasi da dikkat ceken baska bir ayrintidir.

Bu sonuclara gore 6gretmenlere, 6gretim programlarina, ders kitaplarina ve arastirmacilara
yonelik su 6nerilerde bulunulabilir:

Oneriler

Ogretmenlere Yénelik Oneriler

e Ogretmenler yazmayi bir siire¢ olarak gérmeli ve yazili anlatim siirecinin asamalarindan olan
planlamayi 6grencilere kavratmalidir.

e Ogretmenler sinif ici etkinliklerde sik sik yazma ¢alismasi yaptirmali ve yazili anlatimi planlama
calismalarina her yazma uygulamasinda yer vermelidir.

e Ogretmenler yazili anlatimda planlamayi yalnizca giris, gelisme ve sonug boyutlarindan ibaret
sanan Ogrencilere bu boyutlarin yaninda baslk, konu, ana dislince, yardimci disiinceler,
anlatim bicimleri, disinceyi gelistirme yollari gibi boyutlarin da oldugunu anlatmali ve
planlamada bu boyutlarin nasil ele alinacagini kavratmaldir.

e Ogretmenler yazil anlatimda planlama siirecinde 6grencilerin uygulamalarini incelemeli;
yanlislarini dlizeltme yoniinde 6grencilere aninda geri bildirim ve donit vermelidir.

e Ogretmenler iyi planlanmis bir yaziy1 6rnek olarak géstermelidir. Ayrica yazili anlatimi planlama
¢ahismalarinda kimi zaman kendisi ¢alismaya bizzat katilarak iyi planlanmis bir metin ortaya
cikarmali ve bu sekilde 6grencilere 6rnek olmalidir.

Ogretim Programlarina Yénelik Oneriler

e Egitim fakiltelerinde yazma egitimi, yazili anlatim gibi alan egitimi derslerinde yazili anlatimda
planlama ile ilgili bilgilere yer verilmelidir. Bu bilgiler Tirkce 6gretmeni adaylarina iyice
kavratiimalidir.

e Egitim fakiltelerinde Tiirkce 6gretmeni adaylarina yazil anlatimda planlamaya yonelik verilen
teorik bilgiler uygulamalarla desteklenmelidir.

e Olgme ve degerlendirmede ¢oktan se¢cmeli testlerin yani sira 6grencinin 6gretmen adaylarinin
kendilerini yazarak da ifade edebilecegi sinavlar gelistirilmelidir.

Ders Kitaplarina ve Ogretim Materyallerine Yonelik Oneriler
Tirkce derslerinde yazili anlatim etkinlikleri yalnizca Tirkge calisma kitaplarinda yer
almaktadir. Bu etkinliklerin nasil yapilacagi, 6grencilerin ve 6gretmenlerin etkinlikte neler yapmasi
gerektigi 6gretmen kilavuz kitabinda yer almaktadir. Ancak bu calismalarda bazi eksiklikler ve
aksakliklar bulunmaktadir. Ders kitaplariyla ilgili su 6neriler getirilebilir:
e Tirkce 6grenci ¢alisma kitaplarinda yer alan yazma etkinlikleri yazili anlatimda planlamayi
icerecek bir bicimde diizenlenmelidir.
o Tirkge ders kitaplarinda yazili anlatimi planlamayla ilgili teorik bilgiler yer almalidir.

Arastirmacilara Yénelik Oneriler
e Daha kuguk orneklem gruplariyla calisiip yazili anlatimda planlamanin boyutlari ayri ayri
incelenerek degerlendirilebilir.
e Yazili anlatimi planlama konusunda egitim verilmis bir grup 6grenci ile egitim verilmemis bir
grup 6grencinin planlama becerilerini karsilastiran bir ¢calisma yapilabilir.
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Extented Abstract
Introduction
Writing skill is a very important language skill that provides people editing their knowledge,
enriching, widen their ideas and expressing conspiratorially. Being one way of expressing oneself along

485



Mehmet TEMiZKAN, Metin ERBILEN

with speaking, writing is one of the most crucial communication skill that man have used for centuries.
Acquiring writing skill is necessary for both meet one’s basic needs, maintaining education, being
successful in life, being a person who loves and understand the people, loved and understood by
people and enjoy he Works written in their own mother tongue.

Method
Model

The study that carried out for evaluation of planning skills on written expression of 8th grade
students is a general survey model.
Sample

Study universe consists of 8th grade students that study in public secondary schools in
Sahinbey and Sehitkamil districts in Gaziantep Province. Sample of the universe is 370 students.

Data Collection Tools

During the study, “Evaluation scale of students’ opinion” and “Rubric of analysing planning
skills in writing expression” were used to collect data. “Evaluation scale of students’ opinion” was
developed to evaluate students’ opinions on planning skills in written expression. The dimensions that
can be related to planning on written expression skill were presented while preparing the scale. These
dimensions are 8 as “ title, topic, main idea and supporting details, phrasology, ways of the improving
the idea, introduction, body, and conclusion”. There are 46 items as 8 in title, 6 in topic, 6 in main idea
and supporting details, 2 in phraseology, 7 in ways of improving the idea, 4 in introduction, 7 in body,
and 6 in conlusion. Items were ranked as “ never, sometimes, always” in 3 point likert scale.

To detect the level of 8th grade students’ plannig skills in written expression, “Rubric of
analysing planning skills in expression” was also used as a data collection tool. Rubric consists of 7
dimensions total ( title, topic, main idea and supporting details, phrasology and ways of the improving
the idea, introduction, body, conclusion ) and 5 ranking intervals ( very good, good, moderate, poor,
very poor ). Namely, students could get 7 points minimum, and 35 points maximum.

Collecting The Data

Writing topics were needed to make 8th graders written expression exercise. Writing topics
were decided after calculating the points to 8 topics which are convenient for 8th graders given by
leading experts on this field. Topics were asked for writing a text on a topic whichever the students
choose. Meanwhile, “Evaluation scale of students’ opinion” was handed out and asked for filling in as
necessary to identify students opinion. Data set was created after collecting the filled scale forms and
texts.

Analysing The Data

The data collected in the study were evaluated with two data collection tools. Data were
analysed with spss to idetify students’ opinion on the practice in the context of written expression skill.
In the analyse of data, descriptive statistical techniques like frequency, percentage, aritmetic mean,
standard deviation were used. The answers given in the rubric were analysed to evaluate the students’
skills on planning in written expression and prepared percentage and frequency.

Discussion and Conclusion

Planning skills on title dimension in rubric were identified as 13.8% very poor, 22.2% poor,
47.3% moderate, 15.7% good, and 1.1% very good. According to these data, level of nearly half of the
students’ plannig skills in title dimension of written expression is moderate. Level of nearly half of the
students’ planning skills on topic dimension is insufficient. Students’ planning skills on main idea and
supporting details dimension were identified as 13.5% very poor, 44.3% poor, 25.7% moderate, 13.8%
good, 2.7% very good. 43.2% of students have introduction in their texts, but it is not appealing or
interesting, it doesn’t give general idea what it is about, and students started directly to write the texts.
Students’ planning skills on body dimension in the rubric were identified as 15.4% very poor, 43.2%
poor, 26.8% moderate, 12.2% good, and 2.4% good. Students failed in conclusion dimension.
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Oz

Tirkce Ogretmeni adaylari Uzerine yazilan makalelerin egilimlerinin belirlenmesi, bu alandaki
akademik yayinlarin genel 6zelliklerini, sorunlarini ortaya koymak ve ileride yapilacak ¢alismalar
icin 6neriler getirmek bakimindan énemlidir. Arastirmanin amaci Tlrkce 6gretmeni adaylariile ilgili
yayimlanan akademik makalelerin egilimlerinin belirlenmesidir. Arastirma kapsaminda 2014-2018
yillarinda 50 farkli dergide yayimlanan toplam 178 makale c¢esitli degiskenler agisindan
incelenmistir. Nitel durum c¢alismasi olarak desenlenen bu arastirmada veriler dokiiman
incelemesiyle elde edilmis, icerik analizi ve betimsel analizle ¢6zimlenmistir. Arastirma sonuglarina
gore incelenen makalelerin ¢ogunlukla tek yazarh oldugu, konu bakimindan en ¢ok yazma
becerisinin ¢alsildigl, bir¢ok ¢alismanin goris belirleme amaciyla yapildigi, nitel ¢alismalarin 6n
plana c¢iktigl, tarama modeli deseninin siklikla tercih edildigi, calismalarda kullanilan
yontembilimsel terimlerin birbirinden farklilik gésterdigi ve en 6nemlisi de yapilan yayinlarin blyik
bir bolimiinin Tarkce 6gretmeni yetistirme alani ile dogrudan iliskili olmadigi belirlenmistir.
Arastirmanin Tirkce Ogretmeni yetistirme ile ilgili yapilacak c¢alismalara katki saglayacagi
disinilmektedir.
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Abstract
Examining the trends with articles on prospective Turkish teachers is regarded as important for the
demonstration of the characteristics of these publications and the associated problems, and also
the suggestions for future studies. The aim of the research is to determine the general
characteristics of the academic articles published on the pre-service Turkish teacher. The scope of
this study includes a total of 178 articles published in 50 different journals between 2014 and 2018,
and the articles were examined in terms of various variables. This research was designed as a
qualitative case study, and the data were obtained through document analysis and analyzed with
the content and descriptive analyses. The findings revealed that the examined articles usually had
a single author, the topic of writing skills was majorly studied, many studies aimed at expressing a
standpoint, qualitative studies are in the majority employing screening model, the methodological
terms used in the studies differed significantly, and most importantly, most of the publications
were not directly related to the field of training Turkish teachers. This study is considered to
contribute to future studies on training Turkish teachers.
Keywords: Turkish education, pre-service Turkish teacher, trend studies
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Giris

Nitelikli 6gretmen yetistirmek ve egitime bilimsel bir hlviyet kazandirmak amaciyla kurulan
egitim fakilteleri, 6gretmen adaylarinin meslege baslamadan 6nce meslek bilgisi ve alan bilgisi gibi
onemli becerileri kazandiklari 6gretim ortamlaridir. Egitim fakiltelerinde hemen her alandaki
akademisyenlerin, 6gretmen adaylarina yénelik cesitli arastirmalar yaptigi bilinmektedir. Ogretmen
egitiminin niteligini artirmada, egitim alaninda branslasma ve ortak noktalari belirlemede bu
arastirmalarin 6nemi yadsinamaz.

Egitim fakiltelerinde Tiirkce egitimi bolimlerinin yayginlasmasiyla birlikte bu alandaki
¢alismalar hiz kazanmis, 6zellikle 2000’li yillarin baslarindan itibaren akademik yayin sayisi katlanarak
artmistir (Coskun, Ozgakmak ve Balci, 2012; Dogan ve Ozcakmak, 2014; Aktas ve Uzuner Yurt, 2015).
Yayin sayisi arttikca bilimsel konular da gesitlenmistir. Bu konularin 6znelerinden biri de Tirkge
ogretmeni adaylaridir. Tirkce Ogretmeni adaylari (izerinde yapilan calismalar, hem 6gretmen
adaylarinin mesleki bilgilerini ve durumlarini hem de egitim fakultelerindeki derslerin nitelikleriyle ilgili
veriler ortaya koymaktadir. Bu konudaki bilimsel makalelerin niceligi kadar niteligi de énemlidir. Bu
nitelik Glkemizdeki Tlrkge 6gretmeniadaylariylailgili calismalara yonelik yapilacak egilim galismalariyla
ortaya konabilir. Egilim galismalari bir yandan alan yazininin kaydettigi gelismeyi gosterirken bir yandan
diger disiplinlerle iliskisinin ve alandaki eksiklerin de goriilmesini saglayabilir.

Bilimsel calismalardaki siirecleri ve sonuclari konu alan egilim ¢alismalarinin ortaya koydugu
verilerin bir islevi de lisansisti 6grencilere hangi dergilerde yayin yapilacagi ile ilgili bir fikir vermesidir.
Egilim calismalari egitim alaninda bircok derginin disinda Turkge egitimi, Tark dili, Tlrk dili ve edebiyati
alanlarindaki calismalarin yayimlandigi dergiler hakkinda lisanstisti 6grencileri ve arastirmacilar icin bir
liste ortaya koymaktadir.

Tirkce egitimi alaninda calisan akademisyenlerin cesitli konularda yapilmis arastirmalar
Gzerine yaptiklari egilim ¢alismalari ile alan yazininin genel resmini ortaya koyduklari gérilmektedir.
Varisoglu, Sahin ve Goktas (2013), 2000-2011 yillari arasinda yayimlanan Tirkge egitimi ile ilgili 558
makaleyi incelemistir. Calismada SSCI ve ULAKBIM taranarak elde edilen makalelerin en fazla Milli
Egitim Dergisi’'nde yayimlandigi, calismalarin cogunun okuma egitimi ile ilgili oldugu, daha ¢ok 6gretim
konusunda c¢alisildigl, nicel yontemlerin daha fazla kullanildigi, tek yazarh calismalarin ¢cogunlukta
oldugu tespit edilmistir. Kardas, Cetinkaya ve Kaya (2018), 2005-2017 yillari arasinda dinleme egitimi
lizerine yazilmis 103 makale, 45 yiiksek lisans ve 20 doktora tezini incelemistir. incelenen calismalarin
¢ogunlukla nitel oldugu, tutum 6lgen ¢calismalarin agirlikta oldugu, ¢cogu arastirmada ¢alisma grubunun
ortaokul 6grencilerinden olustugu sonuglarina varilmistir. Mutlu (2018), Ana Dili Egitimi Dergisi’'nde
Tirkge Egitimi alaniyla ilgili yazilmis makalelerin egilimini ortaya koydugu calismada makalelerde
genellikle betimsel tarama modellerinin tercih edildigi, nitel arastirmalarin ¢gogunlugu olusturdugu, en
¢ok kullanilan veri toplama aracinin dokiiman, veri analiz tekniginin ise i¢erik analizi oldugu, 6rneklem
belirleme yontemi olarak amagh 6rneklem yonteminin daha fazla tercih edildigi sonuglarina ulagmistir.
Boyaci ve Demirkol (2018), Tiirkce egitimi alanindaki doktora tezlerini inceledikleri ¢alismalarinda
tezlerin en ¢ok Gazi Universitesi ve Atatiirk Universitesinde yapildigi, konu olarak en ¢ok temel dil
becerileri, en az noktalama isaretleri alanlarinda calisildigl sonuclarina varmislardir. Bu gibi érnekleri
¢ogaltmak miumkiindiir. Ancak alan yazini taramasinda arastirma katilimcilarinin Tirkce 6gretmeni
adaylarinin oldugu 6zel bir inceleme veya egilim ¢alismasina rastlanmamistir.

Alan yazini ve egilim makalelerinin incelenmesi sonucunda Tirkce egitimi lisans ve lisansistu
programlarinin yayginlasip Tirkce egitimi UGzerine yapilan calismalarin artmasiyla birlikte, Tirkce
o0gretmeni adaylari Uzerine yazilan makalelerin de arttigi gérilmistir. Bu makalelerin yontem, konu
ve iliskili oldugu alan bakimindan 6zelliklerinin ortaya konmasini amaglayan bu ¢alismada su sorulara
cevap aranmistir:

1. Turkge 6gretmeni adaylariyla ilgili yayimlanan makalelerin dergilere ve yillara gore
dagilimi nedir?

2. Tiurkce Ogretmeni adaylariyla ilgili yayimlanan makalelerin yazar sayilarina goére
dagihmi nedir?

3. Tiurkce 6gretmeni adaylariyla ilgili yayimlanan makalelerin katilimcilarin 6grenim

gordlgu Gniversitelere gore dagilimi nedir?
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4. Tiurkce 6gretmeni adaylariyla ilgili yayimlanan makalelerin katilimci sayilarina goére
dagihmi nedir?

5. Tirkce Ogretmeni adaylariyla ilgili yayimlanan makalelerin katilimcilarinin sinif
dizeylerine gore dagilimi nedir?

6. Turkce Ogretmeni adaylariyla ilgili yayimlanan makalelerin katilmci seg¢me
yontemlerine gore dagilimi nedir?

7. Tiurkce 6gretmeni adaylariyla ilgili yayimlanan makalelerin arastirma yaklasimlarina
gore dagihimi nedir?

8. Tirkce 6gretmeni adaylariyla ilgili yayimlanan makalelerin arastirma desenlerine gore
dagihmi nedir?

9. Tirkce Ogretmeni adaylariyla ilgili yayimlanan makalelerin veri toplama
ybntemlerine/araglarina gére dagilimi nedir?

10. Tirkce Ogretmeni adaylariyla ilgili yayimlanan makalelerin veri ¢6zimleme
yontemlerine gore dagilimi nedir?

11. Tirkge 6gretmeni adaylaryla ilgili yayimlanan makalelerin Gretim sekline (6zgin,
bildiriden ya da tezden uretilmis) gére dagilimi nedir?

12. Tirkce 6gretmeni adaylariyla ilgili yayimlanan makalelerin konu alanlarina gore
dagihmi nedir?

13. Turkce 6gretmeni adaylariyla ilgili yayimlanan makalelerin ¢alisma amaglarina ve bu
amaclarin dil becerilerine gore dagilimi nedir?

14. Turkce 6gretmeni adaylariyla ilgili yayimlanan makalelerin Tirkce o6gretmenligiyle
iliskisi nedir?

Yontem

Arastirmanin Modeli

Tirkce Ogretmeni adaylanyla ilgili yayimlanan makalelerin incelendigi bu calisma nitel
arastirma yontemlerinden durum g¢alismasi ile desenlenmistir. Yildirim ve Simsek (2018)’e gére durum
calismasi arastirmacinin kontrol edemedigi bir olgu ya da olayi derinligine incelemesine imkan veren
bir arastirma yontemidir. Bu ¢galismada incelenen makalelerin 6zellikleri ve egilimleri oldugu gibi ortaya
konup incelenmeye calisildigi icin durum calismasi deseni kullaniimistir.

Veri Toplama Araglari

Arastirmada Tirkce 6gretmeni adaylariyla ilgili yayimlanan makaleler inceleneceginden veri
toplama araci olarak dokiiman incelemesi kullaniimigtir. “Dokiiman incelemesi, arastirilmasi
hedeflenen olgu veya olgular hakkinda bilgi iceren yazili materyallerin analizini kapsar” (Yildirim ve
Simsek, 2018: 189).

Verilerin Toplanmasi

“Deneysel calismalarda oldugu gibi, durum calismasinin sonuglari belirli bir evrene degil, ancak
kuramsal 6nermelere genellenebilir. Bu anlamda deneysel calismalar gibi durum calismalarinda da
temsili bir 6érneklem yoktur” (Yildirm ve Simsek, 2018: 291). Durum calismasiyla desenlenen bu
calismada da evren ve Orneklem secimine gidilmemis, arastirmanin amacina yonelik veriler
toplanmistir.

Arastirmanin verilerini Turkce 6gretmeni adaylariyla ilgili yayimlanan 178 adet makale
olusturmaktadir. incelenecek makaleler Google, Google Akademik, SSCI ve ULAKBIM veri tabanlarinda
‘Turkce Ogretmeni adaylar’ ve ‘G68retmen adaylar’ anahtar sozcikleri aratilarak tam metnine
ulasilabilen makalelerden 2014-2018 yillari arasinda yayimlananlar ile sinirlandirilmistir.

Tarama sonucunda 461 makaleye ulasiimistir. Ancak 283 makale Tiirkge 6gretmeni adaylariyla
birlikte baska branslardaki 6égretmen adaylarini da icerdigi ve/veya yayin dili ingilizce oldugu icin
arastirma kapsamindan cikariimistir. inceleme kapsamindaki 178 makalenin yayimlandigi 50 adet
derginin 2014-2018 vyillari arasindaki biitlin sayilari arastirmacilar tarafindan ayri ayri incelenerek
gozden kacan makalelerin olup olmadigi kontrol edilmistir.
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Verilerin Analizi

Makalelerle ilgili bilgilerin kaydedilmesi icin excelde tablo olusturulmus ve tablonun
situnlarina ‘dergi adl’, ‘yil’, ‘yazar sayisi’, ‘yaklasim’, ‘desen’, ‘katiimcilarin 6grenim gordigu
Universite’, ‘katihmcilarin sinif diizeyi’, ‘katiimcilarin sayisr’, ‘katiimci segme yéntemi’, ‘veri toplama
araglarr’, ‘veri ¢ozimleme yontemleri’, ‘makalenin Gretim sekli’, ‘konu alant’, ‘calisma amaci’ ve ‘Tiirkce
ogretmenligi ile iliskisi” basliklari yazilmistir. Tablonun satirlarina ise makalelerin adlari ve stitunlardaki
basliklara gore bilgileri girilmistir. Veri analizinin kolay olmasi icin her bir bilgiye kod verilmis, ylizde ve
frekanslari hesaplanmistir.

Makaleler ‘dergi adr’, ‘yil’, ‘yazar sayisi’, ‘yaklasim’, ‘desen’, ‘katiimcilarin 6grenim gordigi
Universite’, ‘katihmcilarin sinif diizeyi’, ‘katiimcilarin sayisr’, ‘katiimci segme yéntemi’, ‘veri toplama
araclar’, ‘veri ¢oziimleme yontemleri’, ‘makalenin Uretim sekli’, ‘konu alanl’ ve ‘calisma amacl’
basliklari  bakimindan igerik analizi yontemlerinden kategori analizi teknigiyle incelenmistir.
Makalelerin yazarlari farkh kaynaklardan yararlandigi icin kullandiklari yontemlerin isimleri ve
kapsamlarinda farkhliklar bulunmaktadir. Bu ¢alismada yazarlarin tercihlerini yansitabilmek amaciyla
ilgili bilgiler makalelerde yazildigi gibi kodlanmistir. Makalenin konu alani ve ¢alisma amaci disindaki
bilgiler makalelerde vyazildigi gibi kodlandigi icin gecgerlik ve glvenirlik hesaplamasina gerek
duyulmamistir. Konu alani ve calisma amacinin belirlenmesinde ise makaleler her arastirmaci
tarafindan ayri ayri kodlanmis, farkh kodlanan veriler tartisilarak ortak karara varilmis ve yeniden
kodlanmustir.

Makaleler Tirk¢ce 06gretmenligiyle iliskileri bakimindan betimsel analiz y&ntemiyle
incelenmistir. Bu dogrultuda arastirmacilar makaleler Gzerinde yaptiklari 6n inceleme sonucunda
“Turkce Ogretmeni olarak 6gretmen vyeterliginin incelendigi”, “6gretmenlik meslegi yeterliginin
incelendigi”, “6gretmenlik yeterligi ve Tirkce 6gretmenligi yeterliginin birlikte incelendigi”, “dil
becerilerinin incelendigi” ve “6gretmenlikle ilgisiz” olmak lzere bes kategori belirlemistir. Tiirkce
o0gretmeni adaylariyla ilgili yayinlar bu bes kategoriye gore incelenmistir.

Gegerlik ve Giivenirlik

Makalelerin konu alani ve ¢alisma amaci yoninden analiz edilmesi slirecinde elde edilen veriler
farklh arastirmacilar tarafindan kodlanmistir. Kodlama dncesinde iki oturumda kriterler belirlenmistir.
Birlikte kodlama stireci yalnizca tanimlarin netlesmesini ve iyi bir glivenirlik kontroll imkani sagladigi
(Miles, Huberman ve Saldafia, 2014) icin kodlayicilar arasi uyum incelenmistir. Kodlayicilar arasi
uyumun hesaplanmasinda Miles ve Huberman formiiliinden yararlanilmistir. iki aragtirmacinin birlikte
yaptigl analiz, diger arastirmacinin analiziyle karsilastirilmis ve kodlayicilar arasi uyum %89,32 olarak
hesaplanmistir. Guvenirlik= uzlasma sayisi/(uzlasma+uzlasmama sayisi) seklinde hesaplanan
kodlayicilar arasi uyumun %70’ten ylksek olmasi beklenir (Tavsancil ve Aslan, 2001). Buna gore
arastirmada kodlayicilar arasi uyumun yeterli diizeyde oldugu gorilmuistir.

Bulgular
Calismanin bu bolimiinde arastirma sorularina yonelik elde edilen bulgular tablolar halinde

sunulmustur.

Birinci Arastirma Sorusuna Yonelik Elde Edilen Bulgular

Tablo 1.

Tiirk¢e 6gretmeni adaylariyla ilgili yayimlanan makalelerin dergilere ve yillara gére dagilimi
Dergi Adi 2014 2015 2016 2017 2018 Toplam

f %
1. Turkish Studies International Academic 1 5 6 7 5 24 13,5
Journals

2. International Journal of Language Academy 4 6 2 10 1 23 129
3. Ana Dili Egitimi Dergisi 1 4 3 4 2 14 7,9
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International Journal of Languages’
Education And Teaching

Uluslararasi Turkge Edebiyat Kiiltlr Egitim
(Teke) Dergisi

Mustafa Kemal Universitesi Sosyal Bilimler
Enstitusu Dergisi

Okuma Yazma Egitimi Arastirmalari

Tarih Okulu Dergisi

Egitimde Kuram ve Uygulama

. Erzincan Universitesi Egitim Fakdltesi Dergisi
11.
12.
13.
14.

Kirsehir Egitim Fakultesi Dergisi
Uluslararasi Sosyal Arastirmalar Dergisi
Akdeniz Egitim Arastirmalari Dergisi

Bolu Abant izzet Baysal Universitesi Egitim
Fakiltesi Dergisi

Dil Egitimi ve Arastirmalari Dergisi

Egitim ve Ogretim Arastirmalari Dergisi
Ekev Akademi Dergisi

Journal of Social And Humanities Sciences
Research

Mehmet Akif Ersoy Universitesi Egitim
Fakiltesi Dergisi

Millf Egitim Dergisi

Route Educational And Social Science Journal
The Journal of Academic Social Science
Studies

Usak Universitesi Sosyal Bilimler Dergisi
Akademik Sosyal Arastirmalar Dergisi
E-Kafkas Egitim Arastirmalari Dergisi
Eurasian Journal of Educational Research
ilkdgretim Online

Kastamonu Egitim Dergisi

Mersin Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi
Tlirkiye Sosyal Arastirmalar Dergisi
Uluslararasi Egitimde Yenilikgi Yaklagimlar
Dergisi

Atatiirk Universitesi Turkiyat Arastirmalari
Enstitlsi Dergisi

Beytulhikme: An International Journal of
Philosophy

Erciyes Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisi
Dergisi

Hacettepe Universitesi Yabanci Dil Olarak
Turkce Arastirmalari Dergisi

International Online Journal of Educational
Sciences

insan ve Toplum Bilimleri Arastirmalari
Dergisi

Kahramanmaras Siitci imam Universitesi
Sosyal Bilimler Dergisi

Kirikkale Universitesi Sosyal Bilimler Dergisi
Kuramsal Egitimbilim Dergisi
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41. Mugla Sitki Kogman Universitesi Egitim 1 0 0 0 0 1 0,6
Fakiltesi Dergisi

42. RumeliDE Dil Ve Edebiyat Arastirmalari 0 0 0 0 1 1 0,6
Dergisi

43, Sakarya Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi 0 0 1 0 0 1 0,6

44. Sinop Universitesi Sosyal Bilimler Dergisi 0 0 0 0 1 1 0,6

45. Sosyal Bilimler Arastirmalari Dergisi 0 0 0 0 1 1 0,6

46. Tirkiye Egitim Dergisi 0 0 0 0 1 1 0,6

47. Uluslararasi Beseri Bilimler ve Egitim Dergisi 0 0 0 1 0 1 0,6

48. Uluslararasi Egitim Bilimleri Dergisi 0 1 0 0 0 1 0,6

49. Van Yuziinci Yil Universitesi Egitim Fakiiltesi 0 0 0 1 0 1 0,6
Dergisi

50. Zeitschrift Fur Die Welt Der Tirken/Journal 0 1 0 0 0 1 0,6
of World Of Turks

Toplam 22 41 35 45 35 178 100

incelenen makalelerin yayimlandiklari dergiler dikkate alindiginda 2014-2018 yillari arasinda
Tirkce Ogretmeni adaylariyla ilgili en fazla yayin yapilan derginin Turkish Studies International
Academic Journals (f:24) oldugu goérilmektedir. Bunu sirasiyla International Journal of Language
Academy (f:23) ve Ana Dili Egitimi Dergisi (f:14) takip etmektedir. Toplam 178 makalenin 61’i bu (g
dergide yayimlanmistir. Ug dergi de dil, edebiyat ve dil egitimi alanlarinda yayin yapmaktadir. 18
dergide sadece birer makale yayimlanmistir. Bu dergiler ise genellikle tniversitelerin sosyal bilimler
enstitlsl veya egitim fakiltesi dergileridir. Tlirkce 6gretmeni adaylariyla ilgili makaleler en ¢ok 2017
(f:45) yihinda, en az 2014 (f:22) yilinda yayimlanmistir. Makale sayisinda 2014’ten 2018’e dogru sirekli

bir artma veya azalma egilimi goriilmemektedir.

ikinci Arastirma Sorusuna Yoénelik Elde Edilen Bulgular

Tablo 2.

Tiirkce 6gretmeni adaylariyla ilgili yayimlanan makalelerin yazar sayilarina gére dagilimi
Yazar Sayisl f %
1 yazarli 99 55,6
2 yazarli 65 36,5
3 yazarli 12 6,7
4 yazarh 2 1,1
Toplam 178 100

Tablo 2’'de belirtildigi Gzere incelenen makalelerin cogunun tek yazarh oldugu gortlmektedir.

Yazar sayisi 4’ten fazla olan bir makaleye rastlanmamistir.
Uglincii Arastirma Sorusuna iliskin Bulgular
Tablo 3.

Tiirkgce 6gretmeni adaylariyla ilgili yayimlanan makalelerin katihmcilarin 6grenim gérdiigii
niversitelere gére dagilimi

Universite Adi f %
1. Gazi Universitesi 18 8,9
2. Canakkale Onsekiz Mart Universitesi 11 5,4
3. Atatirk Universitesi 9 4,5
4. Hatay Mustafa Kemal Universitesi 8 4,0
5. Cukurova Universitesi 7 3,5
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6. Giresun Universitesi 7 3,5
7. Kafkas Universitesi 7 3,5
8. Recep Tayyip Erdogan Universitesi 7 3,5
9. Erciyes Universitesi 6 3,0
10. indni Universitesi 6 3,0
11. Kitahya Dumlupinar Universitesi 6 3,0
12. Siirt Universitesi 6 3,0
13. Van Yizinci Yil Universitesi 6 3,0
14. Karadeniz Teknik Universitesi 5 2,5
15. Akdeniz Universitesi 4 2,0
16. Firat Universitesi 4 2,0
17. Gaziosmanpasa Universitesi 4 2,0
18. Necmettin Erbakan Universitesi 4 2,0
19. Sivas Cumhuriyet Universitesi 4 2,0
20. Gaziantep Universitesi 3 1,5
21. Hatay Mustafa Kemal Universitesi 3 1,5
22. Mugla Sitki Kogman Universitesi 3 1,5
23. Yildiz Teknik Universitesi 3 1,5
24. Bartin Universitesi 2 1,0
25. Dicle Universitesi 2 1,0
26. Ege Universitesi 2 1,0
27. Erzincan Binali Yildirim Universitesi 2 1,0
28. Marmara Universitesi 2 1,0
29. Mehmet Akif Ersoy Universitesi 2 1,0
30. Mus Alparslan Universitesi 2 1,0
31. Nevsehir Haci Bektas Veli Universitesi 2 1,0
32. Nigde Omer Halis Demir Universitesi 2 1,0
33. Sakarya Universitesi 2 1,0
34. Adiyaman Universitesi 1 0,5
35. Amasya Universitesi 1 0,5
36. Dogu Akdeniz Universitesi 1 0,5
37. Duisburg/Essen Universitesi 1 0,5
38. Hakkari Universitesi 1 0,5
39. istanbul Universitesi 1 0,5
40. Kahramanmaras Siit¢ii imam 1 0,5
Universitesi
41. Kirsehir Ahi Evran Universitesi 1 0,5
42. Kilis 7 Arahk Universitesi 1 0,5
43. Mersin Universitesi 1 0,5
44. Pamukkale Universitesi 1 0,5
45. Selcuk Universitesi 1 0,5
46. Yozgat Bozok Universitesi 1 0,5
47. Zonguldak Bilent Ecevit Universitesi 1 0,5
Belirtilmemis 27 13,4
Toplam 202 100

incelenen makalelerin katilimcilarin 6grenim goérdiigii Gniversitelere gére dagilimini gdsteren
tablo 3’te en dikkat ¢eken ozellik, 27 makalede Universite isimlerine deginilmemesidir. Katilimci
grubunun 6grenim goérdigi Gniversitenin belirtildigi calismalar icerisinde en fazla calismanin Gazi
Universitesi 6grencileri izerinde yapildigi goriilmektedir. Katihm grubunun Gazi Universitesi Tiirkce
Ogretmenligi Programi’ndaki &grencilerinin olusturdugu 18 calismanin 10’u sadece bu {niversite
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ogrencilerinin oldugu calismalari kapsamaktadir. 8 calismada ise baska Gniversitelerin 6grencileri de
yer almaktadir. Bazi calismalarin katilim gruplarinin birden ¢ok tniversiteden secildigi de gorilmistir.

Dérdiincii Arastirma Sorusuna Yonelik Elde Edilen Bulgular

Tablo 4.

Tiirkgce 6gretmeni adaylariyla ilgili yayimlanan makalelerin katihmci sayilarina gére dagilimi
Katilimci Sayisi f %
1-50 50 28,1
51-100 37 20,8
101-200 51 28,7
201-300 33 18,5
301-400 4 2,2
401+ 3 1,7
Toplam 178 100

Tablo 4’te belirtildigi Gzere arastirmalarda en c¢ok 101-200 arasi katilimcinin yer aldig
gorilmektedir. 401 ve lzeri sayida katiimcinin katildig sadece 3 calisma vardir. Bu ¢alismalardaki
katilimcei sayilari da 452, 554 ve 1056’dir. Calismalarin ¢ogunda 100’den fazla katimcinin yer aldigi
gorilmektedir.

Besinci Arastirma Sorusuna Yonelik Elde Edilen Bulgular
Tablo 5.

Tiirkgce 6gretmeni adaylariyla ilgili yayimlanan makalelerin katilimcilarinin sinif diizeylerine gére
dagihmi

Sinif Diizeyi f %

1 18 10,1
2 7 3,9
3 22 12,4
4 34 19,1
lved 6 3,4
3ved 14 7,9
1,2ve3 2 1,1
2,3ved 3 1,7
1,2,3ved 50 28,1
Belirtilmemis 22 12,4
Toplam 178 100

Tablo 5’e gore incelenen makalelerde en ¢ok lisans programindaki bitiin 6grencilerin (1, 2, 3,
4. sinif) katihm grubu olarak secildigi goriilmektedir (f:50). 1, 2 ve 3. siniflari kapsayan sadece 2
calismaya rastlanmistir. incelenen 22 makalede katiimcilarin sinif diizeyine deginilmedigi tespit
edilmistir. Yayinlarin hemen hepsinde sinif diizeyinin hangi amacla secildigine deginilmemistir.

Altinci Arastirma Sorusuna Yonelik Elde Edilen Bulgular

Tablo 6.

Tiirk¢e 6gretmeni adaylariyla ilgili yayimlanan makalelerin katilimci secme yéntemlerine gére dagilimi
Katilimci Segme Yontemi f %
Kolay ulasilabilir 6rneklem 29 16,2
Olgiit 6rnekleme 13 7,3
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Rastgele/seckisiz/yansiz/tesadfi 6rneklem 12 6,7
Amacli 6rneklem 10 5,6
Evrenin tamami 10 5,6
Tipik durum 6rnekleme 4 2,2
Maksimum cesitlilik 4 2,2
Kiime 6rnekleme 2 1,1
Benzesik 6rnekleme 1 0,6
Belirtilmemis 94 52,5
Toplam 179 100

Tablo 6’da goriildGgi gibi makalelerin gogunda katilimci segme yonteminin belirtilmedigi tespit
edilmistir. Katilimci segme yonteminin belirtildigi makalelerde ise en ¢ok kolay ulasilabilir drneklemin
kullanildigi gériilmektedir. incelenen makalelerin yalnizca birinde “benzesik érnekleme” kullanilmistir.
Makalelerin birinde maksimum c¢esitlilik ve kolay ulasilabilir 6rneklemin birlikte kullanildig
gorulmustir.

Farkl calismalarda kullanilan rastgele, seckisiz, yansiz ve tesadifi 6rneklem ayni 6rnekleme
tlrinG karsilamaktadir. Makale yazarlari farkh bilimsel arastirma kaynaklarindan yararlandigi igin
ornekleme tiirt kavramlari da farkliliklar géstermektedir.

Yedinci Aragtirma Sorusuna Yonelik Elde Edilen Bulgular

Tablo 7.

Tiirkce 6gretmeni adaylariyla ilgili yayimlanan makalelerin yaklasimlarina gére dagilimi
Yaklasim f %
Nitel 72 40,4
Nicel 11 6,2
Karma 8 4,5
Belirtilmemis 87 48,9
Toplam 178 100

incelenen makalelerin 87’sinde arastirma yaklasiminin belirtilmedigi dikkat ¢ekmektedir.
Yaklasimi belirtilen makalelerin cogunun nitel oldugu gérilmektedir. Nitel calismalari sirasiyla nicel ve
karma yaklasima uygun calismalar takip etmektedir.

Sekizinci Arastirma Sorusuna Yoénelik Elde Edilen Bulgular

Tablo 8.

Tiirkce 6gretmeni adaylariyla ilgili yayimlanan makalelerin desenlerine gére dagilimi
Desen f %
Tarama 40 22,2
Fenomenoloji 24 13,3
iliskisel tarama 24 13,3
Ornek olay 20 11,1
Betimsel tarama 19 10,6
Yari deneysel 6 3,3
Zayif deneysel 4 2,2
Desen f %
Aciklayici sirali desen 2 1,1
Korelasyonel 2 1,1
Nedensel karsilastirma 2 1,1
Tam deneysel 2 1,1
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Boylamsal tarama 1 0,6
Eylem arastirmasi 1 0,6
Kesitsel tarama 1 0,6
Tek deneysel 1 0,6
Belirtilmemis 29 16,1
Toplam 180 100

Tablo 8'de gorildiugl gibi makalelerde en ¢ok tarama deseni kullaniimistir. 29 makalenin
arastirma deseninin belirtiimemis olmasi dikkat ¢cekmektedir. Birden fazla desenin birlikte kullanildig
calismalara da rastlanmistir.

Dokuzuncu Arastirma Sorusuna Yonelik Elde Edilen Bulgular
Tablo 9.

Tirkce 6gretmeni adaylariyla ilgili yayimlanan makalelerin veri toplama yéntemlerine/araclarina gére
dagihmi

Veri Toplama Araglari f %

Olgek 72 36,5
Gorusme 54 27,4
Anket 20 10,2
Dokiiman 16 8,1
Test 6 3,0
Gozlem 3 1,5
Belirtilmemis 25 12,7
Toplam 197 100

incelenen makalelerde kullanilan veri toplama ydntemlerine/araclarina bakildiginda 6lgek
kullaniminin 6ne c¢iktig1 gortlmektedir. Yalnizca 3 makalede gozlem yapildigi belirtiimektedir.
Makalelerin 25’inde veri toplama yonteminin/aracinin belirtilmedigi dikkat cekmektedir. Ayrica birden
fazla veri toplama aracinin kullanildigi makaleler de bulunmaktadir.

Onuncu Arastirma Sorusuna Yonelik Elde Edilen Bulgular
Tablo 10.

Tiirkce 6gretmeni adaylariyla ilgili yayimlanan makalelerin veri ¢éziimleme yéntemlerine gére
dagilimi

Veri Cozimleme Yontemi f %

icerik analizi 77 19,6
T-testi 53 13,5
ANOVA 39 9,9
Betimsel istatistik 31 7,9
Aritmetik ortalama 27 6,9
Betimsel analiz 24 6,1
Standart sapma 18 4,6
Frekans 16 4,1
Kruskal-Wallis 16 4,1
Yizde 16 4,1
Mann Whitney U 13 3,3
Scheffe 8 2,0
Pearson korelasyon katsayisi 8 2,0
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Korelasyon analizi 5 1,3
Regresyon analizi 5 1,3
Ki kare 2 0,5
MANOVA 2 0,5
Spearman’s rho korelasyon testi 2 0,5
Wilcoxon 2 0,5
Cohen’s d 2 0,5
Capraz tablo analizi 2 0,5
Dunnet c 2 0,5
Benferroni 1 0,3
LSD 1 0,3
Post-Hoc 1 0,3
Tukey 1 0,3
Timdengelim analiz yontemi 1 0,3
Varyans analizi 1 0,3
Belirtilmemis 16 4,1
Toplam 392 100

incelenen makalelerde kullanilan veri ¢dziimleme ydntemleri kategorisinde en ¢ok icerik analizi
yonteminin kullanildigi goérilmektedir. 16 makalede veri ¢oziimleme yonteminin belirtiimedigi
gorilmektedir. Yalnizca 1 makalede rastlanan timdengelim analiz yontemi alan yazinindaki
arastirmalarda sik rastlanmayan bir yontem oldugu icin dikkat cekmektedir.

On Birinci Arastirma Sorusuna Yonelik Elde Edilen Bulgular
Tablo 11.

Tiirkce 6gretmeni adaylariyla ilgili yayimlanan makalelerin tiretim sekline (6zgiin, bildiriden ya da
tezden tiiretilmis) gére dagilimi

Makale Uretim Sekli f %

Ozgiin 112 62,9
Bildiri 51 28,7
Yiksek lisans tezi 5 2,8
Doktora tezi 10 5,6
Toplam 178 100

incelenen makalelerin ¢ogu ilk olarak makale formatinda hakemli dergilerde yayimlanmustir.
51 makalede, ¢alismanin bildiriden genisletildigi bilgisi verilmistir. Tezden Uretilen makalelerin 10’u
doktora, 5’i yiiksek lisans tezlerinden Uretilmistir.

On ikinci Arastirma Sorusuna Yénelik Elde Edilen Bulgular

Tablo 12.
Tiirk¢e 6gretmeni adaylariyla ilgili yayimlanan makalelerin konu alanlarina gére dagilmi

Konu f %

Yazma becerisi 30 16,9
Okuma becerisi 22 12,4
Konusma becerisi 19 10,7
Egitim bilimleri 15 8,4
Dinleme becerisi 8 4,5
Teknoloji 8 4,5
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Psikoloji 7 3,9
Cocuk edebiyati 6 3,4
Yabancilara Turkce 6gretimi 4 2,2
Edebiyat 3 1,7
S6z varhg 3 1,7
Tam dil becerileri 3 1,7
Drama 2 1,1
Dil bilgisi 1 0,6
Diger 47 26,4
Toplam 178 100

Tirkce Ogretmeni adaylariyla ilgili incelenen makalelerin 47’si gesitlilik gdostermektedir ve
siniflandirilamamugstir. Siniflandirilamayip diger seklinde belirtilen konulari igeren makaleler 6gretmen
adaylarinin “demokrasi”, “modernizm”, “nanoteknoloji” gibi kavramlara yonelik gorisleri; serbest
zaman etkinliklerinin belirlenmesi; katilimcilarin sesleriyle ilgili algilarinin belirlenmesi gibi konulari
icermektedir. 82 makale ana dili becerileriyle (tiim dil becerileri, dinleme, konusma, okuma, yazma)
ilgilidir. Tlrkce 6gretmeni adaylariyla ilgili yazilan makalelerde konu alani olarak yazma becerisi 6ne

¢ikmaktadir (f:30).
On Ugiincii Arastirma Sorusuna Yoénelik Elde Edilen Bulgular
Tablo 13.

Tiirkce 6gretmeni adaylariyla ilgili yayimlanan makalelerin ¢alisma amaglarina ve bu amaglarin dil
becerilerine gére dagihmi

Amag Dinleme Konusma  Okuma Yazma Diger Toplam
becerisi becerisi becerisi becerisi f %
Goris belirleme 0 3 7 3 43 56 27,6
Performans 6lgme 4 5 3 19 9 40 19,7
Tutum belirleme 0 3 7 3 11 24 11,8
Metafor Gretme 0 0 3 1 18 22 10,8
Strateji/yontem/teknik
bilgisini/kullanimini 2 2 3 2 7 16 7,9
belirleme
Ozyeterlik belirleme 1 2 1 1 10 15 7,4
Kaygli belirleme 2 7 0 2 1 12 5,9
Aliskanlik belirleme 0 0 5 3 1 9 4,4
Algi belirleme 0 0 1 0 7 8 3,9
Diger 0 0 0 0 1 1 0,5
Toplam 9 22 30 34 108 203 100

*Temel dil becerilerinin Tiirkge egitimi agisindan énemli oldugu diisiinildiigiinden tabloda yalnizca bu konudaki ¢calismalarin
amaglara gére dagilimina agik bir sekilde yer verilmis, Tablo 12°de verilen konularin geri kalani “Diger” kategorisi altinda
toplanmustir.

Turkce 6gretmeni adaylariyla ilgili yayimlanan makalelerin en ¢ok katilimcilarin gorislerini
belirleme amaciyla yapildigi gortilmektedir. Dinleme ve yazma becerisiyle ilgili yapilan calismalarin
cogunlukla performans 6lcme, konusma becerisiyle ilgili yapilan ¢alismalarin kaygi belirleme, okuma
becerisiyle ilgili yapilan calismalarin ise katilimcilarin géris ve tutumlarini belirleme amaciyla yapildigi
gorilmektedir.

498



Tiirkge Ogretmeni Adaylariyla ilgili Yayimlanan Makalelerin incelenmesi (2014-2018)

On Dordiincii Arastirma Sorusuna Yonelik Elde Edilen Bulgular

Tablo 14.
Tiirkce 6gretmeni adaylariyla ilgili yayimlanan makalelerin Tiirkge 6gretmenligi ile iliskisi
f %

Ogretmenlikle iliskisiz makaleler 89 50,0
Becerilerin incelendigi makaleler 54 30,3
Ogretmenlik meslegi yeterliginin incelendigi makaleler 21 11,8
Tirkce 6gretmeni olarak 6gretmen yeterliginin
. 13 7,3
incelendigi makaleler
Ogretmenlik meslegi yeterliginin ve Tiirkge dgretmeni 1 06
yeterliginin incelendigi makaleler ’
Toplam 178 100

incelenen makalelerin yarisinin 6gretmenlikle iliskisiz oldugu goériilmektedir. 54 makalede
katihmcilarin cesitli becerilerini 6lcmeye; becerilerle ilgili goris, alg), tutum, kaygi, ozyeterlik ve
aliskanliklarini belirlemeye yonelik oldugu belirlenmistir. 13 makalede 6gretmen adaylarinin Tiirkge
ogretmeni olarak 6gretmen yeterliginin incelendigi dikkat cekmektedir. 1 makale ise hem 6gretmenlik
meslegi yeterligi hem de Tirkce 6gretmeni yeterligiyle ilgilidir. Becerilerin incelendigi makaleler ise
ogrencilerin dort temel dil becerisi, tweet atma becerisi, bilgisayar kullanma becerisi gibi 6gretmenlikle
dogrudan ilgisi olmayan her kesimden her insan (izerinde ¢alisabilecek beceriler oldugu igin ne
o0gretmenlikle ne de dogrudan Tirkce 6gretmenligiyle ilgilidir. Bu bulguyla ilgili ayrintili bilgi tartisma
ve sonug bolimiinde yer almaktadir.

Tartisma ve Sonug

Tirkce Ogretmeni adaylariyla ilgili 2014-2018 yillari arasinda yayimlanan makalelerdeki
egilimleri belirleyebilmek amaciyla yapilan bu calismada 178 makale incelenmis ve elde edilen veriler
icerik analizi ile ¢ozimlenmistir.

Tirkce 6gretmeni adaylariyla ilgili yayimlanan makalelerin ¢coktan aza dogru sirasiyla egitim, dil
egitimi/dil ve edebiyat, sosyal bilimler arastirmalari alaninda yayin yapan dergilerde yayimlandig
gorulmustir. Baska bir ifadeyle dagihm orani olarak en ¢ok yayin yapilan dergiler dil egitimi/dil ve
edebiyat dergileri olsa da sayi olarak en ¢ok egitim dergilerinde yayin yapilmistir. Bu durumun temel
nedeni olarak dil egitimiyle ilgili yayin yapan dergi sayisinin egitim alanindaki dergi sayisindan daha az
olmasi gosterilebilir. inceleme kapsamindaki makaleler en gok Turkish Studies International Academic
Journals (Turkish Studies Dergisi) oldugu gorilmektedir. Tlrkce egitimi arastirmacilari bu dergide cokca
yayin yapsa da Turkish Studies dergileri bir¢cok alanda yayim yapmaktadir. Tlrkce 6gretmeni adaylariyla
ilgili 5 yillik stiregte yayimlanan makaleler incelendiginde Tiirkce egitimcilerinin dil egitimi dergilerinde
yayin yapmaya yoneldigi goriilmektedir. Agirlikh olarak dil egitimiyle ilgili yayin yapan dergilerin Ana
Dili Egitimi Dergisi [ADED], International Journal of Languages’ Education and Teaching [IJLET] ve
kismen International Journal Of Language Academy [IJLA] 2013 yilindan itibaren yayin hayatina
basladigi dikkate alindiginda bu durumun normal karsilanabilecegi soylenebilir. Bu li¢ dergiyle birlikte
Okuma ve Yazma Egitimi Arastirmalari Dergisi ile Dil Egitimi ve Arastirmalari Dergisi'nde 5 yillik stirecte
Tirkce 6gretmeni adaylariyla ilgili toplam 53 makale yayimlanmistir. Ayrica Tirkge egitimi alaniyla ilgili
2013 yili ncesinde yapilan ¢alismalarin incelendigi egilim makalelerinde dil egitimiyle ilgili yayin yapan
dergilere ya hic rastlanmadigi ya da bir iki tanesine rastlandigi gortlmustur. (bk. Akaydin ve Cecen,
2015; Varisoglu, Sahin ve Goktas, 2013). S6z konusu ¢alismalarla bu ¢alismada incelenen makalelerin
yayimlandigi dergiler karsilastirildiginda, 2014-2018 yillari arasinda Tirkge egitimi arastirmacilarinin dil
egitimiyle ilgili yayin yapan dergilerin sayisi arttigi icin bu tir dergilere yayin gondermeye 6ncelik
verdigi soylenebilir. Bununla birlikte sayisinin ¢ok olmasi ve konu sinirinin genis olmasi sebebiyle
egitim, dil ve edebiyat, sosyal bilimler dergilerinde ve egitim fakdiltesi dergilerinde ¢ikan yayin sayisi
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azimsanamaz. Tlrkce 6gretmeni adaylariyla ilgili makaleler en ¢ok 2017 yilinda yayimlanmistir. 5 yillik
slrecte yayin sayisiyla ilgili olarak diizenli bir artis ya da azalis s6z konusu degildir.

Tirkce 6gretmeni adaylariyla ilgili yayimlanan makalelerin ¢ogu tek yazarhdir. Tiirkce egitimi
alaninda yapilan diger egilim calismalarinda da tek yazarli makale sayisinin ¢ogunlukta oldugu
gorilmektedir (Akaydin ve Cegen, 2015; Bicer, 2017; Kemiksiz, 2017). Bu durum, Turkge egitimcilerinin
genellikle bireysel calismayi tercih ettiklerini gostermektedir.

incelenen makalelerin &nemli bir kisminda katilimcilarin &grenim goérdiigiu (niversiteye
deginilmemistir. Makale sonuglari ile Universitenin egitim kalitesinin iliskilendirilerek Universite
hakkinda olumlu ya da olumsuz bir yargi olusturulmasinin dniine gegme ve diger etik unsurlar sebebiyle
katilimcilarin 6grenim goérdigl Universite bilgisine yer verilmedigi sdylenebilir. Katilimci grubunun
dgrenim gordiugi Universitenin belirtildigi calismalarda, katilimcilarin en fazla Gazi Universitesi
ogrencilerinden secildigi tespit edilmistir. Ayrica katilimci grubunun tek bir Universiteden secildigi
calismalarda da Gazi Universitesi 6ne ¢cikmaktadir. incelenen makalelerin sadece 12’sinde katilimci
grubu birden fazla tiniversiteden segilmistir. Katilimci segme yéntemi olarak en fazla kolay ulasilabilir
yontemin alinmis olmasi, ¢ogu arastirmacinin ¢alismasini bulundugu kurumun 6grencileriyle yiritmus
oldugunu akla getirmektedir. incelenen makalelerde 6zel Universitelerdeki Tirkce 6gretmenligi
programindan katilimcilara rastlanmamasi dikkat ¢eken bir husustur.

Makalelerde genellikle 101-200 arasi katilimciyla ¢alisildigi gérilmektedir. Bunun nedeni olarak
arastirmacilarin ¢ogunlukla 1, 2, 3 ve 4. sinif 6grencilerinin tamamini katihm grubu olarak almasi
gosterilebilir. Bu arahig 1-50 katilimci sayisi takip etmektedir. Katihmci sayisi 1-50 arasinda olan
calismalarin ¢ogunun nitel arastirmalar oldugu goérilmektedir. Nitel calismalarda veri toplama zorlugu
gboze alindiginda katilimci grubunun daha az kisiden olusmasi dogal karsilanabilir. Genis bir temsil
glcine sahip olmasi agisindan birden fazla tiniversiteden katilim grubu olusturmak ve katilimci sayisini
artirmak da 6nemlidir. Bu arastirmada 401 ve (zeri katilimcinin yer aldigi makale sayisinin 3 oldugu
gorilmastir. Katihmci sayisinin cok olmamasi yukarida deginildigi gibi cogu arastirmacinin, ¢alismasini
bulundugu kurumun 6grencileriyle ylritmis olmasiyla agiklanabilir.

incelenen makalelerde katilim grubu olarak en ¢ok 1, 2, 3 ve 4. sinif 6grencilerinin tamaminin
secildigi gorilmektedir. Bunda ilgi, tutum, aliskanlk veya kaygi gibi olgulari inceleyen ¢alismalarin, sinif
diizeyine gore kazanilabilecek 6gretmenlik yetkinligini ortaya koymaya c¢alisan arastirmalara gore
agirlikta olmasinin etkili oldugu distinilebilir. Dort sinifi birlikte alan galismalardan sonra en ¢ok 4. sinif
ogrencilerini katilim grubu olarak alan ¢alismalar yogunluktadir. Siire olarak 6gretmenlik meslegine en
yakin olan 4. sinif 6grencilerinin verilen egitimin giktilarini gérebilmek igin en uygun grup oldugu
disindlebilir. Ayrica 22 galismada katilimcilarin sinif diizeyleri hakkinda bilgi verilmemesi de dikkat
¢eken bir bulgudur.

Tirkce 6gretmeni adaylariyla ilgili yayimlanan makalelerin ¢ogunda katilimci segme yontemi
belirtiimemistir. Nitel calismalarda 6rneklem alinmamasi dogal karsilanabilir. Birincil amag genelleme
olmadigi icin nitel arastirma indirgemeci degildir; yani olgulari dnce pargalara ayirip ¢alisarak ulasilan
sonuglari evrene genelleme amaci yoktur (Yildirm ve Simsek, 2018). Nicel ydntemle yapilan
calismalarda ise uygun 6rneklem alinarak evrenin temsil edilebilmesi amaglanmaktadir. Bu ¢alisma
kapsaminda incelenen makalelerden katilimci segme yontemi belirtilmeyen makalelerin cogunda nicel
yontem kullanildigl gértlmistir. Yontemin belirtildigi makalelerde en fazla kolay ulasilabilir 6rneklem
yontemi kullanildigi gérilmektedir. Bicer (2017) de yaptigi egilim ¢alismasinda en fazla kolay ulasilabilir
orneklem yonteminin kullanildigi bulgusuna ulasmistir. Akademisyenler, 6rneklem sec¢iminde
genellikle kendi calistiklari Universitenin 6grencilerini tercih ettikleri icin bu durum normal
karsilanabilir. Katihmci secme yontemi belirtilen makalelerin 10 tanesinde amacgli 6rnekleme
kullanildigi belirtilmistir. Fakat amach 6érnekleme yontemlerinden hangisinin kullanildigina dair bir bilgi
verilmemistir. Ayrica 10 makalede katiimci seciminde “evrenin tamami” ifadesine yer verilmesinin
tartismali bir durum oldugunu belirtmekte yarar vardir.

incelenen makalelerin yarisina yakininda arastirma yaklasiminin belirtilmedigi gérilmistir.
Bunda arastirmacilarin yararlandiklari yontem bilimi kitaplarindaki gorus ve ifade farkhliklari 6nemli bir
etken olabilir. Ornegin, yaklasimla ilgili bir siniflama belirtmeyen arastirmacilarin basvurdugu Karasar
(2018)’a gore, bir arastirmanin nitel boyutu da nicel boyutu da vardir; bir arastirmada bunlardan birine
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daha fazla agirlik verilmesi bu gercegi degistirmez, bu gibi nedenlerle arastirmalari nitel ve nicel diye
ayirmaya gerek yoktur. Yaklasimi belirtilen ¢alismalarin cogunlugunun nitel arastirmaya uygun olarak
ylrataldiga gorulmektedir. Ayrica arastirma yaklasimi belirtilmeyen calismalarin arastirma deseni,
veri toplama ve analiz slreglerine bakilarak bir siniflama yapildiginda nitel calismalarin yine cogunlugu
olusturdugu tespit edilmistir. Cesitli durum, yasanti ve algilari ortaya koyup ¢éziimlemeye ¢alisan nitel
calismalarin 6gretmen adaylari Gzerine yapilacak ¢alismalarda kullanilmasi, arastirmacilara sayilarla
ifade edilen degerlerin derinine inerek daha farkli ayrintilari gérebilme imkani vermesi bakimindan
onemlidir. Yildirm (2013)’a gore ulkemizde ozellikle 2000’li yillardan sonra Ogretmen egitimi
arastirmalarinda yayginlasan nitel arastirmalar yoluyla 6gretmen adaylarinin ya da mezunlarin,
O0gretmen egitimi ve 6gretim suregleri ile ilgili algilari, ayrintili ve derinlemesine bir yaklasimla ortaya
konulmustur. Arastirmacilar evren-6rneklem yaklasimindan bagimsiz bir bicimde, genelleme kaygisi
olmaksizin o6rnek durumlari c¢alisabilmisler ve derinlemesine vyasantilari ve algilari ortaya
koyabilmislerdir. Tiirkge egitimi alaninda yapilmis bazi egilim galismalarinda da nitel yaklasima uygun
olarak yapilan ¢alismalarin agirlikta oldugu goriilmektedir (D6nmez ve Gindogdu, 2016; Kardas,
Cetinkaya ve Kaya, 2018). Bunda degisen paradigmalarin etkisi ve nitel arastirma kaynaklarinin
artmasiyla nitel calismalara duyulan ilgi ve bu yaklasimla ilgili bilgi ve tecriibenin artmasi etken olabilir.
Bazi egilim calismalarinda ise incelenen makalelerin konularinin nicel yaklasima daha uygun olmasi
sebebiyle nicel yaklasim temelli calismalarin agirlikta oldugu bulgusuna ulasiimistir (Akaydin ve Cegen,
2015; Aydin, Kaya ve Bayraktar, 2015; Tok ve Potur, 2015). Calismanin amaci, konusu ve arastirmanin
yapisi, katihm grubu bakimindan bu egilimlerin degismesi dogal karsilanabilir.

incelenen makalelerin 11’inde nicel yaklasimin kullanildigi belirtilmistir. Bu sayinin az olmasinin
sebebi, arastirma yaklasimini nicel ve nitel olarak belirtmeyen calismalarin cogunun nicel ¢alismalar
olmasidir. Bircok makalede tarama modeli ve deneysel desenler kullanilmasina ragmen arastirma
yaklasimi belirtiimemistir. Bu incelemede dikkat ceken bir diger durum da karma calismalarin az
olmasidir. Tirkce 6gretmen adaylari Gzerine yapilacak calismalarin program, beceri, alan bilgisi, meslek
bilgisi, performans gibi konulari icermesi bu tir calismalarda ¢ogu zaman farkh olgme ve analiz
tdrlerinin bir arada kullanilmasini zorunlu hale getirmektedir. Kapsamli arastirmalari gerektiren bu
konular izerine yapilacak ¢alismalarda disiplinler arasi bir anlayisla, nitel ve nicel yontemleri bir araya
getiren karma desenlerin kullaniimasi dnemli bir ihtiyag olarak ortaya ¢ikmaktadir (Yildirim, 2013).

Makalelerde arastirma deseni olarak en fazla tarama modeli kullanilmis ancak hangi tiir tarama
modeli kullanildigi belirtilmemistir. Bunlarin disinda iliskisel, betimsel, boylamsal, kesitsel seklinde
olmak Uzere tarama modelinin tiriinl belirten galismalar da vardir. Tiirkge egitimi alaninda yapilan
egilim calismalarinda da benzer bulgulara ulasildigi gérilmektedir (Akaydin ve Cecen, 2015; Tok ve
Potur, 2015; D6nmez ve Gliindogdu, 2016; Kemiksiz, 2017). Arastirma desenleri incelenirken yine terim
farklihklarindan kaynaklandigi dusiinilen kanisikliklarin meydana geldigi anlasiimaktadir. Tarama
modeli arastirmacilar tarafindan nicel yaklasima ait bir desen olarak dusinilmektedir (bk.
Buyukoztiirk, Kig Gakmak, Akgilin, Karadeniz ve Demirel, 2018). Fakat arastirma modellerinin nitel ve
nicel olarak siniflandiriimadigi kaynaklarda tarama modelinin, nitel arastirma desenlerindeki 6rnek olay
(durum) calismasina benzer bir tanimina rastlanmaktadir (bk. Karasar, 2018). incelenen makalelerde
veri analizi ve ¢6zimlemede nitel yaklasima uygun hareket eden arastirmacilarin bu kaynaklardan yola
cikarak calismalarini tarama modeliyle desenledikleri belirlenmistir.

Makalelerin 29’unda arastirma desenine iliskin bir bilgi verilmedigi tespit edilmistir. Nitel
yaklasima uygun olarak yiuritilen fenomenoloji (olgubilim) ve 6rnek olay (durum) calismalariincelenen
makalelerin vyaklasik 1/4’Gni olusturmaktadir. Arastirma bulgularinda nitel ¢alismalarin nicel
calismalardan fazla oldugu dislnildigliinde arastirma deseni belirtiimeyen calismalarin ¢ogunun,
tarama modeli ile desenlenen calismalarin ise bir kisminin nitel yaklasima uygun olarak yuritildigu
sdylenebilir. incelenen makalelerdeki deneysel calismalarin az olusu dikkat cekici bir durumdur.
Arastirmalar genellikle Tirkce 6gretmeni adaylariyla ilgili bir durumu acgiklamaya, sorun ortaya
koymaya ve performans dlgmeye yonelik yapildigi icin deneysel calismalarin sayisi diisiiktiir. incelenen
makalelerde farkl desenlerin bir arada kullanildigi calismalara da rastlanmistir. Fakat arastirmalarda
kullanilan desen sayisinin toplami disliniildigiinde karma desenli ¢alismalarin sinirli oldugu
soylenebilir.
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incelenen makalelerde veri toplama yontemi/araci olarak en c¢ok olgek kullanildig
gorilmektedir. Bunun baslica nedeni Tirkce 6gretmeni adaylarinin tutum, kaygl ve 6zyeterliklerini
belirlemek amaciyla yapilan ¢alismalarin sayica ¢ok olmasidir. Tirkce egitimi alaninda yapilan egilim
calismalarinin bazilarinda da benzer bulgulara rastlanmistir (Oztiirk ve Miidar, 2013; Akaydin ve Cegen,
2015). Veri toplama yontemleri/araclari igerisinde goriisme ikinci sirada gelmektedir. Gériismenin nitel
arastirmalarda yaygin olarak kullanilan bir veri toplama araci olmasi bunun bir nedeni olarak
gosterilebilir. 25 makalede veri toplama araci belirtiimemistir. Bu makalelerin 6nemli bir kisimini
metafor ¢alismalari olusturmaktadir. Bu ¢alismalarda arastirmacilar, katilimcilarin doldurmasi igin form
olusturmus ve bu formu siniflandirmadan metafor formu olarak adlandirmislardir. Ancak bu araca form
denilebilmesi tartismalidir. Clinkli bu calismalarda benzetim yapilmasi istenen kavram belirtilip “...
gibidir” ifadesi yazilarak katilimcilari metafor Gretmeye yoneltip boslugun doldurulmasi istenmektedir.

incelenen makalelerde en cok kullanilan veri ¢éziimleme ydntemi icerik analizidir. Nitel
arastirmalarin dogasina uygun olan igerik analizi ydonteminin nicel verilerin ¢éziimlenmesinde de
kullanildig1 goriilmektedir. Nicel arastirmalarda kullanilan veri ¢6ziimleme yontemleri arasinda t-testi
Oone g¢ikmaktadir. 29 ¢alismada hangi veri ¢oziimleme yontemlerinin kullanildiginin belirtilmemesi
dikkat cekici bir durumdur.

Turkce O0gretmeni adaylariyla ilgili yayimlanan makalelerin ¢ogu 6zgiin makaledir. Kemiksiz
(2017) de dinleme becerisiyle ilgili yapilan ¢alismalari inceledigi makalesinde benzer bir bulguya
ulasmistir. Bildiriden tiliretilen makale sayisinin doktora ve yiksek lisans calismalarindan tiretilen
makale sayisindan fazla olmasi, Tiirkce 6gretmeni adaylariyla ilgili yapilan calismalarin bildiri olarak
hazirlanmasinin daha yaygin oldugunu gostermektedir.

Makaleler konu alanina gore siniflandirildiginda en c¢ok yazma becerisiyle ilgili oldugu
gorilmektedir. Yazma becerisinden sonra okuma, konusma ve dinleme becerisi gelmektedir. Bozkurt
ve Uzun (2015) Tirk¢e egitimi alanindaki bilimsel toplantilarda sunulan bildirilerin inceledikleri
makalede bildirilerin dil becerilerine gore dagiliminin ayni sirada oldugunu belirlemislerdir. Alandaki
egilim calismalarinin bazilarinda da benzer bulgulara ulasildigi ancak okuma becerisine yonelik
calismalarin, yazma becerisine yonelik calismalardan fazla oldugu gortlmistir (Aydin, Kaya ve
Bayraktar, 2015; Coskun, Ozcakmak ve Balci, 2012; Ozgakmak, 2017; Varisoglu, Sahin ve Goktas, 2013).
Bazi egilim galismalarinda ise sirasiyla en fazla yazma ve okuma becerileri tizerinde ¢alisildigi bulgusuna
ulasilmis, konusma ve dinleme becerisinin ise ihmal edildigi sonucuna varilmistir (Boyaci ve Demirkol,
2018; Mutlu, 2018; Sevim ve iscan, 2012). Tirkce egitimi alaninda yayimlanmis bildiri, tez ve makale
gibi farkli calismalarin incelendigi egilim calismalarindaki ortak noktanin okuma ve yazma becerilerinin
konusma ve dinleme becerilerinden daha fazla galisiimasi oldugu disiinildiginde Tirkge egitimi
alaninda yazil dil becerilerinin s6zli dil becerilerinden daha fazla g¢alisildigi sonucuna varilabilir. Bu
durum ozellikle katihmci performansini gerektiren ¢alismalarda yazili verilerin s6zli verilerden daha
kolay toplanabilir ve ¢odziimlenebilir olmasiyla agiklanabilir. Arastirmanin bulgularinda yabancilara
Tirkce 6gretimi ve dil bilgisi 6gretimi konulariyla ilgili calismalarin az oldugu gérilmustir. Ozellikle
O0gretmen adaylarinin yabancilara Tirkge 6gretimine yonelik yeterliklerini ortaya koyan ve bu alana
yonelik farkindaliklarinin ortaya konulacagi calismalarin artmasinin 6nemli olacagi disliniilmektedir.
incelenen makalelerde konu alani olarak 6gretmen adaylarinin dinleme, konusma, okuma ve yazma
becerilerinin ne durumda oldugu ortaya konmustur. Bu calismalarin yaninda Tirkce Ogretmeni
adaylarinin -gelecekteki 6grencilerinin- dil becerilerini nasil gelistirecegi ve gelistirme yeterlikleriyle
ilgili arastirmalara ihtiya¢ duyuldugu gorilmektedir.

incelenen makalelerin en c¢ok goriis belirleme amaciyla yapildigi belirlenmistir. Nitel
arastirmayla desenlenen galismalarda Tiirkge 6gretmen adaylarinin sézliik kullanimina, genclik diline,
dil felsefesi egitimine, bilgisayar kullanimina vb. konulara iliskin gorisleri ele alinmistir. Bu konularin
daginik oldugunu ve alana katkisinin tartismaya acik oldugunu vurgulamakta yarar vardir. Goris
belirlemeye ydnelik calismalarda ana dili egitimi becerileri olarak en cok okuma becerisiyle ilgili makale
yayimlanmistir. Makalelerin en ¢ok yazma becerisiyle ilgili olduguna yukarida deginilmisti. Performans
Olgme amaciyla yapilan ¢alismalarin ¢ogu bu bulgu dogrultusunda yazma becerisine yoneliktir. 2014-
2018 vyillari arasinda Tirkce 6gretmeni adaylariyla ilgili tutum belirleme amaciyla yayimlanan
makalelerin 6nemli bir kismini katihmcilarin bir derse yonelik tutumlari (s6zli anlatim, yabancilara
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Tiurkce, anlatma teknikleri I: konusma egitimi, 6gretim teknolojileri ve materyal tasarlama vb.)
olusturmaktadir. Tutum belirlemeye yonelik calismalarda ana dili egitimi becerileri olarak en ¢ok
okuma becerisiyle ilgili makale yayimlanmistir. Calisma amaclarinin ana dili becerileri bakimindan
dinleme ve yazma becerisiyle ilgili yapilan ¢calismalarin en ¢ok performans 6lgme, konusma becerisiyle
ilgili yapilan calismalarin en ¢ok kaygi belirleme, okuma becerisiyle ilgili yapilan ¢alismalarin ise
katilimcilarin goris ve tutumlarini belirleme amaciyla yapildig tespit edilmistir. Dinleme becerisine
yonelik olarak goris, tutum, algi ve aliskanlik belirleme amaciyla yapilan bir ¢alismaya rastlanmamistir.
Bu tespitin ileride yapilacak ¢alismalar igin yol gosterici olacagi distintilmektedir.

Tirkce Ogretmeni adaylarinin mesleki agidan dil becerilerini gelistirme yeterliklerini
belirlemeye yonelik ¢alismalar, alan icin 6nem tasimaktadir. Ancak Tiirk¢e 6gretmeni adaylariyla ilgili
2014-2018 yillari arasinda yayimlanan makaleler incelendiginde bu 6nemi tasiyan yalnizca 14 makale
oldugu gorilmektedir. Bu sayi incelenen makalelerin yaklasik %8’ini olusturmaktadir. Makalelerin
yaklasik %12’lik bir kisminin ise 6gretmenlik meslegi yeterlikleriyle ilgili olsa da Tiirkge egitimi alanina
6zgli olmadigi ve ayni calismanin diger branslarda da yapilabildigi goriilmektedir. Ornegin incelenen
makalelerde rastlanan, katilimcilarin 6gretmenlik kimligine iliskin gorislerinin, mesleki kaygi
diizeylerinin, yapilandirmaci yaklasimla ilgili yeterliklerinin ve egitim programi okuryazarliklarinin
incelenmesi katilimcilarin Tiirkge 6gretmeni kimliklerine degil, 6gretmen kimliklerine hitap etmektedir.
Dolayisiyla ayni calismalar farkl branslarda da yapilabilir. Ornek olarak Uluyol ve Sahin (2018)’in beden
egitimi, biyoloji, felsefe ve daha bircok farkli branstaki pedagojik formasyon 6grencilerinin 6gretmen
kimligi ve mesleki kaygi durumlarini incelendigi makale, Ozeng¢ (2009)'in sinif dgretmenlerinin
yapilandirmaci yaklasim ile ilgili yeterlik diizeylerini inceledigi yiksek lisans tezi ve Erdem ve Egmir
(2018)’'in Tirkce, matematik ve sosyal bilgiler gibi ¢esitli branslardaki 6gretmen adaylarinin egitim
programi okuryazarligi dizeylerini inceledigi makale verilebilir. Bu gibi calismalarin 6gretmen
yetistirme alanina fayda saglasa da “Tirkce Ogretmeni” yetistirme alanina 6zel olarak bir katki
sunmadigl 6ne surdlebilir.

incelenen makalelerin %30’luk bir kismi cesitli becerilerin 6l¢iilmesi, bu becerilere yénelik
strateji, yontem ve teknik kullaniminin degerlendirilmesi ve goéris alinmasi amaciyla yapilmistir.
Ogretmen adaylarinin tweet atma becerilerinin, 6zetleme becerilerinin, iletisim becerilerinin, metin
olusturma sorunlarinin, imla kurallarini uygulama becerilerinin ve gesitli strateji kullanimlarinin dil
becerilerine olan etkisinin incelenmesine yonelik yapilan ¢alismalar bunlara érnektir. Bu becerilerin
O0gretmen adaylari tarafindan ne diizeyde kullanildigl, adaylarin bu becerilere yonelik tutum, algi ve
kaygisinin ortaya konmasi elbette énemlidir. Fakat incelenen ¢alismalarin sadece Tiirkge 6gretmeni
adaylarini degerlendirmeye yonelik olmasi, onlarin Tiirkge 6gretiminde bu becerilere yonelik 6gretmen
yeterliklerinin ne diizeyde oldugunu inceleyen ¢alismalara rastlanmamasi alan yazininda énemli bir
bosluk olusturmaktadir. Cesitli alanlarda yapilan ¢alismalar incelendiginde yukarida bahsedilen
konularin farkli katihmci gruplariyla yapilan ¢alismalarda da ele alindigi gérilmustiir. Ornek olarak
Uludag (2002)"in ilkogretim 6grencilerinin yazim ve noktalama kurallarini uygulama beceri diizeylerini
inceledigi makale, Cifci ve Altinova (2017)’nin yaratici drama yonteminin sosyal hizmet 6grencilerinin
iletisim becerilerine etkisini inceledigi makale, Kudret ve Baydik (2016)'in ilk6gretim 6grencilerinin
okudugunu anlama ve Ozetleme becerilerini inceledigi makale, Cankal (2018)'in akici okuma
stratejilerini ilkogretim 6grencilerinin okudugunu anlama ve okuma motivasyonuna etkisini inceledigi
doktora tezi gosterilebilir. Verilen 6rnekler tizerinde bu tir konularin Tiirkge 6gretmeni adaylarina 6zel
konular olmadigi acik bir sekilde gorulebilir.

Calisma kapsaminda incelenen makalelerin yarisinin ise 6gretmenlik alaniyla ya da herhangi bir
beceriyle ilgili olmadigi goriilmustiir. Ozellikle amaglarina gore siniflandirildiginda en fazla yiizdeye
sahip olan goris belirleme kategorisindeki 56 makalenin 32’si ne 6gretmenlik ne de becerilerle ilgilidir.
Yine sayica fazla olan metafor Giretme kategorisindeki 22 makalenin 19’unun 6gretmenlik ya da
herhangi bir beceriyle ilgili olmamasi géze ¢arpmaktadir. Ornegin incelenen makalelerde katilimcilarin
elektronik sozliik, felsefe, teknoloji, Tirkge dersi, Suriyeli milteci gibi cesitli kavramlar hakkindaki
gorislerinin alindigl ya da katihmcilardan bunlarla ilgili metafor tGretmelerinin istendigi gorilmistir.
Bunlar 6gretmen ya da 6gretmen adayi olmayan herhangi bir meslek ve yas grubundaki katilimcilarla
da yapilabilecek ¢alismalardir. Farkli katimci gruplarinin bulundugu calismalara 6rnek olarak Unsal,
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Korkmaz ve Cetin (2016)’in lise 6grencilerinin felsefe kavramina yonelik gérislerini inceledigi makale;
Ozyiirek, Kapgi ve Yilanci (2019)'nin farkli yas gruplarindaki rastgele secilen bireylerin Suriyeli
miiltecilere yénelik gorislerini inceledigi makale; Tasgin, ileritirk ve Kdése (2018)'nin ortaokul
ogrencilerinin Tiirkce dersi ve Tiirkce 6gretmeni kavramlarina yonelik metaforlarini inceledigi makale
verilebilir. Tarkge 6gretmeni adaylarinin algi, tutum, kaygi, 6zyeterlik ve aliskanlklarini belirleme
amaciyla yapilan bircok calismanin da 6gretmenlik alaniyla ya da herhangi bir beceriyle ilgili olmadig
gorilmektedir. Ornegin incelenen makalelerde rastlanan, katilimcilarin sézliik kullanimi, konusma
kaygl ve Ozyeterligi, bilgisayar kullanimi, tikenmislik dlizeyi ve serbest zaman etkinlikleri gibi
konulardaki duyussal oOzelliklerinin belirlenmesi amaciyla yapilan calismalar da farkli alanlarda
yapilabilen ve Tirkce 6gretmeni ya da 6gretmen yetistirmeye dogrudan katkisi olmayan calismalardir.
Diger alanlarda yapilan ¢alismalara Melanhoglu (2013)’'nun ortaokul 6grencilerinin sézlik kullanma
ahiskanhklarini inceledigi makale; Arslan, lliman ve Aslan (2019)'in saglik hizmetleri meslek yiksekokulu
Ogrencilerinin konusma kaygilari ve 6z-yeterliklerini inceledigi makale; Kaya, Asti, Kaya ve Kagar
(2008)’in hemsirelerin bilgisayar kullanimina iliskin gérislerini inceledigi makale; Havle, ilnem, Yener
ve Gimiis(2008)’iin psikiyatristlerin tiikenmislik diizeyini inceledigi makale ve Ozekes (2011)in
ergenlerde bos zaman aktivitelerini inceledigi makale 6rnek olarak gosterilebilir. Bu gibi ¢alismalarin
Turkce egitimi alanina ya da genel olarak 6gretmen yetistirme alanina 6zel bir katki sunmadig
diistiniilmektedir. ileride yapilacak c¢alismalarin Tiirkce &gretmenligi yeterliklerini belirlemeye ve
gelistirmeye yonelik olarak yapilmasi alandaki eksikleri giderecektir.

2014-2018 yillari arasinda Tirkce 6gretmeni adaylarinin 6zne olarak kullanildigi makalelerde
arastirma yontemiyle ilgili dnemli eksiklerin goze carptigini vurgulamak gerekir. Clnk{ arastirma
deseninin, katilimcli secme yonteminin ve veri ¢éziimleme yonteminin belirtilmedigi ¢alismalarin
azimsanmayacak sayida oldugu gérilmektedir. Bu inceleme sonucunda bilimsel makalelerde Tiirkce
O0gretmeni yetistirmeyle ilgili en dnemli eksiklik olarak dogrudan Tirkge 6gretmenligi becerileri ve
yeterlikleri ile ilgili yayinlarin az oldugu tespit edilmistir.

Tirkce 6gretmeni adaylarinin 6gretim stirecini diizenlemede materyal hazirlama ve kullanma;
dinleme, konusma, okuma ve yazma etkinlerini hazirlama ve dizenleme durumlari; 6lgme ve
degerlendirme araclarini hazirlama ve kullanma vb. konularda bilimsel ¢alismalarin yapilmasi 6zel alan
olarak Tirkge 6gretmeni yeterlikleri bakimindan dogrudan bu alana katki saglayacagi ileri sirilebilir.
Tirkce Ogretmeni adaylarinin 6gretmenlik uygulamasindaki performanslari, mikro 6gretim
uygulamalarinda strateji kullaniminin incelenmesi gibi uygulamaya doénik ¢alismalarin yapilmasi hem
O0gretmen adaylarinin niteligini gelistirme hem de Tirkge egitimi arastirmacilarinin 6z degerlendirme
yapmasi bakimindan énemlidir.
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Extended Abstract

Introduction

With Turkish education departments in education faculties spreading, the studies in this area
have increased in number, especially since the early 2000s, hence the number of academic publications
has grown exponentially (e.g., Cogkun, Oz¢cakmak and Balci, 2012; Dogan and Ozcakmak, 2014; Aktas
and Uzuner Yurt, 2015). As the number of publications increased, research topics were also diversified.
One of the subjects in these studies is pre-service Turkish teachers. However, examining the previously
published studies, no research on trends has been found. While the trend studies showed the
concerning progress in the literature, they can also uncover the relationship with other disciplines and
the shortcomings in the field. It was determined that as the number of Turkish education researchers
increased, the published articles about pre-service teachers have increased in recent years.

In this study, the journal articles published on pre-service Turkish teachers between 2014 and
2018 have been analyzed taking into considerations of the journals, publication dates, the number of
authors, the universities where the participants study, the number of participants and their academic
year, the method to select participants, their approaches, research design, data collection
methods/tools, data analysis methods, topics, the purpose of the studies, and their relation with
Turkish education.

Method

The study was designed as a case study adopting qualitative research methods. Document
analysis was used as the data collection tool. The data of the research consisted of 178 articles
published on pre-service Turkish teachers between 2014 and 2018. The articles were analyzed with
the category analysis technique among the content analysis methods. According to Miles and
Huberman's interrater reliability calculations, the reliability between encoders was found to be
89.32%, which is considered as a sufficient level.
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Result and Discussion

It has been observed that the articles on pre-service Turkish teachers have been published in
the journals of educational sciences, language education, and social sciences, respectively, from the
largest to the smallest number. The trend studies in the field of Turkish education published before
2013 showed that there were very few (if any) journals publishing trend studies regarding language
education (e.g., Akaydin and Cecen, 2015; Varisoglu, Sahin, and Goktas, 2013). It shows that those
writing articles about pre-service Turkish teachers between 2014 and 2018 have turned to language
education journals more compared to the previous years. Given the five-year period for the selected
178 articles on pre-service Turkish teachers, most of the articles were published in 2017 (f=45). Most
of these articles (f = 99) had a single author.

In some articles, the universities of the selected participants were not specified (f = 27). On the
other hand, with the studies reporting the participants' universities, it was observed that the
participants were mostly selected from Gazi University, Ankara (f = 18). The preferred number of
participants ranged from 101 to 200, with the selected articles (f = 51). Most of the articles did not
specify the method of participant selection (f = 94). The findings indicated that the convenient sampling
method was employed in many of the articles. Bicer (2017) reached the same result in his trend study.
Assuming that academics generally prefer the students at the universities they work for sampling
purposes, the tendency toward convenient sampling can be considered as a matter of course.

Most of the articles failed to specify the chosen research approach (f = 87). Most of the studies
that reported the preferred research approach were qualitative studies (f=72). It was observed that
the qualitative approach was dominant in the trend studies conducted in the field of Turkish education
as well (Donmez and Glindogdu, 2016; Kardas, Cetinkaya, and Kaya, 2018). As for the research design,
screening was mostly used, but it was often not reported which type of screening model was used (f =
40).

Among the articles examined, surveys were dominantly used as a data collection tool (f = 72).
Similar findings were found in some of the trend studies (Oztiirk and Miidar, 2013; Akaydin and Cegen,
2015). The most used data analysis method was content analysis (f = 77). The analysis showed that
the content analysis method, which was regarded as appropriate due to the nature of qualitative
research, was also used in quantitative data analysis. It was noteworthy that the selected data analysis
methods were not specified in 29 studies.

When articles were classified according to the selected topics, writing skills were found to be
the most researched topic (f = 30). Reading, speaking, and listening skills followed. The number of
articles that were unable to classify (classified as “other”) was quite high (f = 47).

It was determined that the articles examined were mostly written to express a standpoint (f =
56). Regarding the main language skills, the analysis of the present study showed that the research on
listening and writing skills addressed to performance measurement mostly (total f = 23), the research
on speaking skills mainly were concerned with anxiety levels (f = 7), and the studies on reading skills
aimed to determine participants' opinions (f=7) and their attitudes (f=7). No research was conducted
to determine the participants' views, attitudes, perceptions, and habits regarding listening skills. This
particular finding is considered to be a guide for future studies.

Studies on the competencies of pre-service Turkish teachers to improve their language skills
as Turkish teachers are significant for the field. However, analyzing the articles published between
2014 and 2018 regarding pre-service Turkish teachers, it was observed that there were only 14 articles
on the concerning topic. It was also evident that the studies on the skills/competencies (f=21) were
not particular to Turkish education, and similar studies were conducted in other fields.

The analysis also demonstrated that half of the articles examined in this study were not related
to education or main skills (f = 89). For example, the articles investigated the participants' opinions
about various concepts such as electronic dictionaries, philosophy, technology, Turkish language
courses, Syrian refugees, or the participants were asked to produce metaphors about these concepts.

The selected research articles aimed to measure various skills and evaluate and obtain
opinions about the strategies, methods, and techniques about these skills (f = 54). It is quite essential
to uncover to what extent the participants use these skills and strategies and demonstrate their
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attitudes, perceptions, and the level of anxiety for the skills in question. However, there is a shortage
of studies examining the level of teaching qualifications of pre-service teachers in the literature.

In conclusion, it should be emphasized that the articles published between 2014-2018 taking
pre-service Turkish teachers as subjects lacked information about the preferred research method. As
a result of the analysis, the most critical deficiency was found to be a lack of publications directly
related to Turkish education. Practice-oriented studies such as performance analysis of pre-service
Turkish teachers in practicum, the examination of the use of strategy in micro-teaching practices are
essential both for improving the quality of teacher candidates and self-evaluation of Turkish education
researchers.
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Calismada s6z sanatlarinin 6. sinif 6grencilerine 6gretilmesinde karikattrdeki kirllma gizgilerinin
etkisini belirlemek amacglanmistir. Bu dogrultuda sb6z sanatlarinin  kirilma cizgileriyle
iliskilendirilerek islendigi deney grubuyla geleneksel 6gretim ydnteminin uygulandigi kontrol
grubunun 6n-sontest puan ortalamalarinda hem grup icinde hem de gruplar arasinda anlaml bir
fark olup olmadigi ve deney grubu 6grencilerinin siirece iliskin gérusleri incelenmistir. Tamamlayici
karma desen kullanilan arastirmanin nicel boyutu icin veri toplama araci olarak akademik basari
testi; nitel boyutu icin de yari yapilandiriimis gérisme formu kullanilmistir. Calismada deney ve
kontrol grubunda yer alan 6grencilerin 6ntestten aldiklari puan ortalamalarinin anlamli bir sekilde
farkhlasmadigi, deney grubunda yer alan 6grencilerin 6n-sontestten aldiklari puan ortalamalarinin
anlamh bir sekilde farklilastigi, kontrol grubunda yer alan 6grencilerin 6n-sontestten aldiklari puan
ortalamalarinin anlamli bir sekilde farklilasmadigi; deney grubundaki 6grencilerin gorislerinin;
uygulama sireci ile ilgili gorisler, uygulama 6ncesi ve sonrasina yonelik olumlu ve olumsuz
distinceler olmak tizere iki kategoride toplandigi goérilmustar.
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The Effect of Fracture Lines in the Cartoon on the Teaching of the Rhetorics
Abstract
In order to determine the effect of the breaking lines in the cartoon in the teaching of the 6th grade
students, the presence of a significant difference in the pre-posttest point averages of the control
group, where the traditional teaching method is applied, and the experimental group, in which the
rhetorics are associated with the breaking lines, and the experimental group students' process
opinions were examined. Academic achievement test as a data collection tool for the quantitative;
semi-structured interview form was used for its qualitative dimension. The mean scores of the
students in the experimental and control groups did not differ significantly, the mean scores of the
students in the experimental group differed significantly from the pre-posttest, and the mean
scores of the students in the control group did not differ significantly; opinions of the students in
the experimental group; were gathered in two categories as positive and negative.
Keywords: Caricature, cartoon literacy, rhetorics, break Line
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Giris

Teknolojik gelismelere bagh olarak her alanda yasanan degisimin egitim 6gretim faaliyetlerini
de etkiledigi gbzlemlenmektedir. Bu gelismeler, kolay algilama ve kavramayi saglayici gorselligi 6ne
cikarmaktadir. Dogal olarak pek ¢ok gorsel unsurun egitim 6gretim etkinliklerinde de yaygin bicimde
kullanilmaya cahsildigi gorilmektedir.

Ogrenme, her birey 6zelinde farkli stillerde gerceklesmektedir. Bireylerin 6grenmesinde bazen
hareket bazen ritim bazen de gorseller dnemli rol oynamaktadir. Bireyden bireye degisen 6grenme
stilindeki farklilik, hem egitim ortamlarinin hem de egitim ortamlarinda kullanilan materyallerin
ogrencilerin ilgilerini ¢cekecek bicimde diizenlenmesini gerektirmektedir. Salt bilginin resim, fotograf,
slayt veya diger grafik formlar ile desteklenmesi durumunda bazi 6grencilerin daha ylksek 6z-yeterlilik
yasadiklari hatta daha yiiksek basariya ulastiklari gorilmektedir (Hawk & Shah, 2007). Farkl
materyallerle desteklenen egitim 6gretim faaliyetleri bireylerin hedeflenen kazanimlara erismesini
kolaylastirmaktadir; ¢clinkii gorsel uyaranlar, egitim 6gretim faaliyetleri sirasinda bireylerin birka¢ duyu
organini ayni anda etkileyerek 6grenme siirecinde aktif rol almalarini saglamaktadir.

Gorsel kullaniminin teknolojik gelismeler ile yayginlasmasi, Tirkge egitiminde 6grencilerin
bireysel farkliliklarini da dikkate alarak karikatiirlerden de kolayca yararlanma imkanini saglamistir. Dil
egitiminde gorsel materyaller, 6grenme sirecinin verimliligini artiran 6nemli araglardandir. Hem ders
Oncesinde hem de ders sirasinda motivasyonu saglamak, 6n bilgileri harekete gegirmek, soyut bilgiyi
somutlastirmak amaciyla gorsellerden faydalaniimaktadir. Bu noktada Tiirk¢e egitiminde materyal
olarak kullanilabilecek gorsel uyaranlardan biri de karikattrlerdir.

Egitim ogretim faaliyetlerinde gorsel okuma becerisine yonelik kullanilan pek ¢cok materyal
bulunmaktadir. Bireylerin gobrsel okuryazarlik becerilerini kazanabilmelerine yonelik yapilan
calismalarda; resim, sema, grafik, televizyon, bilgisayar, film, kukla, resimli kitap, fotograf, poster,
harita, bilten tahtasi, brosiir, model vb. arag gerecler kullanilabilmektedir.

Yapilan c¢alismalar incelendiginde alanyazinda karikatlirin farkli bicimde tanimlandig
gorilmektedir. Abartilmis insan portresinden c¢izgi odakli goérsel iletisim sanatina (Hinerli, 1993;
Asicioglu, 2001) kadar pek ¢ok tanimi yapilan karikatilir tanimlarinda dikkat ceken ortak nokta ise abarti
ve mizahtir; ¢clinkQ karikatdr, insani ya da olay abartarak cizip ona mizahi bir boyut katmaktadir. Ana
Britannica’da (1994) karikatir; kisi ya da olaylarin glliing, celiskili yanlarinin abartili gizgilerle mizaha
dénistiirme sanati olarak tanimlanmakta ve karikatiiriin zithk boyutu da vurgulanmaktadir. Ozden
(2005) ise gilincel olay ya da konuyu igneleyen, istihza eden veya abartan ¢izgi resim olarak
tanimlayarak karikatiriin alay ve kinaye boyutunu 6ne g¢ikarmaktadir.

Karikatiiriin Egitim Ortaminda Kullanimi

Egitimin amaci, bireyleri ilgi ve yetenekleri dogrultusunda gelistirmektir. Ogretici konumundaki
bireyler, bu amaca ulasabilmek igin egitim 6gretim faaliyetleri sirasinda materyal kullanma ihtiyaci
duymaktadir.  Egitimle ilgili yapilan arastirmalar (Gines, 2017), Ogretici tarafindan segilecek
materyallerde 6grenmenin eglendirici yaninin desteklenmesinin gerekli oldugunu savunmaktadir.

Teknolojik gelismelerle birlikte gorsel materyal kullanimina yonelik ilgi artmasina ragmen
barindirdigi olumsuz c¢agrisimlar sebebiyle karikatlir ile egitim arasindaki iliski yillarca fark
edilememistir (Kelley, 1989). Zamanla egitimin amaci dogrultusunda evrilen karikatir, egitim 6gretim
faaliyetlerinde dikkate deger boyutta yer almaya baslamistir. Keogh & Naylor (1999), karikatliirlerin
egitimde okuma becerilerini gelistirme, kelime bilgisini artirma, problem ¢ézme ve dislinme
becerilerini gelistirme, motivasyon saglama amaciyla kullanilabilecegini ifade ederek karikatliriin
egitim alanlarinda kullaniminin ne kadar yaygin oldugunu ortaya koymustur.

Karikatliri diger materyallerden ayiran 6zelliklerin basinda direkt goze hitap etmesi, dikkat
cekmede etkili olmasi (Ors, 2006), amag dogrultusunda kullanildiginda ele alinan konu ile gérsel uyaran
arasinda bag kurmasi (Efe, 2005) gelmektedir. Bunun yani sira iceriginde yer alan ilgi cekici sembollerle
ogrencilerde kalicihgi ve ilgiyi artirmasi, cocuklar tarafindan kolay algilanmasi (Seggin, Yalva¢ & Cetin,
2010), 6grencilerin motivasyonunu artirip olumlu tutum gelistirmelerini saglamasi (Wyk, 2011) da
karikatlr( one gikaran ozelliklerdir. Karikatiiriin sahip oldugu bu 6zellikler dikkate alindiginda amaca
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ve hedef kitleye uygun secilmis 6rneklerle karikatirlerden hem derslerin derse hazirlik ¢alismalarinda
hem de ders isleme ve degerlendirme faaliyetlerinde yararlanabilmektedir.

Tirkge Egitiminde Karikatiir Kullanimi

Tirkce egitimi Ozelinde karikatirin kullanimi ele alindiginda gorsel materyal olarak
karikatlrin dort temel beceri ile iliskilendirilebilecegi degerlendirilmektedir.

Dinleme becerisi 6zelinde karikatlirlerden dinleme Oncesinde dinlenecek metnin igerigini
karikatlrden yararlanarak tahmin etme, dinlenilen metni anlamlandirma, dinlenilen metin ile karikattr
arasindaki iliskiyi degerlendirme noktasinda yararlanilabilmektedir. Konusma becerisine ydnelik
etkinliklerde de karikatlir materyal olarak kullanilmaktadir. Amaca uygun verilen karikattirler Gizerinden
yuritulecek hazirlikl ya da hazirliksiz konusmalarla bireylerin  konusma becerisinin gelisimi
saglanabilmektedir. Akran & Kocaman’in (2018) karikatiire dayali 6grenme-6gretme modelinin
konusma ve dinleme becerilerine etkisini belirlemeye calistigi calismasinda karikatiire dayali 6grenme-
0gretme modeli etkinlikleri ile 6grencilerin arkadaslarinin etkinliklerini ve agiklamalarini dikkatlice
dinledikleri, anlamadiklari ve merak ettikleri konular hakkinda sorular sorduklari sonucuna varmistir.

Yazma becerisine yonelik etkinliklerde ise karikatiirden faydalanarak duygu ve distnceleri
ifade etmeye, kurmaca metinler olusturmaya yonelik etkinlikler yapilabilmektedir. Seref & Yilmaz
(2015), calismalarinda karikatlirin  Yemenli 6grencilerin yazma ve konusma becerilerinin
gelistirilmesinde etkili bir ara¢ oldugunu tespit ederek karikatlriin yazma becerisine yonelik etkinlikler
icin alternatif bir materyal olabilecegini ortaya koymustur.

Karikatlrin materyal olarak kullanildigi temel becerilerden bir digeri de okumadir. Karikattru
anlamlandirmaya yonelik calismalar, okuma becerisine de dogrudan olumlu katki saglamaktadir.
Okuma becerisinin kelime serveti ile arasindaki iliski dogrultusunda karikatlrin kelime, deyim ve
atasozl 6gretimindeki etkisine yonelik calismalar yapilmistir. Varisoglu, Seref, Gedik, & Yilmaz (2014)
yapmis olduklari adli calismanin sonucunda atasoézleri ve deyimlerin 6gretiminde karikatiirlerin mevcut
O0gretim programi yaklasimlarina gére daha etkili oldugunu tespit etmistir. Bu tespit, atasozlerini ve
deyimleri daha iyi bir sekilde anlamlandirabilmelerinde karikatirlerin etkili oldugunu ortaya
koymaktadir. 6. sinif Tirkce ders kitabinda (EKOYAY, 2019) yer alan hazirlik ¢alismalari bolimiinde
ogrencilerden verilen karikatiirle ilgili diisiincelerini s6zll olarak ifade etmeleri istenmis ve konusma
becerisini gelistirmede karikatirden yararlaniimistir.

Karikaturler, temel dil becerilerinde oldugu gibi dil bilgisi konularinin 6gretiminde de
kullanilmaktadir. Soyut oldugu igin zorlanilan dil bilgisi konularina yonelik hazirlanacak etkinliklerde
karikatirler arag olarak kullanilabilmektedir. Akkaya (2011), bu sayede dil bilgisi 6gretiminin ilgi ¢ekici
hale doniisecegini ifade ederek karikatiirlerin dil bilgisi 6gretimindeki etkisini ortaya ¢ikarmistir. Sonug
itibariyla karikaturler, amaca uygun ve dogru sekilde kullanildiginda Tiirkge egitiminin amaglarina
hizmet edecek 6zelliktedir.

KarikatUriin Turkge egitiminde materyal olarak kullanilabilecek 6zellikte olmasindan hareketle
s6z sanatlarinin 6gretiminde karikatirlerden yararlanilabilecegi disiinilmustlr. Bu amagla yiritilen
calismada s6z sanatlarinin 6gretiminde materyal olarak karikatir kullanilmistir. Karikatlrin temelini
olusturan kirilma cizgileri ile s6z sanatlari arasindaki bag, s6z sanatlari 6gretiminde karikatirin
materyal olarak tercih edilmesinde etkili olmustur.

Karikatlrlerde verilen mesajin kavranabilmesi icin karikatirlerin ¢6ziimlenmesi, karikatiirden
cikarim yapilmasi gerekmektedir. Bu noktada anlamin ortaya ¢ikmasinda rol oynayan ve karikatiirtin
0z0 kabul edilen kirilma cizgileri devreye girmektedir. Karikatlrde yer alan kirilma ¢izgisinde abartma,
zithk, glilmece ve disince bulunmaktadir. Bireyler, konuyla ilgili var olan birikimlerinden ve
karikaturdeki kirilma cizgilerinden yararlanarak karikatlirii anlamlandirmaktadir.

Bireylerin karikatlirdeki iletiyi kavrayabilmesi icin karikattrl anlamlandirmasi, ¢éziimlemesi,
degerlendirmesi gerekmektedir. Bunun i¢in 6ncelik karikatiriin algilanmasindadir. Efe’ye gore (2005),
karikatlrlin algilanma sirecindeki asamalardan biri de kirilma ¢izgisidir. Karikatlirlin algilanma
sirecinin baslangici gormedir. Gormenin ardindan bireyin karikatiirden c¢ikarim yapacagi ikinci
asamaya gecilmektedir. Bu asamada karikattirtin kirilma ¢izgileri 6n plana ¢ikmaktadir. Kirllma gizgisi
karikatlrin 6zl olarak kabul edilmektedir; ¢link( karikatlirlin 6grenmedeki islevi kirllma gizgisinin
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algilama noktasina dénismesiyle gerceklesmektedir. Kirllma cizgisinin iceriginde abartma, zithk,
gllmece ve disiince bulunmaktadir. Bu asamada birey, sahip oldugu yas ve kiiltiirel 6zellik ve var olan
birikiminden hareketle algilama noktasi olusturarak karikatiir diliyle okuma yapmakta ve karikatiri
anlamlandirmaktadir.

Karikaturlerde ele alinan konu ya da olay, dikkat cekme, farkindalik olusturma, elestirme veya
hicvetme amaciyla abartili bir bicimde karikatiir cizeri tarafindan ele alnir. Kirllma cizgisi olarak
abartinin kullanimi karikatiir cizerinin vermek istedigi iletinin hedef kitle tarafindan anlasilirhgini
kolaylastirmaktadir.

SO0z Sanatlari

S6z sanatlariigin dilin zenginligi denilebilir; ¢linkii s6z sanatlari araciligiyla eserlerin etkileyiciligi
artirilabilmektedir. Bireyler duygu, dislince ve durumlarini etkili ve glizel bir sekilde ifade edebilmek
icin her tlrlt anlama ve anlatma faaliyetinde kelimelerin sanath hallerini kullanilabilmektedirler.

Sembolik anlamlari ifade etmek, farkli anlam ilgileri kurmak amaciyla Uretilen s6z sanatlari;
Turk edebiyatinin ilk devirlerinden bu yana kullaniimis olup glinimiizde de her tiirden sirekli ya da
siireksiz metinlerde, glinliik konusmalarda fazlaca kullaniimaktadir.

S6z sanatlari dilin estetik boyutunun temsilinde 6nemli bir yere sahiptir. S6z sanatlarinin tasnifi
noktasinda farkh goérisler bulunmaktadir. Aktas (2002), s6z sanatlarini mecazla ilgili olanlar
(tesbih/benzetme/comparasion, istiare/metaphore, mecaz/trope, mecaz-i mursel/
metonymie/synecdoque, kinaye/allusion, tariz/insination), duslnceyle ilgili olanlar (tezat/ antitese/
karsitlik, istihdam, tevriye, tecahul-i arif, misakale, teshis/ personnification/ kisilestirme, intak, hisn-i
talil, mubalaga/ abartma/ hyperbole, tekellim-i ruh), heyecanla ilgili olanlar (nida/ exclamation,
terdid/ disfonction, kat/ reticence, riicu/ correction, iltifat/ apostrophe, tekrir/ anaphore, tedric/
gradation/ dereceleme, istifham/ interrogation), bilgiyle ilgili olanlar (telmih, iktibas, muamma, liigaz,
miilemma, irsal-i mesel), anlamla ilgili olanlar (iham, tenasiib, lefu { nesir, sihr-i helal, ibham, tehzil),
sozle ilgili olanlar (cinas, istikak, iade, akis), harf ve yaziyla ilgili olanlar (akrostis, lebdegmez,
aliterasyon, tarih distirme) olarak ayirir.

Cotuksdken (2012) ise s6z ve anlam sanatlari olarak ayirdigi s6z sanatlarini benzetme (tesbih),
egretileme (istiare), bilmezlikten gelme (tecahiliarif), mecaz (degismece), giizel nedenleme
(hisnitalil), karsithik (tezat), tenasilip, tevriye, beklenmezlik (terdit), anistirma (telmih), abartma
(mUbalaga) olarak tasniflemektedir.

Tirkge Egitiminde S6z Sanatlari

Dil egitimindeki amaglardan biri de duygu ve disiinceleri sozlii ya da yazili olarak ifade
etmektir. S6z sanatlari, bireylere kendilerini, duygu, diisiince ve isteklerini daha garpici, gilizel, etkili,
yaratici ve sanath bigimde aktarma firsati sunmaktadir. Anlama kattigi zenginlik sebebiyle s6z
sanatlarina Tirkce egitiminde yer verilmektedir.

Aslan, Gildenoglu ve Altundas (2018), Turkge dersi ile s6z sanatlari arasindaki baga Tiirkce
derslerinin ¢ogunlukla yazinsal metinler Uzerinden yirGdiGgini belirterek s6z sanatlarinin metne
kattigr anlamlari anlamaya ve anlamlandirmaya dayah ¢alismalarin 6grenciler icin bir nevi soyut olani
¢6zlimleme ve metnin anlam evrenine girme oldugunu vurgular.

Ogrencilerin okuduklari metindeki anlami yakalayip metni anlamlandirabilmeleri s6z
sanatlarinin metne olan katkisini fark etmelerine baghdir. Béylece 6grenci sanatin metne olan etkisini
yakaladigi gibi metni anlama noktasinda da herhangi sikinti yasamayacaktir.

Ayni sekilde yazma becerisine yonelik yiritilen c¢alismalarda 6grenciler anlatimlarini
zenginlestirmek, so6zlin etkisini artirmak amaciyla olusturduklari metinlerde s6z sanatlarina yer vererek
olusturduklari Urinlerin hem estetik bakimdan hem de anlam bakimindan zenginlesmesini
saglayacaktir.

S6z sanatlar, yazili Grlnleri anlam olarak zenginlestirdigi gibi konusma dilini de
zenginlestirmektedir. Boylece soziin etkisi artmakta, 6grencinin vermek istedigi sozll ileti hedef kitle
tarafindan kolaylikla anlasilabilmektedir.
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S6z sanatlarinin anlama olan etkisini fark edip benimseyen 6grenciler, okuduklari metinlerin
iletilerini daha iyi anladig gibi dinledikleri metinlerin iletilerini de dogru bir sekilde anlayacaktir. S6z
sanatlari ile temel dil becerileri arasindaki iliskiden yola ¢ikarak Tiirkce derslerinde anlama ve anlatma
calismalarinda 6grencilerin yas ve gelisim Ozelliklerine uygun olacak sekilde s6z sanatlarindan
yararlanilabilecegi soylenebilir. Tirkce Dersi Ogretim Programi’nda (MEB, 2019) “Tema ve Konu
Onerileri” nde “Sanat” bashginda s6z sanatlari konusunun tavsiye edildigi goriilmektedir. S6z
sanatlariyla ilgili kazanimlara baktigimizda 1,2,3 ve 4. siniflarda dogrudan s6z sanatlarina yonelik
kazanim olmadigi; 5,6,7 ve 8. siniflarda s6z sanatlarinin okuma becerisinde yer alan anlama ve so6z
varligi basliklari altinda verildigi gértilmektedir.

Tablo 1.
S6z Sanatlarinin Sinif Seviyelerine Dagilimi
Sinif Dil Becerisi Kazanim Kazanim Aciklamasi
Seviyesi
5 Okuma/Anlama T.5.3.32. Metindeki s6z Benzetme (tesbih) ve kisilestirme
sanatlarini tespit eder. (teshis) s6z sanatlari verilir.
6 Okuma /Anlama T.6.3.14. Metindeki s6z Konusturma (intak) ve karsitlik
sanatlarini tespit eder. (tezat) s6z sanatlari verilir.
7 Okuma /S6z Varhg T.7.3.8. Metindeki s6z Kisilestirme (teshis), konusturma
sanatlarini tespit eder. (intak), karsitlik (tezat) ve abartma
(mibalaga) soz sanatlari verilir.
8 Okuma /S6z Varligir  T.8.3.7. Metindeki s6z Benzetme (teshih), kisilestirme

(teshis), konusturma (intak) ve
karsithk (tezat), abartma (mbalaga)
sz sanatlarinin belirlenmesi
saglanir.

sanatlarini tespit eder.

Tablo incelendiginde s6z sanatlarinin anlama olan etkisinin gbz 6nine alinarak okuma
becerisiyle iliskilendirildigi griilmektedir. Tirkce Dersi Ogretim Programi’nda benzetme, kisilestirme,
konusturma, karsithk ve abartma sanatlarinin tespit edilmesi hedeflenmektedir. “Metindeki s6z
sanatlarini tespit eder.” kazanimi altindaki terimlerin siniftan sinifa farklihk gosterdigi anlasiimaktadir.
Kazanima ait aciklamalarda s6z sanatlari siniflara soyle dagitiimistir: Benzetme ve kisilestirme (5. Sinif),
konusturma ve karsitlik (6. sinif), kisilestirme, konusturma, karsithk ve abartma (7. sinif), benzetme,
kisilestirme, konusturma, karsithk, abartma (8. sinif). Bu dagitimla daha 6nce 6grenilmis s6z
sanatlarinin pekistiriimeye cahsildigini séylemek mimkiindiir. Bu kapsamda Tiirkce Dersi Ogretim
Programi’nda yer alan s6z sanatlari genel olarak incelenmistir.

Benzetme

Benzetme; sozi etkili kilmak, s6zuin anlasilirligini artirmak amaciyla aralarinda farkli yonlerden
anlam ilgisi olan iki unsurdan nitelikge zayif olanin giiglii olana yaklastiriimasidir. Bilgin (2013),
benzetmenin olmasi igin aralarinda ortak 6zellikleri bulunan kavramlarin karsilastirilmasi gerektigini
belirtmektedir. Ozellikle konusma ve yazma etkinliklerinde sik¢a kullanilan (Onan, 2013) benzetmenin
benzeyen, benzetilen, benzetme yonil ve benzetme edati olmak lzere doért unsuru bulunmakta ve dil
o0gretim calismalarinda sikc¢a kullaniimaktadir.

Kisilestirme

insana ait &zelliklerin insan disinda kalan canli ya da cansiz varlik veya kavramlara yiiklenmesi,
aktarilmasidir. Kocakaplan (1992) bitki, hayvan ya da canli olmayan bir varligin insana benzetilmesinin
kisilestirme sanatini ortaya cikardigini belirterek benzetme sanati ile kisilestirme arasinda iliski
kurmaktadir. Kisilestirmede de temel amag anlatimi etkili kilmaktir.
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Konusturma (intak)

insan disi varliklarin insan 6zelligi kazanip konusturulmasina intak denmektedir. Bu sebeple
konusturma sanatinin oldugu her yerde kisilestirme sanati da bulunmaktadir. Konusturma sanatinin
gerceklesebilmesi icin varliklarin agzindan s6z ¢ikmasi gerekmektedir; aksi takdirde konusturma sanati
degil, kisilestirme sanati yapilmis olacaktir.

Karsithk/ Zitlik (Tezat)

Zithik; aralarinda ilgi bulunan karsit iki kavram, durum, duygu, olgu, diisiince ya da olaya ait
nitelikleri bir arada dile getirmektir. Zithk sanatinda amag, kavramlarin daha iyi bilinmesini,
anlasilmasini saglamaktir. Kocakaplan (1992), karsithk sanati ile ifadelerin anlam genisligi, zenginligi
kazanacagini ifade ederek karsithk sanatinin etkisini ortaya koymaktadir. Aksan (2001) da zitlik s6z
sanatinin etkisine dair nermenin yanina ona zit olan beklenmeyen bir bagkasinin getirilmesinin metin
¢Ozlcu igin sasirtici olmakla birlikte metnin etkisini artirdigini belirtir.

Abartma (Miibalaga)

Mevcut bir durumu oldugundan daha fazla ya da daha az géstermeye abartma denmektedir.
Abartma, sozlin etkisini artirmak amaciyla var olani, oldugundan ¢ok ya da noksan gostermektir.
Metnin anlatimini ve bireyleri etkilemeyi hedeflediginden yaygin bir kullanim alani bulunmaktadir.

Aslan, Gildenoglu & Altuntas’a gore (2018) 6grencilerin dili basarili ve yetkin bir bicimde
kullanabilmesi icin s6z sanatlarinin siklikla gectigi yazinsal niteligi yliksek metinlerle bulusturulmasi,
metindeki s6z sanatlarini anlayabilecekleri ortamlar olusturulmasi, s6z sanatlarinin anlami nasil
zenginlestirdigi sezdirilmesi ve tim bu hedeflere uygun arag gerecler kullanilmasi gerekmektedir. Bu
noktada s6z sanatlarinin daha etkili ve islevsel materyaller kullanilarak 6gretilmesi onu geleneksel
yontemlerden kurtaracak, bilgi ve tanim diizeyinde kalmasina da engel olacaktir.

Yapilan arastirmalar s6z sanatlarinin 6gretiminde yaratici dramadan (Uludag, 2018), gorsel
materyallerden (Cosar, 2005), simgesel dil kullanimindan (Akkus, 2011) faydalanilabilecegini ortaya
koymaktadir. Calismayi destekleyen bir arastirmanin (Betur, 2019) sonuglarina gore 6grenciler soz
sanatlarinin 6gretimi noktasinda ders kitabindaki agiklama, etkinlik ve 6rneklerin yetersiz oldugunu
belirtmektedir. Bu tespitten hareketle metnin anlamina dogrudan katki saglayan s6z sanatlarinin
kurallarini bilmek, metnin igerisinde s6z sanatini tespit etmek yerine 6grencilerin s6z sanatlarinin
anlama olan etkisini fark ettirecek etkinliklere ve materyallere ihtiya¢ duydugu goérilmektedir.
Calismanin 6nemi de bu noktada ortaya ¢ikmaktadir. Calismada s6z sanatlarinin 6gretilmesinde
karikatirlerin temelini olusturan kirilma gizgilerinin etkisini belirlemek hedeflenmistir. Bu sayede sz
sanatlarinin 6gretilmesinde kullanilan geleneksel ydontemler yerine 6grencilerin ilgisini cekerek onlarin
motivasyonlarini artiracak, daha islevsel materyal konumundaki karikatlrler ders materyali
kullanilacak bu da s6z sanatlari konusunun bilgi ve tanim diizeyinde kalmasina engel olup bilgi ve
becerinin kalici olmasini saglayacaktir. Calismada s6z sanatlarinin 6gretilmesinde karikatirlerin
temelini olusturan kirilma gizgilerinin etkisini belirlemek amaciyla asagidaki sorulara yanit aranmistir:

1. S6z sanatlarinin karikatirdeki kirilma gizgileri ile iliskilendirilerek islendigi deney grubu ile
geleneksel 6gretim yonteminin uygulandigl kontrol grubunun ontest puan ortalamalari arasinda
anlamli bir farkhlik var midir?

2. S6z sanatlarinin karikatirdeki kirilma cizgileri ile iliskilendirilerek islendigi deney grubu ile
geleneksel 6gretim yonteminin uygulandigi kontrol grubunun son test puan ortalamalari arasinda
anlamli bir farkhlik var midir?

3. SOz sanatlarinin karikatlrdeki kirilma cizgileri ile iliskilendirilerek islendigi deney grubunun
On-sontest puan ortalamalari arasinda anlamli bir farkhlik var midir?

4. Geleneksel 6gretim yonteminin uygulandigl kontrol grubunun On-sontest test puan
ortalamalari arasinda anlamli bir farklihk var midir?

5. SOz sanatlarinin karikattirdeki kirilma gizgileri ile iliskilendirilerek islendigi deney grubu
ogrencilerinin sirece iliskin gorisleri nelerdir?
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Yontem

Yapilan bu arastirmada soz sanatlarinin 6gretilmesinde karikatlirlerin temelini olusturan
kirillma cizgilerinin etkisini belirlemek icin nitel destekli nicel arastirma deseni kullaniimistir.
Tamamlayici karma desen olarak adlandirilan bu desende nicel desenden elde edilen bulgularin
anlamlandirilmasinda nitel desenin sonuglarindan da yararlanmak esastir. Baki & Gokgek (2012),
tamamlayici karma desenin nitel ve nicel verilerin mevcut durumu zenginlestirmek ve ayrintili bir hale
getirmek icin kullanildigini belirtmektedir. Ozetle tamamlayici karma desende bulgular yorumlanirken
bir desenden elde edilenler diger desenin sonuglarini desteklemede kullaniimaktadir.

Calismanin nicel boyutu icin arastirmanin dogasi geregi deneysel arastirma yontemlerinden
yari deneysel desenlerden ontest-sontest eslestirilmis kontrol gruplu desen kullanilmistir. S6z konusu
desende deney ve kontrol grubu belirli bir degisken dikkate alinarak eslestirilmektedir (Bliyukoztirk,
Kilic Cakmak, Akglin, Karadeniz & Demirel, 2018). Nitel boyut icinse deney grubundan secilen
ogrencilerin strece iliskin gorisleri alinmistir.

Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma evreni Afyonkarahisar ilindeki 6. sinif 6grencileridir. Arastirmanin ¢alisma
grubunu, 2019-2020 egitim-6gretim yilinda Afyonkarahisar il merkezinde yer alan bir devlet okulunda
ogrenim goren, 14'G deney ve 14'GU kontrol grubunda yer alan toplam 28 ortaokul 6grencisi
olusturmaktadir. Arastirmanin amaglari dogrultusunda calisma grubunun soruna en uygun kesimi
ornekleme dahil edilmek istendigi icin calismada amach 6rneklem kullaniimistir. Amach 6rneklem
cesitlerinden ise arastirmacinin inceledigi durumu ortaya ¢ikarmasi igin kritik 6nem arz eden durumun
varligi sebebiyle o6lciit &rneklemesi kullaniimistir. Olgiit 6rneklemesindeki asil nokta 6nceden
belirlenmis bir dizi 6l¢iitl karsilayan durumlarin ¢alisiimasi ve 6rneklemin bilgi verme agisindan zengin
olmasidir (Marshall, 1996). Bu noktada arastirmada belirlenen 0&lglit, s6z sanatlarinin
anlamlandirilmasinda genel Tirkce ders basarisinin etkisi dikkate alinarak arastirmaci tarafindan
olusturulmus, deney ve kontrol gruplari 2019-2020 egitim 6gretim yili 1. dénem Turkce dersi not
ortalamasina (Kontrol grubu: 61,32, Deney grubu: 63,73) gore eslestirilmistir.

Tablo 2.

Orneklem Grubundaki Ogrencilerle ilgili Bilgiler
Grup ‘ Kiz Erkek Toplam
Deney Grubu 4 10 14
Kontrol Grubu 5 9 14
Toplam 9 19 28

Arastirmaya katilan 6grenciler demografik agidan incelendiginde érneklemin 9’u (%32.15) kiz,
19'u (%67.85) erkek 6grenciden olusmaktadir. Calisma grubuna deney ve kontrol grubundan on dérder
ogrenci olmak Uzere toplam 28 6grenci dahil edilmistir.

Veri Toplama Araci

Arastirmanin nicel boyutunu olusturan ilk dért alt problem icin Milli Egitim Bakanlig Olgme
Degerlendirme ve Sinav Hizmetleri Genel Mudirliginin 2015-2019 yillari arasinda 6. sinif 6grencileri
icin hazirlamis oldugu Tiirkce dersi s6z sanatlari kazanim testleri arasindan bilgisayar ortaminda yansiz
(random) olarak secilen, kapsam olarak benzetme (f=2), kisilestirme (f=2), abartma (f=2), konusturma
(f=2) ve zithk (f=2) sanatlarinin yer aldigi ve 6grencilerin daha 6nce karsilasmadigi sorulardan olusan 10
soruluk bir basari testi kullaniimistir.

Arastirmanin nitel boyutunu olusturan besinci alt problem icin deney grubu 6grencilerinin
surece iliskin goruslerini belirlemek icin de yari yapilandiriimis goriisme formu kullanilimistir.

Olgme aracinin giivenirligi ve gegerligini saglamak amaciyla olusturulan 10 soruluk basari testi,
alaninda uzman dort Tarkge 6gretmeninin gorisiine sunulmus, onlardan hazirlanan taslak formda yer
alan maddelerin kapsam gecerliligini; 6lcme aracinin kullanisliigina dair sayfa yapisini, soru ve
cevaplarin dizilisini, yazi formatini ve boyutunu degerlendirmeleri istenerek goéris alinmistir.
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Degerlendirme sonucu ortaya ¢ikan 6n uygulama formu hedef kitleyle benzer 6zellikler tasiyan gruba
uygulanarak 6lgme aracina son sekli verilmistir. Hazirlanan 10 soruluk test 6grencilere uygulanarak
cevaplama siireleri ve anlamakta zorluk cektikleri ifade olup olmadig kontrol edilmistir. Ogrencilerin
yaklasik olarak 15 dakikada testi cevaplayabildikleri gbzlenmis ve testin pilot uygulamasi yapilmistir.

Arastirmanin ikinci alt problemi icin yari yapilandirilmis gériisme formu kullanilmistir. Deney
grubunu olusturan 6grencilerin s6z sanatlarinin karikattirdeki kirilma cizgileri ile iliskilendirilerek
islendigi sureci detaylandirmak amaciyla iki sorudan olusan yari yapilandiriimis gérisme formu
hazirlanmistir. Goriisme formunda 6grencilere “S6z sanatlarinin karikatirdeki kirllma cizgileri ile
iliskilendirilerek islendigi siirecle ilgili duygu ve dislincelerinizi belirtiniz.”, “Daha 6nceki Tirkge
dersleriniz ile s6z sanatlarinin karikatlirdeki kirilma gizgileri ile iliskilendirilerek islendigi Tirkge
derslerinizi karsilagtiracak olsaniz strecin olumlu ve olumsuz yonleri hakkinda neler séylersiniz?”
sorulari sorulmustur.

Yari yapilandiriimis gérisme formunun amaca uygunlugu, anlasihrligr ve kullanilabilirligini
kontrol etmek amaciyla alan uzmanlarindan goris alinmistir. Alan uzmanlarin gérusleri dogrultusunda
form diizenlenmistir. ikinci asamada deney grubu ile benzer 6zellikler tasiyan gruba pilot uygulama
yapilmis, yari yapilandiriimis gériisme formunda herhangi bir sorun olmadigi gérilmuistir. Arastirmada
gecerlik ve glivenirlik kapsaminda yapilan goriismelerin siireleri uzun tutularak i¢ gecerlik saglanmis ve
verilerin inandiriciligini artirmak icin elde edilen bulgularin tutarliigi, kavramsal cerceve ile uyumu
kontrol edilmistir. Formdan dogrudan alintilar yapilarak arastirmanin inandiricthgl artirilmistir.
Arastirmanin dis gecerligi icin stire¢ ayrintili bir sekilde betimlenmistir. Arastirmanin i¢ glivenirligi icin
bulgu 6rnekleri yorum yapilmadan dogrudan verilmistir. Ayrica yari yapilandiriimis goériismeden elde
edilen veriler Gzerinde arastirmacilar ayri ayri kodlamalar yapmis ve kodlamalar karsilastirilarak tutarlik
orani hesaplanmistir. Dis glivenirlik icin arastirmanin ham verileri saklanmistir.

Uygulama Siireci

Amaci s6z sanatlarinin 6gretilmesinde karikatirlerin temelini olusturan kirilma c¢izgilerinin
etkisini belirlemek olan ¢alisma Tiirkce dersi kapsaminda yiritilmistir. Uygulama 6ncesi 6grencilerin
5. sinifta 6grendikleri benzetme ve kisilestirme sanatlari da dahil olmak lzere benzetme, kisilestirme,
abartma, konusturma ve zitlik s6z sanatlarina uygun; kirilma gizgileri ile iliskilendirilmis, uygulama
surecinde kullanilacak karikatiirler; daha 6énceden farkh karikatiristler tarafindan gizilmis karikatiirler
arasindan segilmistir. S6z sanatlarinin 6gretilmesinde karikatiirlerin temelini olusturan kirilma
gizgilerinin kullanildigl uygulama siireci 2 ders saati 6ntest- sontest olmak Ulzere toplam 6 ders saati
olacak sekilde planlanmistir. Siirecin detayi Tablo 3’te sunulmustur:

Tablo 3.
Uygulama Takvimi
Grup Tarih Etkinlik
Deney 10.02.2020 Ontestin Yapilmasi
Kontrol Ontestin Yapilmasi
Deney 11.02.2020 Benzetme (tesbih), kisilestirme (teshis), konusturma (intak) s6z
sanatlarinin karikatirlerin temelini olusturan kirilma gizgileri ile
islenmesi ve Etkinlik-D1
Kontrol Benzetme (tesbih), kisilestirme (teshis), konusturma (intak) s6z
sanatlarinin geleneksel yontemle islenmesi ve Etkinlik-K1
Deney 13.02.2020 Karsithk  (tezat), abartma  (mibalaga)séz  sanatlarinin
karikatdrlerin temelini olusturan kirilma gizgileri ile islenmesi,
Etkinlik-D2 ve Genel Tekrar Etkinligi-D
Kontrol Karsithk (tezat), abartma (mibalaga)s6z sanatlarinin geleneksel
yontemle islenmesi, Etkinlik-K2 ve Genel Tekrar Etkinligi-K
Deney 17.02.2020 Sontestin Yapilmasi
Kontrol Sontestin Yapilmasi
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S6z sanatlarinin 6gretilmesinde karikatirlerin temelini olusturan kirilma cizgilerinin kullanildig
derslerin planlari hazirlanmis ve planlarla ilgili uzman goérisi alinmistir. Alan uzmanlarindan alinan
donitlerden sonra karikatlrde yer alan kirilma cizgileri ile desteklenmis etkinlikler hazirlanmistir.
Hazirlanan etkinliklerle ilgili uzman gorisi alinarak etkinliklere son sekli verilmistir. Son sekli verilen
etkinlikler icin hedef kitle ile benzer 6zellikler barindiran bir grupla pilot uygulama yapilmistir. Pilot
uygulama sonrasi etkinliklerde herhangi bir sorun olmamasi (izerine s6z konusu etkinliklerden
uygulama siirecinde yararlaniimistir.

Kontrol Grubu / Siire¢

ilk ders saatinde kontrol grubundaki 6grencilere calisma ile ilgili genel bilgi verilerek dntest
uygulanmustir.

Kontrol grubunda s6z sanatlari konusu geleneksel yontemlerle islenmistir. Konunun
islenmesinin ardindan Milli Egitim Bakanhgi Egitim Bilisim Ag1’'nda yer alan etkinlikler pekistirme amagl
kullanilmistir. Uygulama ve etkinliklerin tamamlanmasinin ardindan sontest uygulanmistir.

Deney Grubu / Siire¢

ilk derste deney grubundaki 6grencilere s6z sanatlarinin égretilmesinde karikatiirlerin temelini
olusturan kirilma gizgilerinin kullanilacagl uygulama sireci ile ilgili bilgilendirme yapilarak dntest
uygulanmustir.

S6z sanatlarinin 6gretilmesinde karikatirlerin temelini olusturan kirilma gizgilerinin kullanildig
deney grubunda becerilerin dogrudan oOgretim yontemi kullanilmistir. Becerilerin dogrudan
ogretilmesinde temel nokta hedef kazanimlarla ilgili icerigin belirli bir diizende siralanmasi ve siireg
icerisinde 6greticinin 6grenciye rehberlik etmesidir. Dogrudan 6gretim modelindeki asamalari sunus,
model olma, rehberlikli uygulama, donit ve dizeltme, bagimsiz uygulama ve degerlendirme olarak
ayrilmaktadir (Ekergil, 2000). Bu kapsamda deney grubunda ydiritilen ¢alismayi betimledigimizde;

Sunus basamaginda dersin amacini 6grencilere ifade edilerek motive olmalari saglanmistir.
Ardindan s6z sanatlarinin karikatlrdeki kirilma gizgilerinden yararlanarak 6gretimine gecilmistir. Bu
asamada kazanilacak becerilere yonelik 6rnekler gosterilmistir. Zaman zaman sorulan sorularla s6z
sanatlarinin anlasiima durumu kontrol edilmis; ihtiyag durumunda konuyla ilgili farkli érnekler
sunulmustur.

Model basamaginda 6gretmen tarafindan 6rnek karikatirler Gzerinden s6z sanatlarinin nasil
tespit edilecegine dair uygulamalar yapilmistir.

Rehberlikli uygulamada 6grencilere sorumluluk verilmis, karikatirdeki kirilma gizgilerinden
hareketle s6z sanatlarini bulmalari saglanmis; gerekli durumlarda geribildirim yapilmistir.

Bagimsiz uygulama basamaginda ise 6grenciler; herhangi ipucu, yardim, rehberlik almadan
karikatiirdeki kirllma gizgilerinden hareketle s6z sanatlarini bulabilecek duruma gelmistir.

Donit ve duzeltme/6lgme ve degerlendirme basamaginda s6z sanatlarinin 68retilmesinde
karikatirlerin  temelini olusturan kirilma gizgilerinin  kullanimi sireci bir butiin  olarak
degerlendirilmistir.

Verilerin Analizi

Arastirmanin ilk dort alt problemi icin hazirlanan 10 soruluk basari testinden elde edilen veriler
SPSS veri analiz programi kullanilarak ¢oziimlenmistir. Deney ve kontrol gruplarinin 6n-test, son-test
puanlari arasinda anlamh farkhlik olup olmadigi tespit edilmistir. Deney grubundaki verilerin normal
dagihm gostermesi sebebiyle deney grubunun 6n-sontest puan ortalamalari arasindaki farklilik igin
Bagimh [iliskili] Gruplar t-Testi (Paired Samples t-Test); kontrol grubundaki verilerin normal dagilim
gostermemesi sebebiyle kontrol grubunun 6n-sontest puan ortalamalari arasindaki farklilik igin
Wilcoxon isaretli Siralar Testi (Wilcoxon Signed Rank Test); gruplar arasi normal dagilim gdstermesi
nedeniyle gruplarin aralarindaki 6n-sontest puan ortalamalari arasindaki farklilik igcin Bagimsiz Gruplar
icin t- Testi (Independent Samples T Test) uygulanmistir.

Nicel verileri detaylandirmak, desteklemek icin de arastirmanin son alt probleminde deney
grubundan 7 6grenci ile yari yapilandirilmis goriisme yapilmistir. Elde edilen verilerin analizinde
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tematik kodlama yapilmistir. Tematik kodlamada Strauss & Corbin’in (1998) yaptig siniflandirma
dikkate alinmis ve verilerden ¢ikarilan kavramlara gore kodlama yapilmistir.

Etik Kurulu izni
Kurul adi = Usak Universitesi Sosyal ve Beseri Bilimler Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Kurulu
Karar tarihi= 11/10/2019
Belge sayl numarasi= 2019-50

Bulgular
Arastirmada elde edilen veriler i1s1ginda ulasilan bulgular, alt problem sirasi dikkate alinarak
belirtilmistir.

Birinci Alt Probleme iliskin Bulgular

S6z sanatlarinin karikattirdeki kirilma gizgileri ile iliskilendirilerek islendigi deney grubu ile
geleneksel 6gretim yonteminin uygulandigi kontrol grubunun puan ortalamalari arasindaki farklilik
Oncesinde puan ortalamalarinin normal dagilim gosterip gostermedigi incelenmistir. Kolmogorov-
Smirnov testi sonuglari degerlendirilmis, 6rneklem sayisi 28 kisi oldugu icin Shapiro-Wilk sonuglarina
bakilmis; deney ve kontrol gruplarinin éntest puan ortalamalari anlamhlik degeri (p>0.05) oldugundan
verilerin normal dagilima uygun oldugu tespit edilerek Tablo 4’te gosterilmistir.

Tablo 4.
Deney ve Kontrol Gruplari Ontest Puan Ortalamalari Normallik Testi

Kolmogorov-Smirnov? Shapiro-Wilk

Statistic Df Sig. Statistic df Sig.
Toplam Puan Ontest ,175 28 ,028 ,952 28 ,219
Toplam Puan Sontest ,136 28 ,198 ,939 28 ,105

S6z sanatlarinin karikatiirdeki kirilma gizgileri ile iliskilendirilerek islendigi deney grubu ile
geleneksel 6gretim yonteminin uygulandigl kontrol grubunun 6ntest puan ortalamalari arasindaki
farkhlik Tablo 5’te gosterilmistir.

Tablo 5.
Deney ve Kontrol Gruplari Ontest Puan Ortalamalari
Grup N Mean Std. Sapma Std. Hata Ort. T df p
Deney 14 40,71 23,685 6,330 -,341 26 ,736
Kontrol 14 43,57 20,609 5,508

Tablo 5’te deney ve kontrol grubunda yer alan 6grencilerin Ontestten aldiklari puan
ortalamalari arasindaki farklilasmayi tespit etmek icin yapilan bagimsiz 6rneklemler grubu t testi
sonuglari mevcuttur. Deney ve kontrol grubunda yer alan 6grencilerin dntestten aldiklari puan
ortalamalari anlamli bir sekilde farkhilasmamaktadir (t:-,341, p>.05). Deney grubundaki 6grencilerin
Ontest puan ortalamalari (Y:40.71), kontrol grubundaki 6grencilerin 6ntest puan ortalamalari
(X:43,57) arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark yoktur. Bu sonuglara gore kontrol ve deney
gruplarinin 2019-2020 egitim ogretim yih 1. donem Tirkce ortalama puanlarinda oldugu gibi s6z
sanatlari basari testi sonuglari bakimindan da benzer diizeyde oldugu ortaya ¢ikmistir.

ikinci Alt Probleme iliskin Bulgular

S6z sanatlarinin karikattirdeki kirilma cizgileri ile iliskilendirilerek islendigi deney grubu ile
geleneksel 6gretim yonteminin uygulandigi kontrol grubunun sontest puan ortalamalari arasindaki
farkhlik Tablo 6’da gosterilmistir.
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Tablo 6.
Deney ve Kontrol Gruplari Sontest Puan Ortalamalari
Grup N Mean Std. Sapma Std. Hata Ort. T df p
Deney 14 59,29 27,023 7,222 1,348 26 ,189
Kontrol 14 47,14 20,164 5,389

Tablo 6’da deney ve kontrol grubunda yer alan 6grencilerin sontestten aldiklari puan
ortalamalari arasindaki farklilasmayi tespit etmek icin yapilan bagimsiz 6rneklemler grubu t testi
sonuglari mevcuttur. Deney ve kontrol grubunda yer alan 6grencilerin sontestten aldiklari puan
ortalamalari anlamli bir sekilde farklilasmamaktadir (t:1,348, p>.05). Deney grubundaki 6grencilerin
sontest puan ortalamalari (Y:59.29),kontrol grubundaki Ogrencilerin sontest puan ortalamalari
(7:47,14) arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark yoktur. Deney ve kontrol grubunda yer alan
O0grencilerin sontestten aldiklari puan ortalamalari arasindaki farkin buyukligind anlamak igin
istatistiksel anlamliligin yani sira etki blyUkligi de hesaplanmistir. Yapilan degerlendirme sonucu
[d=2t/V(df)] “Cohen d” indeksi (d: 0,52, d>0,5) orta etki olarak tespit edilmistir.

Uglincii Alt Probleme iliskin Bulgular

S6z sanatlarinin karikatlirdeki kirilma cizgileri ile iliskilendirilerek islendigi deney grubunun 6n-
sontest puan ortalamalari arasindaki farklilik dncesinde puan ortalamalarinin normal dagilim gosterip
gostermedigi incelenmistir. Kolmogorov-Smirnov testi sonuglari degerlendirilmis, 6rneklem sayisi 28
kisi oldugu i¢in Shapiro-Wilk sonuglarina bakilmis; deney grubunun éntest-sontest puan ortalamalari
anlamlilik degeri (p>0.05) oldugundan verilerin normal dagilima uygun oldugu tespit edilerek Tablo
7'de gosterilmistir.

Tablo 7.
Deney Grubu Ontest-Sontest Puan Ortalamalari Normallik Testi

Kolmogorov-Smirnov? Shapiro-Wilk

Statistic df Sig. Statistic df Sig.
Toplam Puan Ontest ,246 14 ,021 ,945 14 ,489
Toplam Puan Sontest ,132 14 ,200 ,960 14 ,716

S6z sanatlarinin karikatlrdeki kirilma cizgileri ile iliskilendirilerek islendigi deney grubunun
Ontest-sontest puan ortalamalari arasindaki farkhlik Tablo 8’de gosterilmistir.

Tablo 8.
Deney Grubu Ontest-Sontest Puan Ortalamalarinin Farklilasmasini Gésteren Bagimli Orneklem Grubu
t Testi Sonuclari

N Std. Sapma Std. Hataort. t df P
Toplam Puan On Test 14 40,7143 23,68521 6,33014 -3,139 13 ,008*
Toplam Puan Son Test 14 59,2857 27,02258 7,22209

*p< 0.05

Tablo 8'de deney grubunda yer alan 6grencilerin ontest ve sontestten aldiklari puan
ortalamalari arasindaki farklilasmayi tespit etmek icin yapilan bagimh 6rneklemler grubu t testi
sonuglari mevcuttur. Deney grubunda yer alan 6grencilerin dntest ve sontestten aldiklari puan
ortalamalari anlamli bir sekilde farklilasmaktadir (t:-3,139, p<.05). Deney grubundaki 6grencilerin
Ontest puan ortalamalari (X:40.71), ile ogrencilerin sontest puan ortalamalarina (X:59,28) gore
istatistiksel olarak anlamli bir bicimde daha yiiksektir. Deney grubunda yer alan 6grencilerin dntest ve
sontestten aldiklari puan ortalamalari arasindaki farkin biyUklGgini anlamak icin istatistiksel
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anlamhhgin yani sira etki blyukligi de hesaplanmistir. Yapilan degerlendirme sonucu [d=t/V(N)]
“Cohen d” indeksi (d: 0,83, d>0,8) biiylik etki olarak tespit edilmistir.

Dordiincii Alt Probleme iliskin Bulgular

Geleneksel 6gretim yonteminin uygulandigi kontrol grubunun 6n-sontest puan ortalamalari
arasindaki farklilik dncesinde puan ortalamalarinin normal dagilim gosterip gostermedigi incelenmistir.
Kolmogorov-Smirnov testi sonuglari degerlendirilmis, 6rneklem sayisi 28 kisi oldugu i¢in Shapiro-Wilk
sonuglarina bakilmis; deney grubunun ontest-sontest puan ortalamalari anlamhlik degeri sontestte
(p<0.05) oldugundan verilerin normal dagilima uygun olmadigi tespit edilerek Tablo 9’da gosterilmistir.

Tablo 9.
Kontrol Grubu Ontest-Sontest Puan Ortalamalari Normallik Testi

Kolmogorov-Smirnov? Shapiro-Wilk

Statistic df Sig. Statistic df Sig.
Toplam Puan Ontest ,159 14 ,200 ,908 14 ,147
Toplam Puan Sontest ,210 14 ,096 ,825 14 ,010

Geleneksel 6gretim yonteminin uygulandigi kontrol grubunun 6n-sontest puan ortalamalari
arasindaki farklilik verilerin normal dagilim géstermemesi (izerine Wilcoxon isaretli siralar testi yapilimis
ve Tablo 10’da gosterilmistir.

Tablo 10.

Kontrol Grubu Ontest-Sontest Puan Ortalamalarinin Farklilasmasini Gésteren Wilcoxon isaretli Siralar
Testi Sonuglari

N Sira Ortalamasi  Siralar Toplami z p
Toplam Puan On Test 14 4,50 22,50 -955 ,340*
Toplam Puan Son Test 14 7,25 43,50

*p< 0.05

Tablo 10’da kontrol grubunda yer alan 6grencilerin ontest ve sontestten aldiklari puan
ortalamalari arasindaki farklilasmayi tespit etmek i¢in yapilan Wilcoxon isaretli siralar testi sonuglari
mevcuttur. Kontrol grubunda yer alan 6grencilerin 6ntest ve sontestten aldiklari puan ortalamalari
anlamli bir sekilde farklilasmamaktadir (z:-,955, p>.05). Kontrol grubunda yer alan 6grencilerin 6ntest
ve sontestten aldiklari puan ortalamalari arasindaki farkin buytkligini anlamak icgin istatistiksel
anlamhhgin yani sira etki buyukligi de hesaplanmistir. Yapilan degerlendirme sonucu [d=z/V(N)]
“Cohen d” indeksi (d: 0,24, d>0,2) kiiclk etki olarak tespit edilmistir.

Besinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Arastirmanin besinci alt probleminde arastirmaninilk dért alt probleminden elde edilen verileri
desteklemek amaciyla birka¢ sorudan olusan yari yapilandirilmis goriisme formu hazirlanmistir.
Gorisme formunda 6grencilere “S6z sanatlarinin karikatlirdeki kirilma gizgileri ile iliskilendirilerek
islendigi surecle ilgili duygu ve duslinceleri ve daha oOnceki Tiirkce dersleri ile s6z sanatlarinin
karikatlrdeki kirilma gizgileri ile iliskilendirilerek islendigi Tlrkge derslerini karsilastirdiklarinda stirece
dair olumlu ve olumsuz dislinceleri sorulmus ve bu goérisler, tema ve alt temalara ayrilmistir:
Arastirmanin besinci alt problemi icin elde edilen bulgular, Tablo 11’de gosterilmistir.
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Tablo 11.
Ogrencilerin S6z Sanatlarinin Karikatiirdeki Kirilma Cizgileri ile iliskilendirilerek islendigi Siiregle ilgili
Goriisleri

Kategori Alt Kategori Ornek Agiklama

Uygulama Eglenerek 01: S6z sanatlarini 6grendim hem de eglendim. Sikilmadim.
Sureciyle ilgili Ogrenme 02: Ben ¢ok eglendim. Ozellikle karikatiirlere ¢ok giildim.
Gorusler Karikatirler sayesinde glildim, eglendim.

04: Ogretmenim derste karikatiirler acti, karikatiirlere giildiim,
cok eglendim. SOz sanatlarini da anladim.
05: Hem karikatiirii okuyup giildiik hem de séz sanatlarini
ogrendik.
06: Ogretmenimin konuyla ilgili gosterdigi karikatiirler cok
komikti. Ogrenip egleniyoruz artik. Tam istedigim gibi. Eglen,
dgren. Ogren, eglen.
Basariy! ve O1:Kolay kolay unutmam artik. Mesela yaslinin telefona bakan
Kaliclhigr Artirma genci karsiya gecgirmesi zithkti. Zithg unutunca bu karikatir
aklima gelir ben de hatirlarim.
02: S6z sanatlari aklima gelmezse 6gretmenimin gosterdigi
karikatlrden hatirlarim. Unutmam. Yazilida kolayca hatirlarim,
soruyu dogru yaparim.
07: S6z sanatlari konusu aklimda daha iyi kaldi. Karikatiir
sayesinde unutmayabilirim.

Uygulama Ders Kitabindaki 02: Ders kitabindaki sikici  etkinliklerden  kurtulduk.
Oncesini  ve Etkinliklerle Karikatirlerle daha giizel oldu ders.
Sonrasina Dair Kiyaslama 03: Etkinliklerde karikatiir olunca Tiirkce kitabindan kurtulduk.
Olumlu ve Karikatirlerle ders isledik.
Olumsuz 07: Ogretmenimin gosterdigi karikatiirler cok komikti. Diger
Distinceler derslerde etkinlikler sikici. Glilmiyordum bu kadar.

ilgiyi Artirma 05: Cok giriiltii oldu. Konuyu sevdim ama sinif cok bagirdi,

karikatdrleri anlamak icin. Karikattrli dersleri girilti olmasa
sevebilirim; basarim da artar.

02: Karikatiirlti dersleri cok sevdim. Tiim derslerimiz karikatirlii
olabilir.

0O1: Ben 6gretmen olsam tiim dersleri karikatiirle anlatirim.
Cocuklar dersleri daha cok sever.

Arastirmanin besinci alt problemi icin hazirlanan yari yapilandiriimis gérisme formundaki
dgrenci gorisleri kategorilere ayrildiginda temelde Uygulama Siireci ile ilgili Gériisler ve Uygulama
Oncesini ve Sonrasina Dair Olumlu ve Olumsuz Diisiinceler olmak tizere iki kategori dne cikmaktadir.

Ogrencilerin uygulama siireci ile ilgili goriislerine baktigimizda bu gérislerin iki farkl alt
kategoride toplandigi gortlmektedir.

Bu alt kategorilerden ilki “Eglenerek Ogrenme”dir. Katihmcilar, s6z sanatlarinin 6gretiminde
karikatlrdeki kirllma gizgilerinin kullanildigi siirecte hem 6grendiklerini hem de karikatlrin mizahi
yonilnin etkisiyle eglendiklerini dile getirmektedir.

Uygulama sireci ile ilgili goriislerden hareketle olusturulan ikinci alt kategori “Basariyi ve
Kalicihgr Artirma”dir. Katilimcilar, s6z sanatlarinin 6gretiminde karikattirdeki kirilma gizgilerinin
kullanilmasinin konuyla ilgili basarilarini artirdigini bununla birlikte 6grendiklerinin de kalici olacagini
dile getirmektedir.

Ogrencilerin uygulama 6ncesine ve sonrasina dair olumlu ve olumsuz disiincelerle ilgili
gorislerine baktigimizda bu goruslerin iki farkh alt kategoride toplandigi gérilmektedir.
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Bu alt kategorilerden ilki “Ders Kitabindaki Etkinliklerle Kiyaslama”dir. Katilimcilar, soz
sanatlarinin 6gretiminde karikatiirdeki kirllma cizgilerinin kullanildigi slirecteki etkinlikleri karikattrle
desteklendigi icin ders kitabindaki etkinliklere gore daha eglenceli ve ilgi ¢cekici bulmustur.

Uygulama oncesine ve sonrasina dair olumlu ve olumsuz distincelerle ilgili gortslerden
hareketle olusturulan ikinci alt kategori “ilgiyi Artirma”dir. Katihmcilar, séz sanatlarinin 6gretiminde
karikatlrdeki kirllma cizgilerinin kullanilmasinin konuya ve Tiirkce dersine olan ilgilerini artiracagini dile
getirmektedir.

Tartisma ve Sonug

Temel dil becerileri ile s6z sanatlari arasindaki iliskiye, anlama ve anlatma c¢alismalari
noktasinda blyik 6nem tasimasina ragmen alanyazin tarandiginda Tirkce dersinde s6z sanatlarinin
ogretimi ile ilgili arastirmalarin sinirh sayida oldugu gérilmektedir.

Bayir (2018) s6z sanatlarinin 6gretimine dair ¢alismasinda s6z sanatlarinin 6gretiminde
Nef'?'nin divaninin kullanihp kullanilamayacagl sorusuna cevap aramistir; Uludag (2018), soz
sanatlarinin 6gretiminde vyaratici dramadan vyararlanabilecegini belirtmistir. Cosar (2005) da
ortadgretimde so6z sanatlarinin 6gretiminde gorsel materyallerden yararlanarak soz sanatlarinin
Ogretilebilecegini vurgular. Akkus (2011) ise simgesel dil kullanimindan faydalanilabilecegini ortaya
koymaktadir.

Calismada deney ve kontrol grubunda yer alan Ogrencilerin Ontestten aldiklari puan
ortalamalari anlamli bir sekilde farkhlasmadigi gorilmustir. Deney ve kontrol grubunda yer alan
ogrencilerin sontestten aldiklari puan ortalamalari anlamli bir sekilde farklilasmamakla birlikte deney
grubundaki 6grencilerin sontest puan ortalamalari (Y:S9.29), kontrol grubundaki 6grencilerin sontest
puan ortalamalari (X:47,14) arasinda 12 puanlik bir fark oldugu; etki biyiiklugiiniin de orta etki oldugu
tespit edilmistir.

S6z sanatlarinin karikatlirdeki kirilma cizgileri ile iliskilendirilerek islendigi deney grubunda yer
alan 6grencilerin 6ntest ve sontestten aldiklari puan ortalamalari anlaml bir sekilde farklilasmaktadir,
uygulama sonrasi deney grubundaki Ogrencilerin Ontest puan ortalamalari ile sontest puan
ortalamalari arasinda 19 puanhk bir fark oldugu gorilmustir. Yapilan degerlendirme sonucu “Cohen
d” indeksi (d: 0,83, d>0,8) bliylk etki olarak tespit edilmistir.

Geleneksel 6gretim yonteminin uygulandigl kontrol grubunda yer alan 6grencilerin dntest ve
sontestten aldiklari puan ortalamalari anlamli bir sekilde farklilasmamistir. Etki bayUkliga yapilan
degerlendirme sonucu “Cohen d” indeksi (d: 0,24, d>0,2) kiglk etki olarak tespit edilmistir.

Deney grubundaki 6grencilerin uygulamayla ilgili gorisleri icin hazirlanan yari yapilandiriimig
goriisme formundaki 6grenci gorislerinin Uygulama Siireci ile ilgili Gériisler ve Uygulama Oncesini ve
Sonrasina Dair Olumlu ve Olumsuz Diisiinceler olmak Uzere iki kategoride toplandigi; uygulama sureci
ile ilgili goruslerin “Eglenerek Odrenme” ve “Basariyi ve Kaliciligi Artirma” olmak {zere iki farkh alt
kategoride toplandigi; uygulama Oncesine ve sonrasina dair olumlu ve olumsuz dislincelerle ilgili
gorislerin de “Ders Kitabindaki Etkinliklerle Kiyaslama” ve “ilgiyi Artirma” olmak Uzere iki farkli alt
kategoride toplandigi gérilmistar.

Bu sonugclar s6z sanatlarinin 6gretiminde karikatirin, sahip oldugu kirilma gizgilerinin de
etkisiyle, kullanilabilecegini gostermistir. Bu nedenle Tiirkce 6gretmenleri, s6z sanatlarinin 6gretiminde
karikatlrdeki kirilma cizgilerinden faydalanmalidir; egitim o6gretim faaliyetleri sirasinda karikatirin
etkisini goz ardi etmemelidir. Yine ders kitabi yazarlarinin da olusturacaklari etkinliklerde karikatUirdeki
kirilma cizgilerinden faydalanmalarinin konunun anlasiimasini kolaylastiracagi gibi kaliciigini da
saglayacagi anlasiimaktadir.

Diger yandan ¢alismanin sonuglarini sinirlayan birtakim faktérler bulunmaktadir. Bu sebeple
arastirmanin sonuglarini genellemek mimkin goérinmemektedir. Bu sinirlayici faktorlerden ilki
¢ahismanin Afyonkarahisar ilindeki bir ortaokulda ve 6. siniftaki 28 6grenciyle yurittlmesidir. Bu
baglamda s6z konusu ¢alismanin bir benzeri 5,7 ve 8. siniflar 6zelinde ya da ortadgretim diizeyinde ve
farkl illerde yirdtulebilir. Béylece ¢alismanin sonuglari daha saglikl degerlendirilebilecektir.
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Extended Abstract
Introduction

Visual stimuli are frequently preferred during educational activities as they enable individuals
to take an active role in the learning process by affecting several sensory organs at the same time. At
this point, one of the visual stimuli that can be used as a material in Turkish education is cartoons. It is
seen that instead of knowing the rules of the vocal arts that directly contribute to the meaning of the
text, and determining the art of the vocabulary in the text, students need activities and materials that
will realize the effect of the vocal arts on understanding. The importance of the study comes to the
fore at this point. In the study, it was aimed to determine the effect of the breaking lines that form the
basis of the cartoons in the teaching of the speech arts.

In this way, instead of the traditional methods used in the teaching of speech arts, it will
increase the motivation of the students by attracting the attention of the students, and cartoons in the
position of more functional material will be used as lesson material, which will prevent the subject of
speech to remain at the level of knowledge and definition and ensure that its knowledge and skills are
permanent. In the study, whether there is a significant difference between the pretest and posttest
mean scores of the experimental group and the control group, in which the vocal arts are associated
with the break lines in the cartoon, and the control group where the traditional teaching method is
applied, in order to determine the effect of the breaking lines that form the basis of the cartoons.
whether there is a difference, whether there is a significant difference between the pre-posttest test
mean scores of the control group, the opinions of the experimental group students about the process
were examined.

Method

In this study, qualitative supported quantitative research design was used to determine the
effect of the breaking lines that form the basis of cartoons in the teaching of the verbal arts. In this
pattern, which is called the complementary mixed pattern, it is also essential to make use of the results
of the qualitative pattern in the sense of the findings obtained from the quantitative pattern. While
interpreting the findings in the complementary mixed pattern, those obtained from one pattern are
used to support the results of the other pattern.

For the quantitative dimension of the study, the pretest-posttest paired control group pattern,
which is one of the experimental research methods, is used as a requirement of the nature of the
research. For the qualitative dimension, the opinions of the students selected from the experimental
group regarding the process were taken.
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Result and Discussion

In the study, it was observed that the mean scores of the students in the experimental and
control groups did not differ significantly from the pretest. Although the average scores of the students
in the experimental and control groups did not differ significantly from the posttest, there was a 12-
point difference between the posttest mean scores of the students in the experimental group (:
59.29) and the posttest mean scores of the students in the control group (B: 47.14); It has been
determined that the effect size is also medium effect.

The mean scores of the students in the experimental group, in which the verbal arts are
associated with the breaking lines in the cartoon, differ significantly from the pre-test and post-test
scores, and there was a 19-point difference between the pre-test mean scores and the post-test mean
scores of the students in the experimental group. As a result of the evaluation, “Cohen d” index (d:
0.83, d> 0.8) was determined as a major effect.

The mean scores of the students in the control group, where the traditional teaching method
is applied, from the pretest and posttest did not differ significantly. “Cohen d” index (d: 0.24, d> 0.2)
was determined as a small effect after the effect size assessment.

In the semi-structured interview form prepared for the opinions of the students in the
experimental group, the opinions of the students were gathered in two categories: Opinions about the
Application Process and Positive and Negative Thoughts about the Pre and Post Application; opinions
about the application process are gathered in two different sub-categories: “Learning by Fun” and
“Increasing Success and Persistence”; It was observed that the opinions about the positive and
negative thoughts about before and after the application were gathered in two different sub-
categories: “Comparison with the Activities in the Textbook” and “Increasing Interest”.

These results showed that cartoon can be used in the teaching of speech arts with the effect
of its breaking lines. For this reason, Turkish teachers should benefit from the breaking lines in cartoons
in the teaching of speech arts; should not ignore the effect of caricature during educational activities.
It is also understood that the use of the breaking lines in the cartoons in the activities to be created by
the textbook authors will not only facilitate the understanding of the subject, but also ensure its
permanence.
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Ekler

Ek-1. Ders Plani
DERS PLANI TASLAGI

Boliim |
Etkinlik Adi: Karikatlrde kirilma ¢izgisi ve s0z sanatlari
Sinif: 6
Onerilen Siire: 40 dakika

Bolum I

Amag: S6z sanatlarini tespit etme ve kavrama
Kazanimlar: T.6.3.14. Metindeki s6z sanatlarini tespit eder. Konusturma (intak) ve karsitlik
(tezat) s6z sanatlari verilir.
Ogretme-Ogrenme Yontem ve Teknikleri: Dogrudan dgretim ydntemi
Soru cevap, Anlatim
Kullanilan Egitim Teknolojileri Ara¢ Geregler: Karikatiir, dergi, gazete, akilli tahta, kalem, silgi,
¢alisma kagid
Ders Mekani: Sinif
Ogrenme-Ogretme Etkinlikleri: Ogretmen, etkinlik dncesinde kirilma cizgilerinin karikatiirdeki
iletileri okumaya olan etkisini akilli tahtaya yansittigi karikatirler Uzerinden gosterir.
“Karikatiirde ne var, icerikte neler dikkatini cekti, karikatliriin olusturulma amaci nedir,
karikatiir hangi mesaji vermektedir, kirilma gizgileri nelerdir?” sorulari sorulur. Ogrencilerden
gelen cevaplar tahtaya yazilir. Daha sonra karikatirin iceriginden ve karikatlirdeki kirllma
cizgilerinden hareketle s6z sanatlarini tespit etmeleri istenir.
Ozet: Etkinlikler 6ncesi 6rnek karikatiir incelendi. Kirilma cizgileri tespit edildi. Kirilma
cizgilerinin s6z sanatlarini tespit etmedeki etkisi ortaya konuldu.
Kapanis: Karikatirlerin incelenmesinin ardindan 6gretmen geri bildirim vererek kirilma
cizgilerinin tizerinden s6z sanatlari (izerinde bir kez daha durulur, konu 6zetlenir.

Boliim IlI
Olgme ve Degerlendirme: Ogrenci gézlem formu lizerinden karikatiirdeki kirilma cizgilerinin
zitlik, abartma, giilmece oldugunu 6grenip 6grenemedigi; kirilma cizgileri ile s6z sanatlarini
iliskilendirip iliskilendiremedigi degerlendirilir. Ogrencilere déniit verilir. Eksik 6grenme tespit
edilen 6grencilere icin 6dev planlanir.
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Ek-2. Etkinlik Ornegi

sanatlarini tespit ediniz.

Etkinlik-D1
1.Asagida verilen karikatirleri inceleyiniz. Ardindan karikatlirde yer alan kirilma gizgilerini ve so6z

Ben, google. Ben,
hier seyi bilirim.

|| Ben facebook.
Ben, herkesi
faninm.

Ben oimasam ikiniz de is@
yaramazsing!

Tarhgmay! faza
uzatmayin yoksa
hepinizin igini bitiririm!

HANI BAZEN AVAZ AVAZ SUSARSIN YA
SESSIZ CIBLIKLAR ATARSIN AMA AYDIN-
LIKTIR ZIFIRl DUSUNCELERIN VE KALABALIK
ICINDE YALNIZSINOIR ...

gIL&iN OLSUN .

SELAM KARDES,BIZ KULAK MISAFIRLERIYIZ
EGER AYNI CUMLEDE 8IR TANE DAHA ZITLIK
KULLANIRSAN, SANA SERT 8IR ODUNLA
YUMUSAK glR SURePRIZIMIZ OLACAK

Karikatiirde Yer Alan Kirllma Cizgisi:

Karikatiirde Yer Alan Kirllma Cizgisi:

SOz Sanati:

S6z Sanati:

Karikatiirde Yer Alan Kirllma Cizgisi:

\ |/

Bana dokunmal

Karikatiirde Yer Alan Kirllma Cizgisi:

SOz Sanati:

S6z Sanati:
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Uzeyir SUGUMLU**

Oz

Arastirma, ortaokul Ogrencilerinin yazma calismalarindaki yazim ve noktalama hatalarini
belirlemek amaciyla gergeklestirilmistir. Yazim ve noktalama kurallari 6gretimi, bir dilin yazi dili
olarak gelistirilmesi, yazili anlatimin acik ve anlasilir olmasi icin gereklidir. Tiirkge Dersi Ogretim
Programi’nda (2019) her sinif diizeyinde yazim ve noktalama kurallarina yonelik kazanimlara yer
verilmistir. Arastirma, nitel arastirma yontemlerinden durum calismasi ile gergeklestirilmistir.
Arastirmanin ¢alisma grubunda, 127 6grenci yer almistir. Arastirmanin verileri, dokiiman (yazi)
incelemesi yéntemi ile toplanmistir. Veriler, icerik analizi teknigi ile ¢céziimlenmistir. Ogrencilerin
yazilari, MAXQDA 12 nitel veri analizi programina aktarilmis ve kodlamalar program (izerinden
yapilmistir. Ortaokul 6grencileri, yazim konusunda en fazla sézciik yazimi (harf hatasi, eksikligi vb.),
biiyiik harflerin yazimi, bagla¢ olan da, de’nin yazimi ve birlesik-ayri sézciik yazimi; noktalama
konusunda ise nokta eksikligi, virgil eksikligi ve virgiliin yanhs kullanimi ile ilgili hatalar
yapmislardir.

Anahtar Kelimeler: Dil becerileri, yazma becerisi, yazim ve noktalama kurallari

Determination of the Spelling and Punctuation Errors in the Writing Activities of
Middle-School Students

Abstract
The present study was conducted with the aim of determining the spelling and punctuation errors
made by middle-school students in writing activities. Teaching spelling and punctuation rules is
necessary in terms of developing a written language and ensuring that written expression is clear
and comprehensible. Acquisitions towards spelling and punctuation rules were included at each
grade level in the Turkish Curriculum (2019). The present study was conducted using the qualitative
case study method. 127 students were included in the study group. The data collection phase of
the study was carried out with the document (text) review method. The data were analyzed using
the content analysis technique. The writings of the students were transferred to the MAXQDA 12
qualitative data analysis program and coded through the program. It was determined that the most
common spelling mistakes by the students were related to spelling words (missing letters, letter
mistakes, etc.), capital letters, the conjunctions -de and -da and compound-separate words while
the most common punctuation mistakes were related to missing dots, missing commas and misuse
of commas.
Keywords: Language skills, writing skills, spelling and punctuation rules

* Arastirmanin etik kurulu izni: Ordu Universitesi Rektérliigi Sosyal ve Beseri Bilimler Arastirmalari Etik Kurulu,
11/03/2020, 2020-22.
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Uzeyir SUGUMLU

Giris

Dil 6gretimi, diinyadaki ana dili 6gretimi programlarina bakildiginda (Ontario Eyaleti Dil
Ogretim Programi, 2006; Avustralya ingilizce Ogretim Programi, 2012; Tiirkge Dersi Ogretim Programi,
2019), dort temel beceri ile yapilmaktadir. Bu becerilerden okuma ve dinleme anlamaya dayali,
konusma ve yazma anlatmaya dayal becerilerdir. Yazma becerisi, dilin anlatma alaninda yer almakta
ve iletisimin en gliclii aracglarindan birini olusturmaktadir (Bagci ve Karagil, 2013).

Yazma becerisi, diger becerilerden farkli 6zelliklere sahiptir. Yazma becerisi, dil becerilerinin
yani sira zihinsel slreclerle i¢ ice olmasi nedeniyle ¢ok sayida becerinin gelisimine katki saglamaktadir
(Glnes, 2013). Bagci Ayranci ve Karahan (2017), yazili anlatim becerisinin dinleme ve okumadan farkli
olarak bir Gretim becerisi oldugunu ve yazma becerisi ile kisinin diislince ve duygularini dogru, etkili ve
kalici bir sekilde anlatma olanagi buldugunu belirtmektedirler. Yazili anlatimda yiiz ifadesi, soru sorma,
karsilik verme gibi geri bildirimler yoktur. Yazida her seyi dnceden iyice hesaplamak, yaziyl okuyacak
kisinin yaziyi yazanin istedigi bicimde duygu ve dislinceleri anlamasini saglayici énlemleri dnceden
almak gereklidir (Uludag, 2002). Bununla birlikte yazma becerisi, diger dil becerilerine goére daha
karmasik bir sireci gerektirmektedir. Yazma son derece yogun ve karmasik bilissel siireclerin var
oldugu ve bu bilissel siireclerin etkin duruma gelebilmesi, verimli bir bicimde yasanabilmesi icin
duyussal sitireclerin gerekli oldugu karmasik bir strectir (Ulper, 2019).

Yazma becerisi, bir dilin yazi dili olarak gelismesinde dnemli yer tutmaktadir. Yazma becerisini
diger dil becerilerinden ayiran temel ozelliklerinden birisi, belli kurallara bagl olarak bu becerinin
ogretilmesidir. Bu kurallar icerisinde en 6nemli yeri ise yazim ve noktalama kurallari olusturmaktadir.
Ozellikle yazim kurallari, yazma birligini saglama noktasinda 6nemli bir islev gérmektedir
(Kurudayioglu, 2012). Yazim kurallarinin 6gretilmesi, 6grencilerin standart Tirkcenin kurallarina hakim
olmasi ve bu becerilerini yazili anlatima yansitmalari, Gzerinde durulmasi gereken énemli bir noktadir
(Ozbay, 2012). Noktalama ise ciimle diizeyinde anlami etkimesi bakimindan énemli bir konudur.
Noktalama isaretleri, yazinin daha anlasilir olmasini saglar ve climlede anlami gii¢lendirir. Bu nedenle
climle icinde ve sonunda noktalama isaretlerinin dogru bir bicimde kullanilmasi iyi 6gretilmelidir (Akyol
ve Sahin, 2019). Bir dilin yazi dili olarak belirli kurallarla 6gretilmesinde ve anlatimin agik ve anlasilr
olmasinda yazim ve noktalama kurallari 6nemli bir yer tutmaktadir.

Tirk Dil Kurumunun gilincel olan ve genel ag baglantisindan erisilebilen Yazim Kilavuzu’nun
(http://tdk.gov.tr/category/icerik/yazim-kurallari/) iceriginde su konular bulunmaktadir: Ayri Yazilan
Birlesik Kelimeler, Alinti Kelimelerin Yazilisi, Baglag Olan da, de’nin Yazilisi, Baglag Olan ki’nin Yazilsi,
Bitisik Yazilan Birlesik Kelimeler, Bulunma Durumu Eki -da / -de / -ta / -te’nin Yazilisi, Blyik Harflerin
Kullanildigi Yerler, Biiyiik Unlii Uyumu, Deyimlerin Yaziligi, Diizeltme isareti, Ek Fiilin Yazilisi, Fiil Cekimi
ile ilgili Yaziliglar, Hece Yapisi ve Satir Sonunda Kelimelerin Béliinmesi, ikilemelerin Yaziligi, ile’nin
Yazihisi, Kisaltmalar, Kisaltmalar Dizini, Kesme isareti (), Kiiciik Unlii Uyumu, Mastarlara Gelen Eklerin
Yaziligi, Noktalama ve Diger isaretler, Noktalama isaretleri (Aciklamalar), Pekistirmeli Sézlerin Yaziligi,
Sayilarin Yazilisi, Ses, Harf ve Alfabe, Simgeler, Soru Eki mi, mi, mu, mi'niin Yazilisi, Uzun Unld, Unlii
Daralmasi, Unlii Diismesi, Unsiiz Tiiremesi, Unsiiz Uyumu, Unsiizlerin Nitelikleri, Unliilerin Nitelikleri,
Yabanci Ozel Adlarin Yazilisi.

Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda (2019), TDK Yazim Kilavuzu’ndaki yazim ve noktalama
kurallarinin 6gretimi icin kazanimlar bulunmaktadir. Programda, ilkokulun ve ortaokulun her sinif
diizeyinde yazim ve noktalama kazanimlarina yer verilmistir. Bu kazanimlar, yazma becerisi icerisinde
yer almakla birlikte noktalama isaretlerine dikkat ederek okuma kazanimi, okuma becerisi icerinde yer
almistir. Bu kazanimlar agirlikli olarak 1-5. sinif diizeylerinde yogunlasmistir. Ortaokulun 6-8. sinif
dizeylerinde yer alan yazim ve noktalama kazanimlari, yazma calismalarinda daha 6nce 6grenilen
kazanimlarin uygulanmasina yonelik disliniimustir (Sugumld, 2020).

Ogrencilerin yazma calismalarindaki yazim ve noktalama hatalarinin belirlenmesine yénelik
sinirli sayida arastirma bulunmaktadir. Yapilan arastirmalar (Akbaba ve Yalgin, 2016; Akkaya, 2013; Ari
ve Keray, 2012; Elma ve Bitlin, 2015; Kaplan, 2016; Kurudayioglu ve Dolek, 2018; Tasdemir, Bulak ve
Kula, 2015; Yildirim ve Uludag, 2015) genellikle belirli bir sinif diizeyine, belirli yazim ve noktalama
kurallarina ya da yazim ve noktalama 6gretimi ile ilgili 6gretmen goérislerine yoneliktir. Bu arastirma;
ortaokulun bitin sinif diizeylerini kapsamasi, 6grencilerin yazdiklari yazilardan elde edilen verilere
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dayanmasi, yazim ve noktalama hatalarinin dogrudan aktarim ifadeleri ile gosterilmesi bakimindan
diger arastirmalardan ayrilmaktadir. Bunun yani sira arastirma; yazi dili kaltlriinin olusmasi, agik ve
anlasilir bir yazili anlatimin gergeklestirilmesinin yazim ve noktalama kurallarinin 6gretimine bagl
olmasi ve Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda (2019) yazim ve noktalama kurallarinin kazanim olarak
yer almasi bakimindan 6nemli gorilmektedir.

Arastirmanin amaci, ortaokul 6grencilerinin yazma calismalarindaki yazim ve noktalama
hatalarini belirlemektir. Bu amag dogrultusunda asagidaki arastirma sorularina yanit aranmistir:

1. Besinci sinif 6grencilerinin yazma g¢alismalarindaki yazim ve noktalama hatalari nelerdir?
Altinci sinif 6grencilerinin yazma ¢alismalarindaki yazim ve noktalama hatalari nelerdir?
Yedinci sinif 6grencilerinin yazma galismalarindaki yazim ve noktalama hatalari nelerdir?
Sekizinci sinif 6grencilerinin yazma ¢alismalarindaki yazim ve noktalama hatalari nelerdir?
Ortaokul 6grencilerinin siklikla yaptiklari yazim ve noktalama hatalari nelerdir?

e wnN

Yontem

Arastirmanin Modeli

Arastirma, nitel arastirma yontemlerinden durum calismasi ile gergeklestirilmistir. Durum
calismasi, sinirli bir sistemin derinlemesine betimlenmesi ve incelenmesidir (Merriam, 2013). Durum
¢alismasi verilerin toplanmasi, diizenlenmesi, ¢dzimlenmesi ve yorumlanmasinda 6zel bir yontem
olusturur, bir ¢6ziimleme ve yorumlama siirecini temsil eder (Patton, 2002). Arastirma, ortaokul
o0grencilerinin yazma c¢alismalarindaki yazim ve noktalama hatalarinin belirlenmesine yonelik
ylritildigi icin durum calismasi kapsaminda gerceklestirilmistir. Ogrencilerin yazma calismalari,
yazim ve noktalama durumu agisindan derinlemesine incelenmistir.

Arastirma Grubu

Arastirmanin galisma grubunu, 2019-2020 egitim 6gretim yilinda ortaokulda 6grenim goren
127 dgrenci olusturmaktadir. Ogrencilerin 22’si 5. sinif, 37’si 6. sinif, 28’si 7. sinif ve 40’1 8. sinifta
o0grenim goérmektedir. Yine ogrencilerin 67’si kiz, 60’1 erkektir. Calisma grubunun belirlenmesinde
olasilikli olmayan 6rnekleme yéontemlerinden uygun 6rnekleme yontemi kullanilmistir (Creswell, 2013;
Cohen, Manion & Morrison, 2007; Robson, 2017). Calisma grubu, 4 farkh devlet ortaokulunda 6grenim
goren 6grencilerden olusmaktadir.

Veri Toplama Araglari

Arastirmanin veri toplama aracini TDK’nin Yazim Kilavuzu’ndaki yazim ve noktalama
kurallarindan hareketle olusturulan Yazim ve Noktalama Hatalari Cizelgesi olusturmaktadir. Veri
toplama araci, kullanilmadan 6nce Tirkge egitimi ic alan uzmani ve Milli Egitim Bakanligina bagli
ortaokullarda gorev yapan (¢ Tirk¢e Ogretmeninin gorislerine sunulmus ve alinan gorisler
dogrultusunda gerekli diizeltmeler yapilmistir. Ogrencilerin yazdiklari yazilar, bu cizelgeye gore
incelenmistir. Arastirmanin bir diger veri toplama aracini ise dokliimanlar (6grenci yazilari)
olusturmaktadir.

Verilerin Toplanmasi

Arastirmaci, belirlenen ortaokullara giderek calismanin amacini 6grencilere anlatmis ve
calismaya katilimin géndilli oldugunu belirtmistir. Ogrencilerin tamami 18 yasindan kiiciik oldugu icin
calismaya gonulla katilan 6grencilerden veli izni i¢in Veli Onam Formu istenmistir. Calisma grubunu
olusturan dort farkh devlet ortaokulundan 127 6grenciye bir saat slre verilmis ve onlardan serbest
yazma calismasi yapmalari istenmistir. Arastirmaci her okul icin 1 glnlik sire ayirmistir. Calisma
grubunun tamamindan veriler, 5 glinde toplanmistir. Arastirmanin verileri, dokliman (6grenci yazilar)
incelemesi yoluyla toplanmistir.

Verilerin Analizi
Arastirmanin verileri, nitel veri analizi tekniklerinden igerik analizi ile ¢éziimlenmistir. icerik
analizi tlrlerinden ise kategorisel analiz kullanilmistir. Veriler, arastirmaci tarafindan kodlanmis ve
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kodlar kategoriler altinda bir araya getirilmistir. Kodlar, kelime gruplarini siniflandirmak ya da
gruplandirmak icin kullanilan semboller ve arastirma sorulariyla ilgili olan kavramlardir (Robson, 2001).
Ogrencilerin yazilari, MAXQDA 12 nitel veri analizi programina aktariimis ve kodlamalar program
Gzerinden yapilmistir. Veri analizinde programin kullanilmasinin amaci, olasi veri kayiplarini en aza
indirmek ve veri analizini gorsellestirmektir. Veri analizinin glvenirligi icin kod-tekrar kod teknigi
kullanilmistir. Kod-tekrar kod teknigi, iki hafta arayla uygulanmis ve kodlamalar arasindaki uyuma
bakilmistir. Arastirmacinin belli araliklarla yaptigi kodlamalar, arastirmaci disinda Tirkge egitimi alan
uzmani bir baska arastirmaci tarafindan gozden gecirilerek glivenirlik calismalari tamamlanmistir.
Veriler, programdan elde edilen gorsellerle sunulmus ve yorumlanmistir. Ayrica her sinif diizeyindeki
hata sikligi, ylzdesi ve ortalama hata sayisi tablo ile sunulmustur.

Etik Kurulu izni
Kurul adi: Ordu Universitesi Rektorliigii Sosyal ve Beseri Bilimler Arastirmalari Etik Kurulu
Karar tarihi: 11/03/2020
Belge sayl numarasi: 2020-22

Bulgular
Besinci Sinif Ogrencilerinin Yazma Galismalarindaki Yazim ve Noktalama Hatalari
Besinci sinif 6grencilerinin yazma calismalarindaki yazim ve noktalama hatalari ile bu hatalarin
sikhgi, Sekil 1'de gbsterilmistir.

o ses olaylanna ugrayan sézcklerin yanlis yazimi (4)
virgllin yanlis kullammi (4)

buyiik harflerin kulaniminda yanhslik (8)
nokta eksikligi (11)

N

NOKTALAMA YANLISLARI (21) YAZIM YANLISLARI (66)

/

5. SINIF (87)

dzcik yaziminda yanlishk (harf hatasi, eksikligi) (26)
satir sonuna sigmayan sézciklerin yanlis yazimi (4)

birlesik-ayn sozcik yazim yanlisi (2)
noktanin yanhs kullanimi (5)

baglac olan da, de'nin yanhs yazimi (17)

baglag olan ki'ni | 4)
kesme isaretinin yanhs kullanimi (1) aglac olan ki'nin yanhs yazimi (4

ek olan da, de'nin yanhg yazimi (1)

Sekil 1. Besinci Sinif Odrencilerinin Yazim ve Noktalama Hatalari ile Bu Hatalarin Sikhdi

Sekil 1 incelendiginde 5. sinif 6grencilerinin yazilarindaki yazim hatalarinin sézcik yaziminda
yanlislik [harf hatasi, eksikligi vb. (26)], bagla¢ olan da, de’nin yanlis yazimi (17), biyik harflerin
kullaniminda yanlighk (8), satir sonuna sigmayan sézciiklerin yanls yazimi (4), baglag olan ki'nin yanlis
yazimi (4), ses olaylarina ugrayan sozctklerin yanlis yazimi (4), birlesik-ayri sozclk yazim yanlisi (2), ek
olan da, de’nin yanlis yazimi (1); noktalama hatalarinin ise nokta eksikligi (11), noktanin yanlis kullanimi
(5), virglliin yanlis kullanimi (4) ve kesme isaretinin yanhs kullanimi (1) olarak ortaya ciktig
gorilmektedir.

Besinci sinif 6grencileri yazim konusunda en fazla sézcik yazimi (26), baglac olan da, de’nin
yazimi (17) ve biyik harflerin yazimi (8); noktalama konusunda ise nokta eksikligi (11), noktanin yanlis
kullanimi (5) ve virgllin yanhs kullanimi (4) ile ilgili hatalar yapmislardir. Hata yapilan yazim ve
noktalama kurallari, Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda (2019) ilkokul diizeyinde kazanim olarak yer
almaktadir.

Besinci sinif 6grencilerinin yaptiklari yazim ve noktalama hatalarina iliskin dogrudan aktarim
ifadeleri, Tablo 1'de verilmistir.
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Tablo 1.

Besinci Sinif Ogrencilerinin Yazim ve Noktalama Hatalarina lliskin Ornekler

Yazim ve Noktalama

Hata Ornekleri

Hatalar
sozclik yaziminda yanhslik L = T T 4
.. o Ohua oSy v 2 T EG
(harf hatasi, eksikligi vb.) s
baglag olan da, de’nin yanhs L I , i
i T - .|_'1.:I'T _!I'" E { Fal
yazimi ; . L) Seuerim.
biylk harflerin [ -4
N ) - ] r
kullaniminda yanliglik = Celirdek Atleyiz
4 oon
nokta eksikligi Stheap lar o
- LW L e
.t“"-?h'-l,'-'-‘.'l.*—":‘ = -;,I' ala’ &\ o ;
noktanin yanhs kullanimi | o 1 = WCATA'C A HE o T- R VR o “_';,U“ S el "I';r

virglilin yanlis kullanimi

| ! . \ .
lend! Yacthnada by A VP PPy B ~\s .

Calisma grubunda 5. sinif dizeyinden 22 6grenci yer almistir. Bu 6grencilerin yazim ve
noktalama hatalari toplami 87’dir. Her yaziya 3.95 yazim ve noktalama hatasi diismektedir. Besinci
sinif, diger sinif diizeylerine gore en az katilimin oldugu ve yazilarin genellikle kisa (yarim sayfa) olarak
yazildigi diizeydir.

Altinci Sinif 0g

rencilerinin Yazma Caligmalarindaki Yazim ve Noktalama Hatalari

Altinci sinif 6grencilerinin yazma calismalarindaki yazim ve noktalama hatalari ile bu hatalarin

sikhg, Sekil 2'd

al
kisa gizginin yanhs k

kesme isaretinin yanhs kulla

lig noktanin yanhg kullanimi

_— T

e gosterilmistir.

a a
a timak isareti eksikligi (1) a a maddelendirme yanlisi (1) u

oktanin yanhg kullanimi (1) iki nokta eksikligi (1) ekcclan kininyanhis yazmi (1) son, ki mm, minin yanlis yaaimi (10)

ullanimi (1) a
satir sonuna sigmayan sézcuklerin yanlhs yazimi (6)
nimi (3) u
\ sozciik yaziminda yanlishk (harf hatasi, eksikligi) (34)
(2) u
\a baglag olan ki'nin yanlis yazimi (6)

soru isareti eksikligi (2) a
NOKTALAMA HATALARI (56)
a / —— Ql ——vazm HaTALARI (149) a
virgalin yanhs kullammi (8) 6. SINIF (205) baglac olan da, de'nin yanhs yazimi (22)
o] a
kesme isareti eksikigi (2) biiyik harflerin kullanminda yanlishk (35)
il a a @
vrguleksiigi (12 a nokta eksikligi (20) ek olan da, de'nin yanlis yazimi (1) u birlesik-ayn sézclk yazm yanhsgi (32)
ki noktanin yanlis kullanimi (3) ses olaylanna ugrayan sézctklerin yanlig yazimi (1)
Sekil 2. Altinci Sinif Ogrencilerinin Yazim ve Noktalama Hatalari ile Bu Hatalarin Sikhdi
Sekil 2 incelendiginde 6. sinif 6grencilerinin yazilarindaki yazim hatalarinin biiytk harflerin

kullaniminda yanlishk (35), s6zctik yaziminda yanlishk [harf hatasi, eksikligi vb. (34)], birlesik-ayri sdzcik

yazim yanlisi (3
sonuna sigmay
ugrayan sozcik
ve maddelendi

2), baglag olan da, de’nin yanhs yazimi (22), soru eki mi, mi’nin yanlis yazimi (10), satir
an sozciklerin yanhs yazimi (6), baglag olan ki'nin yanlis yazimi (6), ses olaylarina
lerin yanlis yazimi (1), ek olan da, de’nin yanlis yazimi (1), ek olan ki’nin yanlhs yazimi (1)
rme yanlisi (1); noktalama hatalarinin ise nokta eksikligi (20), virgtl eksikligi (12),
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virglliin yanhs kullanimi (8), kesme isaretinin yanlis kullanimi (3), iki noktanin yanlis kullanimi (3),
kesme isareti eksikligi (2), soru isareti eksikligi (2), Gig noktanin yanlis kullanimi (2), kisa ¢izginin yanhs
kullanimi (1), noktanin yanhs kullanimi (1), tirnak isareti eksikligi (1) ve iki nokta eksikligi (1) olarak
ortaya ciktigl gortilmektedir.

Altinci sinif 6grencileri yazim konusunda en fazla biylik harflerin yazimi (35), s6zciik yazimi
(34), birlesik-ayri sdzclik yazimi (32), bagla¢ olan da, de’nin yazimi (22) ve soru eki mi, mi’nin yazimi
(10); noktalama konusunda ise nokta eksikligi (20), virgul eksikligi (12) ve virglilin yanhs kullanimi (8)
ile ilgili hatalar yapmislardir. Hata yapilan yazim ve noktalama kurallari, Tirrkce Dersi Ogretim
Programi’nda (2019) onceki sinif diizeylerinde kazanim olarak yer almaktadir.

Altinci sinif 6grencilerin yaptiklari yazim ve noktalama hatalarina iliskin dogrudan aktarim
ifadeleri, Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2.
Altinci Sinif Odrencilerinin Yazim ve Noktalama Hatalarina iliskin Ornekler

Yazim ve Noktalama Hatalari Hata Ornekleri

biyuk harflerin kullaniminda » % o) 1 - o
yanlhishik ‘ ; - E r gl )

sdzcik yaziminda yanlighk O / T
(harf hatasi, eksikligi vb.) i o U

birlesik-ayri s6zcik yazim
yanlisi :

baglac olan da, de’nin yanlis \ Leal o 7ol &1

r A i A INY i i i |
yazimi -' - - Sy s Bade ool
sl 1
1]
soru eki mi, mi’nin yanhs i , = ]
S = i -\i i
yazimi bel r'jl.:'? potim ham®y G dalor \_fll"k m."] L r 5
TN Tar du Guen
nokta eksikligi J 2
P T geus E_ se4 Fek O f.J, I ! |-
virgll eksikligi ; v g =
X e XTa VPP 1. N0 it \er\ne © darr
virgilin yanlis kullanimi licek) ering lovo, VAN dclho oS 300, lelencelef

Calisma grubunda 6. sinif dizeyinden 37 6grenci yer almistir. Bu 6grencilerin yazim ve
noktalama hatalari toplami 205’tir. Her yaziya 5.54 yazim ve noktalama hatasi dismektedir. Altinci
sinif, diger sinif dizeylerine en fazla katilimin oldugu ikinci grup ve yazilarin genellikle bir sayfa olarak
yazildigi diizeydir.

Yedinci Sinif Ogrencilerinin Yazma Calismalarindaki Yazim ve Noktalama Hatalan

Yedinci sinif 6grencilerinin yazma ¢alismalarindaki yazim ve noktalama hatalari ile bu hatalarin
sikhgi, Sekil 3'te gosterilmistir.
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birlegik-ayn sdzciik yazim yanhgi (21)
virgiillin yanhg kullamimi (5} baglac olan da, de'nin yanls yazimi (24)
nokta eksikligi (18)

blyuk harflerin kullaniminda yanhghk (18

noktal virglltn yanhs kullanimi (5)
sozclik yaziminda yanliglik (harf hatasi, eksikligi) (46)

kesme igaretinin yanls kullanimi {4}
satir sanuna simayan sazcliklerin yanlis yazimi (2)

iki nokta eksikligi (3)
NOKTALAMA HATALAR| (42)  ————— YAZIM HATALARI ( 119}
/ 7. SINIF (161)
soru igareti eksikligi (2) baglag olan ki'nin yanhg yazimi (1)

soru eki mi, mi'nin yanhs yazimi (2

ek olan ki'ninyanls yazimi (3)

lasa ¢izginin yanhs kullammi (1)

ek olan da, de'nin yanlig yazimi (1)

noktanin yanlis kulanimi (1) ses olaylarina ugrayan sozciiklerin yanhs yazimi (1)

wirgdl eksikligi (3)
Sekil 3. Yedinci Sinif Ogrencilerinin Yazim ve Noktalama Hatalari ile Bu Hatalarin Sikligi

Sekil 3 incelendiginde 7. sinif 6grencilerinin yazilarindaki yazim hatalarinin sézciik yaziminda
yanlislik [harf hatasi, eksikligi vb. (46)], baglac olan da, de’nin yanhs yazimi (24), birlesik-ayri s6zclk
yazim yanhsi (21), baydk harflerin kullaniminda yanhslik (18), ek olan ki’'nin yanlis yazimi (3), satir
sonuna sigmayan sozclklerin yanlis yazimi (2), soru eki mi, mi’nin yanlis yazimi (2), baglag olan ki’'nin
yanlis yazimi (1), ek olan da, de’nin yanlis yazimi (1), ses olaylarina ugrayan sozciklerin yanhs yazimi
(1); noktalama hatalarinin ise nokta eksikligi (18), virglliin yanhs kullanimi (5), noktal virgliin yanls
kullanimi (5), kesme isaretinin yanlis kullanimi (4), iki nokta eksikligi (3), virgul eksikligi (3), soru isareti
eksikligi (2), kisa cizginin yanhs kullanimi (1), noktanin yanlis kullanimi (1) olarak ortaya ciktig
gorilmektedir.

Yedinci sinif 6grencileri yazim konusunda en fazla sézcilik yazimi (46), baglag olan da, de’nin
yazimi (24), birlesik-ayri s6zcik yazimi (21) ve biyik harflerin yazimi (18); noktalama konusunda ise
nokta eksikligi (18), virgtliin yanhs kullanimi (5) ve noktal virgllin yanhs kullanimi (5) ile ilgili hatalar
yapmislardir. Hata yapilan yazim ve noktalama kurallari, Tiirkgce Dersi Ogretim Programi’nda (2019)
onceki sinif diizeylerinde kazanim olarak yer almaktadir.

Yedinci sinif 6grencilerinin yaptiklari yazim ve noktalama hatalarina iliskin dogrudan aktarim
ifadeleri, Tablo 3’te verilmistir.

Tablo 3.
Yedinci Sinif Ogrencilerinin Yazim ve Noktalama Hatalarina iliskin Ornekler

Y Noktal .. )
azim ve Noktalama Hata Ornekleri

Hatalari
sdzcuk yaziminda yanlighk oy .~ .
(harf hatasi, eksikligi vb.) ot b -
baglag olan da, de’nin yanls aarit® Bliteltld aak e .
yazimi 'W‘J‘ Wi = Uu seneCe Ditmek u%fe
birlesik-ayri s6zciik yazim { N -
yanligi v /
bilylik harflerin B ez d B Likap hakkindals Desin: bagbipcagn. ben 14\ bie dinen
kullaniminda yanhshk
nokta eksikligi Lo . y
Pl "’ 1 S
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b 44 oy T
P E okl _ i Pame o
virgalin yanhs kullanimi Naglon | L8R ahmeus o T Wt i, g | o dunl i |
4 80 bun,,
T T Ve O e N S
Wt L Do (Slmaa S Soatu k. g6l
noktali virgiilin yanhs hed R 2 BAONAR” (GaNIY  aedtece
kullanimi qunde e : Bnal Qe \dir Desivuw

Calisma grubunda 7. sinif dizeyinden 28 6grenci yer almistir. Bu 6grencilerin yazim ve
noktalama hatalari toplami 161’dir. Her yaziya 5.75 yazim ve noktalama hatasi diismektedir. Yedinci
sinif, diger sinif diizeylerine gore en az katilimin oldugu ikinci grup ve yazilarin genellikle bir sayfa olarak
yazildigi diizeydir.

Sekizinci Sinif Ogrencilerinin Yazma Calismalarindaki Yazim ve Noktalama Hatalari
Sekizinci sinif 6grencilerinin yazma c¢alismalarindaki yazim ve noktalama hatalari ile bu
hatalarin sikhgi, Sekil 4’te gosterilmistir.

a noktanin yanhs kullanimi (1) baglag olan ki'nin yanlis yazim| {6) u
() kesme isareti eksiklig (8) soru eki mi, mi‘nin yanlis yazimi (1)
kesme isaretinin yanhs kullanimi (4)
ses olaylanina ugrayan sézctklerin yanhs yazimi (4)
ti eksikligi (3)
soru igareti eksikligi (3) \ /ba@ac olan da, de'nin yanls yazimi {21)
iki noktanin yanhﬁ kullarms (1 NOKTALAMA HATALARI (74) sézclik yaziminda yanlighk (harf hatasi, eksikligi) (26)

YAZIM HATALARI (116)\

nokta eksikligi (34) satir sonuna sigmayan sozeiiklerin yanhg yazimi (4)

8. SINIF (190)
virgil eksiiigi (12 a birlesik-ayr sézciik yazim yanlisi (29)
virgaliin yanhs kullanimi (11) biiylik harflerin kulaniminda yanhshk (25)

Sekil 4. Sekizinci Sinif Ogrencilerinin Yazim ve Noktalama Hatalari ile Bu Hatalarin Siklidi

Sekil 4 incelendiginde 8. sinif 6grencilerinin yazilarindaki yazim hatalarinin birlesik-ayri sézciik
yazim vyanlisi (29), sozcik yaziminda yanlishik [harf hatasi, eksikligi vb. (26)], biaylik harflerin
kullaniminda yanlislik (25), baglag olan da, de’nin yanhs yazimi (21), baglag olan ki’nin yanlis yazimi (6),
satir sonuna sigmayan sozclklerin yanlis yazimi (4), ses olaylarina ugrayan sozciklerin yanhs yazimi (4),
soru eki mi, mi’nin yanlis yazimi (1); noktalama hatalarinin ise nokta eksikligi (34), virgil eksikligi (12),
virglliin yanhs kullanimi (11), kesme isareti eksikligi (8), kesme isaretinin yanlis kullanimi (4), soru
isareti eksikligi (3), noktanin yanlis kullanimi (1), iki noktanin yanhs kullanimi (1) olarak ortaya ¢iktig
gorilmektedir.

Sekizinci sinif 6grencileri yazim konusunda en fazla birlesik-ayri sézcik yazimi (29), sézcik
yazimi (26), blyuk harflerin yazimi (25) ve baglag olan da, de’nin yazimi (21); noktalama konusunda ise
nokta eksikligi (34), virgll eksikligi (12), virgltin yanhs kullanimi (11) ile ilgili hatalar yapmislardir. Hata
yapilan yazim ve noktalama kurallar, Tirkge Dersi Ogretim Programinda (2019) onceki sinif
dizeylerinde kazanim olarak yer almaktadir.

Sekizinci sinif 6grencilerinin yaptiklari yazim ve noktalama hatalarina iliskin dogrudan aktarim
ifadeleri, Tablo 4’te verilmistir.
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Tablo 4.
Sekizinci Sinif Ogrencilerinin Yazim ve Noktalama Hatalarina iliskin Ornekler
Yazim ve Noktalama

Hata Ornekleri

Hatalari
birlesik-ayri s6zcik yazim . _ 1 3
yanligi T o dokOln bBic Fog e ‘oirsesy
sozclik yaziminda yanhslik - =
(harf hatasi, eksikligi vb.) f N Lo = A
biylk harflerin Mogheda N9 ) S
kullaniminda yanhshk UKo Crim Lunhurigl bagmmgds. e >
baglag olan da, de’nin yanhs i apercovets - SRR i o0 Sy aE <L vends  dedienten
yazimi il encine foudaat Olal lmesr Tinde  Vendd  oedehity
T L ol of f

nokta eksikligi 'R ey degread), 7 wliche = L
. . . e 1t r - i
virgll eksikligi i = . L .

= o \ o P

- v v . - n

virgiliin yanhs kullanimi Seterinl oclfwda iee  \ordiel 3 T e e

Calisma grubunda 8. sinif diizeyinden 40 6grenci yer almistir. Bu 6grencilerin yazim ve
noktalama hatalari toplami 190°dir. Her yaziya 4.75 yazim ve noktalama hatasi diismektedir. Sekizinci

sinif, diger sinif diizeylerine gore en fazla katiimin oldugu grup ve yazilarin genellikle bir sayfa olarak
yazildigi diizeydir.

Ortaokul Ogrencilerinin Yazma Calismalarindaki Yazim ve Noktalama Hatalari
Ortaokul 6grencilerinin yazma galismalarindaki en fazla yapilan yazim ve noktalama hatalari ile
bu hatalarin sikligi, Sekil 5'te gosterilmistir.

biyiik harflerin kullarrminda yanhshk (86)

nokta eksikligi (83)

sdzclik yazminda yanhshk (harf hatasi, eksikligi vb.) {132)

virgul eksikligi (38) MOKTALAMA HATALARI YAZIM HAT“LAR‘\
\ / baglag olan da, de'nin yanlis yazimi (85)

ORTAOKUL OGRENCILERININ YAZIM VE
NOKTALAMA HATALARI

wirgllln yanhs kullarmi (28)

birlesik-ayn sdzcik yazim yanlig (84)
Sekil 5. Ortaokul Ogrencilerinin Sikhikla Yaptiklari Yazim ve Noktalama Hatalari ile Bu Hatalarin Sikhdi

Sekil 5 incelendiginde ortaokul 6grencilerinin yazilarinda en fazla ortaya ¢ikan yazim hatalarinin
sozclik yaziminda yanlislik [harf hatasi, eksikligi vb. (132)], bliytk harflerin kullaniminda yanlislik (86),
baglac olan da, de’nin yanlis yazimi (85) ve birlesik-ayri s6zciik yazim yanhsi (84); noktalama hatalarinin
ise nokta eksikligi (83), virgul eksikligi (38) ve virgilin yanlis kullanimi (28) oldugu gorilmektedir.

Ortaokul 6grencilerinin sinif diizeyine gore yazim ve noktalama hatalari sikhgi, ylzdesi ve
ortalamasi, Tablo 5’te verilmistir.
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Tablo 5.
Sinif Dlizeyine Gére Yazim ve Noktalama Hatalari Sikligi, Yiizdesi ve Ortalamasi
Sinif Diizeyi Hata Siklig Hata Yuzdesi Ortalama Hata Sayisi
5(22) 87 13.53 3.95
6(37) 205 31.88 5.54
7 (28) 161 25.04 5.75
8 (40) 190 29.55 4.75
Toplam (127) 643 100 5.06

Tablo 5 incelendiginde 5. sinif 6grencilerinin toplam yazim ve noktalama hata sayisinin 87
(%13.53), 6. sinif 6grencilerinin 205 (%31.88), 7. sinif Ogrencilerinin 161 (%25.04) ve 8. sinif
ogrencilerinin 190 (%29.55) oldugu gorilmektedir. En fazla yazim ve noktalama hatasi 6. sinif
diizeyinde, en az 5. sinif diizeyinde ortaya ¢ikmistir. Besinci sinif diizeyinde yazim ve noktalama hata
sayisinin en az olmasinda, bu sinif diizeyinin yazilarinin kisa olmasi etkili olmustur. Toplam yazim ve
noktalama hata sayisi 643’tlr. Ortalama yazim ve noktalama hata sayisina bakildiginda, yazi basina en
fazla 7. sinif diizeyinde yer alan 6grencilerin hata yaptig goérilmektedir. Ortaokul 6grencilerinin
yazdiklari her bir yazi basina diisen ortalama yazim ve noktalama hata sayisi, 5.06’dir.

Tartisma ve Sonug

Ortaokul 6grencilerinin yazma calismalarindaki yazim ve noktalama hatalarinin belirlenmesi
amaciyla gerceklestirilen bu calismada ulasilan bulgular, alanyazindaki c¢alismalarla karsilastiriimis,
bulgulardan hareketle sonuglara ulasiimis ve sonuclardan hareketle 6neriler gelistirilmistir.

Yazim ve noktalama kurallari 6gretiminde, temel egitim basamagi olan ilkokul ve ortaokul
dizeyleri onemli bir yere sahiptir. Temel egitimde Ogrenciler yazim ve noktalama kurallarini iyi
ogrenemediklerinde, sonraki yasantilarinda yazma calismalarinda yazim ve noktalama kurallarina
yonelik hatalar yapabilmektedirler. Topcuoglu Unal ve Altin (2017), tniversite 6grencilerinin 429
dilekge 6rneginin 355’inde yazim ve noktalama yanhslarinin sikga yapildigl bulgusuna ulasmislardir.
Arastirma, ilkokul ve ortaokul diizeyinde yazim ve noktalama kurallarinin yeterli diizeyde 6grencilere
dgretilemedigini géstermektedir. Universite dgrencilerinin dilekce gibi kisa bir metinde sik¢a yazim ve
noktalama hatalari yapmasi, bunun gostergesidir. Ortaokul Ogrencilerine yonelik yapilan bu
arastirmada, Ogrencilerin yazilarinda siklikla yazim ve noktalama hatasi belirlenmistir. Bu bulgu,
ogrencilerin ilkokul ve ortaokul diizeyinde yazim ve noktalama kurallarini yeterince 6grenemediklerini
gostermektedir.

Akkaya (2013), 6. sinif 6grencilerinin en fazla blylUk harflerin yazilisinda yanlis yaptiklari,
bununla birlikte sessiz harflerin yaziligi, sesli harflerin yazilisi, ses yutumu, bagla¢ olan da, de’nin
yazilisinin en fazla tekrarlanan diger yazim yanlislari oldugu bulgularina ulasmistir. Bu bulgular ile
arastirmanin 6. sinif diizeyinde en fazla yapilan yazim hatalarina iliskin blytk harflerin yazimi, s6zctk
yazimi, bagla¢ olan da, de’nin yazimi ile ilgili bulgulari benzerlik géstermektedir. Akbaba ve Yalgin
(2016), 6. sinif o6grencilerinin yazilarinda sézciik yazimlarinda yanlislarin oldugu bulgusuna
ulasmislardir. Bu bulgu ile arastirmanin 6. siniflarin en fazla yaptiklari yazim hatalarindan olan sézciik
yazimi bulgusu, benzerlik gostermektedir.

Yildirnm ve Uludag (2016), 6grencilerin dikte calismasinda noktalama isaretlerinden nokta ve
virgil, yazim kurallarindan ise blytk harflerin yazimi ve “de” baglacinin yaziminda hata oranlarinin
ylksek oldugu bulgularina ulagsmislardir. Bu bulgular ile arastirmanin ortaokul 6grencilerinin en fazla
yaptiklari noktalama yanlislari olan nokta eksikligi, virgll eksikligi, virgilin yanhs kullanimi ve yazim
yanlislarindan biiylk harflerin yazimi, bagla¢ olan da, de’nin yazimi ile ilgili bulgulari benzerlik
gostermektedir.

Elma ve Biitlin (2016), 6gretmen gorislerinde 6grencilerin bliylk cogunlugunun yazili anlatim
becerisinin en 6nemli unsurlarindan biri olan yazim ve noktalama kurallarina uymadiklari bulgusuna
ulasmislardir. Bu bulgu, arastirmanin 6grencilerin yazma c¢alismalarinda yazim ve noktalama ile ilgili
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sikhkla hata yaptiklari bulgusu ile benzerlik géstermektedir. Kurudayioglu ve Dolek (2018), 6gretmen
gorislerinde 6grencilerin 6grenmekte ve uygulamada zorlandigi noktalama isaretlerinden birinin virgdl
oldugu bulgusuna ulasmislardir. Bu bulgu, arastirmanin en fazla yapilan noktalama hatalarindan olan
virgll eksikligi ve virgilin yanhs kullanimi ile ilgili bulgulari ile benzerlik gostermektedir.

Yazarlik ve Yazma Becerileri Dersi Ogretim Programi (2018), yazma becerisinin gelistiriimesinde
uygulamalarin/etkinliklerin 6nemine vurgu yapmaktadir. SGgimli’niin (2020) ortaokul Turkce ders
kitaplarindaki yazim ve noktalama kurallarina yonelik etkinlik sayilarina iliskin elde ettigi bulgular ile
arastirmanin ortaokul 6grencilerinin siklikla yaptiklari yazim ve noktalama hatalarina iliskin bulgular
arasinda bir baglanti s6z konusudur. Ortaokul 6grencilerinin yazma ¢alismalarinda en fazla yaptiklari
yazim ve noktalama hatalarina yonelik konularin ortaokul Tiirkce ders kitaplarinda etkinlik olarak cok
az yer aldig gortlmistir. Bu durum, yazim ve noktalama kurallari 6gretiminde etkinlik/uygulama
¢ahismalarinin dnemli oldugunu ortaya koymaktadir.

Arastirmanin bulgularindan hareketle ulasilan sonuglar sunlardir:

1. Besinci sinif 6grencileri yazim konusunda en fazla sézciik yazimi, baglag olan da, de’nin
yazimi ve biyuk harflerin yazimi; noktalama konusunda ise nokta eksikligi, noktanin yanls kullanimi ve
virgiiliin yanhs kullanimi ile ilgili hatalar yapmislardir. Ogrencilerin yazim ve noktalama hatalari toplami
87'dir. Her yaziya 3.95 yazim ve noktalama hatasi diismektedir. 5. sinif, diger sinif diizeylerine gére en
az katilmin oldugu ve yazilarin genellikle kisa (yarim sayfa) olarak yazildigi diizeydir.

2. Altinci sinif 6grencileri yazim konusunda en fazla biylk harflerin yazimi, sézcik yazimi,
birlesik-ayri s6zcik yazimi, bagla¢c olan da, de’nin yazimi ve soru eki mi, mi‘nin yazimi; noktalama
konusunda ise nokta eksikligi, virgil eksikligi ve virgllin yanlis kullanimi ile ilgili hatalar yapmuslardir.
Ogrencilerin yazim ve noktalama hatalari toplami 205’tir. Her yaziya 5.54 yazim ve noktalama hatasi
dismektedir. 6. sinif, diger sinif diizeylerine en fazla katilimin oldugu ikinci grup ve yazilarin genellikle
bir sayfa olarak yazildig diizeydir.

3. Yedinci sinif 6grencileri yazim konusunda en fazla sézciik yazimi, bagla¢ olan da, de’nin
yazimi, birlesik-ayri s6zciik yazimi ve biyik harflerin yazimi; noktalama konusunda ise nokta eksikligi,
virgiiliin yanlis kullanimi ve noktal virgiiliin yanlis kullanimi ile ilgili hatalar yapmislardir. Ogrencilerin
yazim ve noktalama hatalari toplami 161’dir. Her yaziya 5.75 yazim ve noktalama hatasi dismektedir.
7. sinif, diger sinif diizeylerine en az katilimin oldugu ikinci grup ve yazilarin genellikle bir sayfa olarak
yazildig diizeydir.

4. Sekizinci sinif 6grencileri yazim konusunda en fazla birlesik-ayri s6zclik yazimi, sézciik yazimi,
blyiik harflerin yazimi ve baglag olan da, de’nin yazimi; noktalama konusunda ise nokta eksikligi, virgil
eksikligi ve virgtlin yanhs kullanimi ile ilgili hatalar yapmiglardir. Ogrencilerin yazim ve noktalama
hatalari toplami 190°dir. Her yaziya 4.75 yazim ve noktalama hatasi diismektedir. 8. sinif, diger sinif
diizeylerine en fazla katilimin oldugu grup ve yazilarin genellikle bir sayfa olarak yazildigi diizeydir.

5. Ortaokul 6grencileri, yazim konusunda en fazla sézclik yazimi (harf hatasi, eksikligi vb.),
biyilk harflerin yazimi, bagla¢ olan da, de’nin yazimi ve birlesik-ayri s6zciik yazimi; noktalama
konusunda ise nokta eksikligi, virgil eksikligi ve virgiliin yanls kullanimi ile ilgili hatalar yapmislardir.

Arastirmadan elde edilen sonuclara dayali olarak asagidaki 6neriler gelistirilmistir:

1. Tirkce derslerinde yazim ve noktalama 6gretimine gereken dnem verilmelidir.

2. Yazim ve noktalama 6gretimine gereken zaman ayrilmalidir.

3. Yazim ve noktalama ile ilgili 6grencilere uygulamali calismalar yaptiriimahdir.

4. Yazim ve noktalama 06gretiminde ortaya c¢ikan sorunlarin ¢6zUmi icin arastirmalar

yapilmalidir.
Ogretmenler, yazim ve noktalama 6gretimi konusunda bilinglendirilmelidir.

6. Tirkce ders kitaplarinda yazim ve noktalama konularina yodnelik etkinlik sayilari

artirilmalidir.
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Extended Abstract
Introduction

Language teaching is carried out with four basic skills. Among these skills, reading and listening
are based on comprehension while speaking and writing are based on narration. The skill of writing is
important in terms of the development of a particular language as a written language. One of the
distinguishing features of writing is the fact that this skill is taught based on certain rules. Spelling and
punctuation rules are the most important among these rules. In the Turkish Curriculum (2019), there
are acquisitions for the teaching of the spelling and punctuation rules included in the Spelling Guide
published by Turkish Language Association (TDK). In the curriculum, acquisitions towards spelling and
punctuation rules were included at each grade level.

There are a limited number of studies on the determination of the spelling and punctuation
mistakes made by students in writing activities. Previous studies are either directed towards a certain
grade level or mainly include the teacher opinions on spelling and punctuation teaching. The present
study encompasses all middle-school grade levels and presents spelling and punctuation errors with
direct quotations. The study is regarded as important in terms of the fact that spelling and punctuation
rules are included as acquisitions in the Turkish Curriculum (2019) at all primary and middle-school
grade levels and the idea that the teaching of spelling and punctuation rules forms the basis of creating
a culture of written language and ensuring that written expression is clear and comprehensible. The
present study aims to determine the spelling and punctuation errors made by middle-school students
in writing activities.

Method

The qualitative case study method was used in the present study as it was aimed to determine
the spelling and punctuation mistakes of middle-school students in writing activities. The writing
activities performed by the students were examined in-depth in terms of spelling and punctuation
conditions. The study group consisted of 127 middle-school students studying during the Spring
Semester of the 2019-2020 academic year. This group consisted of 22 5th-grade students, 37 6th-grade
students, 28 7th-grade students and 40 8th-grade students. 67 of the students were female while 60
were male. The non-probability convenience sampling method was used in the determination of the
study group. The study group consisted of students from 4 different public middle-schools. An Ethics
Committee Approval (Decision dated 2020, numbered 22) was obtained for the study.

The Spelling and Punctuation Errors Chart consisting of the spelling and punctuation rules
included in the Spelling Guide prepared by the Turkish Language Association was used as the data
collection tool. The writings of the students were examined based on this chart. The students were
informed about the purpose and voluntary basis of the study by the researcher in the selected middle
schools. The volunteering students were asked to provide Parent Consent Forms as all of the students
were under the age of 18. The students in the study group were asked to perform a free-writing activity
within one hour. 1 days were allocated for each school by the researcher. Data was collected from the
entirety of the study group in 5 days. The study data were obtained through document (student
writings) analysis.
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The study data were analyzed using the qualitative content analysis technique. Categorical
analysis, which is a type of content analysis, was used. The writings of the students were transferred
to the MAXQDA 12 qualitative data analysis program and coded through the program. The purpose of
using the program in data analysis was to minimize the potential data loss and visualize the data
analysis. The code duplication technique was used for the reliability of the data analysis and the
consistency between the code and the duplicate code was examined. The data was presented and
interpreted with the visuals obtained from the program. Additionally, the frequency, percentage and
mean of the errors at each grade level were presented with table.

Result and Discussion

The results obtained and the suggestions developed as a result of the study conducted with
the aim of determining the spelling and punctuation errors made by middle-school students in writing
activities are presented below:

1. The most common spelling mistakes made by the 5th-grade students were related to
spelling words, spelling the conjunctions -de and -da and spelling capital letters while the
most common punctuation mistakes were related to missing dots, misuse of dots and
misuse of commas.

2. The most common spelling mistakes made by the 6th-grade students were related to
spelling capital letters, spelling words, spelling compound-separate words, spelling the
conjunctions -de and -da and spelling the interrogative particles -mi, -mi while the most
common punctuation mistakes were related to missing dots, missing commas and misuse
of commas.

3. The most common spelling mistakes made by the 7th-grade students were related to
spelling words, spelling the conjunctions -de and -da, spelling compound-separate words
and spelling capital letters while the most common punctuation mistakes were related to
missing dots, misuse of commas and misuse of semicolons.

4. The most common spelling mistakes made by the 8th-grade students were related to
spelling compound-separate words, spelling words, spelling capital letters and spelling the
conjunctions -de and -da while the most common punctuation mistakes were related to
missing dots, missing commas and misuse of commas.

5. The most common spelling mistakes made by the middle-school students were related to
spelling words (missing letters, letter mistakes, etc.), spelling capital letters, spelling the
conjunctions -de and -da and spelling compound-separate words while the most common
punctuation mistakes were related to missing dots, missing commas and misuse of
commas.

Based on the results obtained from the study, it is suggested to place emphasis and allocate
the sufficient time for the teaching of spelling and punctuation in Turkish courses, conduct studies to
solve problems that arise in the teaching of spelling and punctuation, and raise awareness in teachers
regarding the teaching of spelling and punctuation.
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Akici Okuma ile ilgili Lisansiistii Tezlerin Arastirma Egilimleri: Bir Betimsel Analiz Calismasi

Asli MADEN®

Oz

Arastirmada akici okuma ile ilgili lisansusti tezlerin tespit edilmesi ve gesitli agilardan analiz
edilerek egilimlerinin ortaya konulmasi amaglanmistir. Arastirmada betimsel icerik analizi yontemi
uygulanmistir. Arastirmanin veri kaynagini, Yitksekégretim Kurulu (YOK) Ulusal Tez Merkezinde yer
alan akici okuma Uzerine, 2020 yilina kadar, hazirlanmis olan lisansisti tezler olusturmaktadir. Veri
kaynagini olusturan tezler, Ulusal Tez Merkezi genel ag sayfasi taranarak tespit edilmistir.
Arastirmada, yayin siniflama formu kullanilmistir. Arastirma sonucunda, akici okuma ile ilgili 2009
yilindan bu yana 43 farkl tezin hazirlandigi tespit edilmistir. Akici okumayla ilgili en fazla 2019
yilinda tez vyazildig), bu tezlerin daha cok Gazi Universitesi'nin lisansiisti programlarinda
hazirlandigr gorilmistir. Bununla birlikte akici okumaya dair tezlerde daha ¢ok akici okuma
becerisini gelistirme konusunun tercih edildigi belirlenmistir. Ayrica ulasilan sonuglar akici okumaya
yonelik tezlerde nicel arastirma desenlerine ve bu desenlere bagl olarak ise Olcek, test, envanter
gibi araclarin kullanilmasina dair bir egilimin oldugunu géstermektedir.

Anahtar Kelimeler: Okuma, akici okuma, tez, egilim, betimsel analiz.

The Research Trends of Postgraduate Theses on Fluent Reading: A Descriptive Analysis
Study
Abstract
In the study, it is aimed to determine the tendencies of graduate theses related to fluent reading.
The research was carried out according to descriptive content analysis method was used. The data
source of the research consists of postgraduate theses on fluent reading in the Council of Higher
Education National Thesis Center, prepared until the 2020. The data source of the research was
created by scanning through the National Thesis Center website. In the study publication
classification form was used. The form has been arranged in accordance with the purpose and
content of the study. The data were evaluated in accordance with the stages of the content analysis
method. As a result of the research, it was determined that 43 different theses about fluent reading
have been prepared since 2009. It has been observed that a thesis about fluent reading was
prepared most in 2019 and these theses were mostly carried out in Gazi University's postgraduate
programs. In addition, it was determined that the topic of developing fluent reading skills was
preferred in theses on fluent reading. It is determined that quantitative research patterns are
applied in the theses on reading fluent reading. In addition, it was determined that tools using such
as scale, test and inventory.
Keywords: Reading, fluent reading, thesis, tendency, descriptive analysis.

Giris
Okuma, en temel bilgi edinme yollarindandir. Okuma, kagit ya da ekran tizerindeki sembolleri
anlamlandirma, icerigi ya da sifreyi cozme isidir. “Okuma isi, fizyolojik olarak gorme ve seslendirmeden,
ruhsal olarak da kavrama eyleminden olusan bir siirectir’ (Goglis, 1978: 60). Bilgi, deneyim ve

* Dr. Ogr. Gor., Giresun Universitesi Turk Dili Bdlimi, Giire Yerleskesi, Giresun, asli.maden@giresun.edu.tr,
ORCID: orcid.org/0000-0002-3336-0198
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yasantilara dair kaynaklardan yararlanmanin anahtari olarak okuma, insan yasami icin vazgecilmez bir
dil becerisidir.

Okuma, okul ¢aginda ilkokuma ve yazma siirecinde edinilmeye baslanan sonrasinda aliskanlga
dénistiiriilmesi hedeflenen bir beceridir. ilkokuma siirecinde yazili veya basili olan metinlerin uygun
sirede ve hizda, noktalama isaretlerine ve yazim kurallarina gore seslendirilmesi ve anlamin tam olarak
kavranabilmesi beklenir. Cliinkii okuyucunun metni uygun hizda ve ritimde seslendirmesi, okunan
metinle ilgili zihinsel islemlerin de dogru ilerleyebilmesini dolayisiyla anlamay etkilemektedir. Nitekim
okuma siirecinin nihai hedefi anlami elde etmektir ve bu da metnin akici bicimde okunmasina baglidir.

Akict okuma, uygun hiz, ritim ve sesletimle metni konusuyor gibi okumadir. Akici okuma
kelimelerin otomatik bicimde taninmasi buna bagl olarak dogru ifade ve tonlamaile seslendirilmesine
dayanir (Akyol, 2006; Akyol ve Kodan, 2016; Bashir & Hook, 2009; Fuchs, Fuchs, Hosp & Jenkins, 2001;
Keskin ve Akyol, 2014; Klauda & Guthrie, 2008; Nichols, Rupley & Rasinski, 2009; Nunez, 2009; Rasinski,
2004; Wilger, 2008; Young & Rasinski, 2009). Yapilan tanimlamalar akici okumanin dért temel unsura
dayandigini géstermektedir (Aktas ve Cankal, 2019): Dogru Okuma (Harfleri dogru seslendirme),
Anlama (Okunulandan sonug ¢ikarma), Prozodi (Ritim, vurgu ve tonlamali sdyleme), Hiz (Otomatik
kelime tanima). Bu unsurlar ayni zamanda akici okumanin edinim asamalarini ve isleyisini de
icermektedir.

Okunan metne dair zihindeki anlama eylemi de okuma ritmine ve hizina gore sekillenmekte ve
ilerlemektedir. Okuma sirecinde akicilik bozuldugunda anlama sirecinin aksayacagi bilinmelidir.
Nitekim arastirmalar okuyucunun metnin anlamina yogunlasmak ve bu islemi istekle yapip aliskanliga
donustirebilmek icin yeterli hiz ve ritimde okuma yapmasi gerektigini gostermektedir (Foorman, Koon,
Petscher, Mitchell & Truekenmiller, 2015; Kaya ve Yildirim, 2018; Morris & Gaffney, 2011; Paige,
Rasinski & Magpuri-Lavell, 2012; Paige & Magpuri-Lavell, 2014; Piper & Zuilkowski, 2015). Uygun hizda
ve ritimde okumayanlarin daha sonraki okuma yasantilarinda hem okuma hem de anlama konusunda
giicliik yasayabilecegi bilinmektedir (Bastug ve Demirtas 2016; Giines, 2007; Ulper ve Yagmur, 2016).
lyi bir okuma icin ses farkindaligi, ses, kelime tanima, akici okuma ve anlamanin gerceklesmesi (Kaya
ve Yildinm, 2018) ve bu bilesenlere yonelik becerilere sahip olunmasi gerekmektedir. S6zi edilen
bilesenlerin hepsi dinamik bir iliski icindedir. Bu nedenle siirecin etkili bir parcasi olarak akici okuma
sadece hizl okumayi ya da hosa gider seslendirmeyi icermez. Okuma sirecindeki ritim ve uygun akis,
kelimeleri taniyarak zihindeki karsiliklari ile eslestirmeyi saglar. Boylece okuma siirecindeki ilerleyis
beynin ¢alismasina kosut bicimde ilerleyerek anlamayi kolaylastirir.

Akici okuma, telaffuzu ve anlama yetenegini, okumaya yonelik ilgi ve gldilenmeyi olumlu
etkileyerek okuma aliskanhgini desteklemektedir. Dolayisiyla okuma becerisinin kazandirilmasinda
temel teskil edecek bir konumdadir. Akici okuma egitiminin 6nemli bir basamagini olusturmaktadir. Bu
nedenle Tirkce 6gretim programlarinda da amag ve icerik olarak yer bulmaktadir. Turkce Dersi
Ogretim Programi (MEB, 2019) ilk okuma ve yazma siirecinin Bagimsiz Okuma ve Yazma asamasinda
akici okumaile ilgili olarak sessiz ve sesli okuma, sesleri dogru ¢ikarma, vurgu tonlama, anlaml okuma,
koro halinde okuma, metin lizerinde konusma gibi 6gretim etkinliklerinin yapilmasini 6nermektedir.
Ayrica 1. siniftan 8.sinifa kadar Akici Okuma baslig altinda kazanimlara yer verilerek bu beceriye dair
amaglar sarmal bicimde sunulmaktadir. Programda belirlenmis hedeflere ve 6grenme-6gretme siireci
aciklamalarina bagh olarak akici okuma egitiminin gerceklestiriimesi okuma aliskanliginin
kazandiriimasinda 6nem tasimaktadir. Bu dogrultuda alanyazinda akici okuma becerilerinin
gelistirilmesinde etkili olabilecek tekrarli okuma, okuyucu tiyatrolari, eko okuma, esli okuma,
paylasarak okuma, kelime tekrar teknigi gibi strateji ve tekniklerine, bu stratejileri konu alan cesitli
arastirmalara rastlanabilmektedir (Aktas ve Cankal, 2019; Akyol ve Kodan, 2016; Ellis, 2009; Herberg,
McLaughlin, Derby & Weber, 2012; Lerner, 2000; Rasinski, 1990; Yilmaz, 2006). Bunlarin disinda akici
okumaya dair alanyazindan farkli arastirmalara da ulasilabilmektedir: Ornegin akici okumanin anlama
ile iliskisini ortaya koyan (Bastug ve Keskin, 2012; Kaya ve Yildirim, 2016, 2018; Lepola etc., 2016; Pey,
Min & Woh, 2014; Schall etc., 2016; Ulu, 2016; Utchell etc., 2016), okuma glicligi ile ilgili olan (Ekiz,
Erdogan ve Uzuner, 2011; Yiksel, 2010 gibi) ve yasanan sorunlarla ilgili olan (Uzunkol, 2013 gibi)
calismalar 6ne ¢ikmaktadir. Karagoz ve Seref’in (2019) konuyla ilgili arastirmasinda fonolojik farkindalik
kavraminin ve okudugunu anlama ile iliskisinin okuma Gzerine yapilan arastirmalarda sik¢a incelendigi
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tespit edilmistir. Yine Alderson’a (2005) ve Yamag ve Celiktlirk Zengin’e (2019) gore de akici okuma son
donemlerde ilgi goren bir arastirma konusudur. Ancak Ulkemizde akici okuma ile ilgili yapilan
arastirmalarin egilimlerini ortaya koyan bir ¢alismaya alanyazindan ulasilamamaktadir. Bu durum akici
okumaya dair arastirmalarla ilgili egilimlerin belirlenmesini gerekli ve degerli kilmaktadir.

Bu arastirmada akici okuma ile ilgili lisansUstl tezlerin tespit edilmesi ve ¢esitli acilardan analiz
edilerek egilimlerinin ortaya konulmasi amaglanmistir. Bu amag dogrultusunda akici okuma ile ilgili
tezlerin yillara, tire, konuya, lGniversiteye, ydontem ve desenlerine, veri toplama araglarina ve analiz
yontemlerine gore dagilimi belirlenmis ve egilimleri ortaya konulmustur.

Yontem

Arastirmanin Modeli

Arastirmada nitel arastirma desenlerinden betimsel igerik analizi kullanilmistir. igerik analizi,
“belirli kurallara dayali kodlamalarla bir metnin bazi sézciiklerinin daha kii¢lik icerik kategorileri ile
dzetlendigi sistematik, yinelenebilir bir tekniktir’ (Biyiikoztirk ve digerleri, 2013: 250). “igerik
analizinde temelde yapilan islem, birbirine benzeyen verileri belirli kavramlar ve temalar ¢ercevesinde
bir araya getirmek ve bunlari okuyucunun anlayabilecegi bir bicimde dlizenleyerek yorumlamaktir.”
(Yildinm ve Simsek, 2008: 227). Diger bir deyisle icerik analizi, bir alanda yapilmis olan alan yazini /
literatliri incelemeye ve degerlendirmeye yardimci olur. Calik ve Sozbilir (2014), icerik analizi
arastirmalarini (ice ayirir: meta-analiz, meta sentez (tematik) ve betimsel icerik analizi. Bu arastirma
akici okumaya yonelik tezlerin egilimleri hakkinda bilgi verdigi icin betimsel icerik analizine uygun bir
sure¢ icermektedir. “Betimsel igerik analizi; belirli bir konu lzerinde yapilan ¢alismalarin ele alinip
egilimlerinin ve arastirma sonuclarinin tanimlayici bir boyutta degerlendirilmesini iceren sistematik
calismalardir.” (Calik ve Sézbilir, 2014: 34).

Veri Kaynagi

Bu arastirmanin veri kaynagini, YOK Ulusal Tez Merkezinde yer alan ve paylasima agik olan akici
okuma Uzerine, 2020 yilina kadar, hazirlanmis ve hazirlanmakta olan lisansisti tezler olusturmaktadir.

Veri kaynagini olusturan tezler, YOK Ulusal Tez Merkezi genel ag sayfasi iizerinden belirli
anahtar kavramlara gore taramalar yapilarak tespit edilmistir. Okuma egitimi, okuma ve akici okuma
yontem ve teknikleri ve tiirleri konularinda arastirmalari olan Tirkce egitimi uzmanlarinin gérisleri
dogrultusunda; akici okuma, prozodik okuma ve sesbilgisel farkindalik anahtar kavramlari ile arama
yapilmasi kararlastiriimistir. 29.12.2019-29.02.2020 tarihleri arasinda yapilan taramada okuma becerisi
ile ilgili olmayan konusmaya déniik tezler dikkate alinmamistir. Bu sekilde YOK Ulusal Tez Merkezinde
hazirlanmis 42 ve hazirlanmakta olan 1 teze ulasilmistir. Hazirlanmis tezlerin elektronik dosyalari
edinilmis ancak kisitlanmis ve hazirlanmakta olan tezler icin Tez Merkezinde yer alan tanitici bilgiler ve
Ozetten yararlaniimistir. Belirlenen olcltlere gére yapilan tarama sonucunda ulasilan 43 lisansisti tez
arastirmanin veri kaynagini olusturmustur.

Veri Toplama Araci

Arastirmada, yayin siniflama formu kullanilmistir. Form alanyazindaki, makaleler igin
gelistirilmis olan bir siniflama formundan (S6zbilir ve Kutu, 2008) yararlanilarak hazirlanmistir. Form
calismanin amag ve igerigine uygun olarak diizenlenmistir. Akici Okuma ile ilgili Tezleri Siniflama
Formunun gegerliligi icin Tlrkge egitimi uzmanlarinin (n=3) gorusleri alinmistir. Taslak formun tezleri
siniflandirmada yeterli olacagl gortisi hakim olmustur. Seckisiz olarak segilen 5 tez lzerinde taslak
formun 6n uygulamasi yapilmistir. On uygulama sonrasi formun giivenilirligini test etmek igin
degerlendirmeciler (n=2) arasindaki tutarliiga (goris birligi + goris aynhg) bakilmistir.
Degerlendirmeciler arasindaki aykiriliklari belirlemek icin degerlendirme formlari karsilastiriimistir.
Yapilan siniflandirmalara iliskin eksiklikler belirlenmistir. Formun bélimleri ve verilerin siniflandiriimasi
ile ilgili ortaya ¢ikan siniflama sorunlari (veri analizi yéntemi gibi), uzmanlarin gérisii dogrultusunda
dizeltilerek forma son bigimi verilmistir. Tez siniflama formu veri kaynaginin hazirlandigl yili ve
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Universitesi, tiirli, konusu, yontemi, drneklemi, veri toplama araglari ve veri analiz yéntemi olmak tizere
yedi bélimden olusmaktadir.

Verilerin Analizi

Veriler betimsel igerik analizi yénteminin asamalarina uygun olarak degerlendirilmistir. icerik
analizi elde edilen verilerin kodlanmasi, siniflanmasi ve tanimlanmasi asamalari izlenerek gerceklesir
(Glesne, 2012). Betimsel icerik analizinde bu slrec izlenerek bir konuyla ilgili calismalarin egilimlerini
tanimlayici bicimde ortaya koymak amacglanmaktadir. Bu dogrultuda, analiz slirecinde her bir tez
turidne, yilina, Universitesine, konusuna, arastirma yontemine, 6rneklemine, veri toplama araclarina ve
veri analiz yontemlerine gore siniflandirilmistir. Veriler SPSS 16.0 programi kullanilarak kodlanmustir.
ilk asamada veri kaynaginin kiinyesine (adi, yazari, yayimlandig yil, iniversite vb.) iliskin veri girisi
yapilmis daha sonra tiiri, konusu, yontemi, 6rneklem, veri toplama araclari ve veri analiz yontemleri
tespit edilmistir. Bu asamalar izlenirken bazi tezlerde ydontem, veri toplama araclari ve analiz
yontemleriile ilgili yeterli bilginin olmadigi goriilmistir. Bu konu hakkinda alan uzmanlarinin gérisiine
basvurulmus ve alinan gorisler dogrultusunda veriler kodlanmistir. SPSS 16.0 programina kodlanan
veriler betimsel analiz tekniklerinden frekans kullanilarak yorumlanmistir. Ulasilan bulgular tablolar
halinde sunulmustur.

Bulgular
Akici okuma ile ilgili 43 farkh tezin analizine dair sayisallastiriimis sonuglar 7 alt baslkta
incelenmistir.

Tezlerin Yillarina iliskin Bulgular
Yayimlanan tezlerin yayimlanma yillarina iliskin dagilim Tablo 1’de gorsellestirilmistir:
Tablo 1.
Akici okuma ile ilgili tezlerin yillara gére dagilimi
Yil
2009
2011
2012
2013
2014
2015
2016
2017
2018
2019
Toplam

DA NNDNNPEPE WERE NS

QN
w

Tablo 1'de akici okuma ile ilgili tezlerin yillara dagilimi gérilmektedir. Bulgulara gore ilk tezin
2009 yilina tarihlendigi belirlenmistir. Yayim yillarina goére en fazla tezin 2019 (f=17) yilinda, bunu
takiben 2017 (f=7) ve 2018 (f=6) yillarinda hazirlandigi anlasiimaktadir. Diger yillarda 1 ile 3 arasinda
tezin hazirlandigi tespit edilmistir. Bunlarla birlikte, son yillarda akici okumaile ilgili tez calismalarindaki
artisin dikkat cekici oldugu soylenebilir.

Tezlerin Tiirlerine iliskin Bulgular
Yayimlanan tezlerin tirlerine iliskin dagilim Tablo 2’de gorsellestirilmistir:

Tablo 2.
Akici okuma ile ilgili tezlerin tiire gére dagilimi
Tar f
Yiksek Lisans 28
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Doktora 15
Toplam 43

Tablo 2’de akici okuma ile ilgili tezlerin 28’inin yilksek lisans, 15’inin doktora tiirlinde oldugu
gorilmektedir. Bu bulguya goére, akici okuma ile ilgili tezlerin cogunlugun yiiksek lisans diizeyinde
hazirlanmistir.

Tezlerin Konu Alanlarina iliskin Bulgular
Yayimlanan tezlerin konu alanlarina iliskin dagilim Tablo 3’te gorsellestirilmistir:

Tablo 3.

Akici okuma ile ilgili tezlerin konularina gére dagilimi
Konu
Akici okuma diizeyinin tespiti 7
Akici okuma becerisini gelistirme 11
Akici okuma ve anlama arasindaki iliski 7
Akici okuma anlama, motivasyon ve tutum iliskisi 4
Akici okuma fonolojik farkindalik iliskisi 5
Akici okuma ve okuma/6grenme glicligu 7
Olgek gelistirme 1
Akici okumaya yonelik goris 1

43

Tablo 3’te akici okuma ile ilgili tezlerin konu alanlarina iliskin dagilimi gértilmektedir. Bulgulara
gore, akicl okuma Uzerine hazirlanan tezlerin en fazla akici okuma becerisini gelistirme (f=11), daha
sonra akici okuma diizeyinin tespiti, akici okuma ve anlama arasindaki iliski, akici okuma ve
okuma/égrenme gligliigii (f=7) konu alanlarinda yogunlastigi anlasilmaktadir. Bunlarin disinda akici
okuma anlama, motivasyon, tutum iliskisi ve akici okuma fonolojik farkindalik iliskisi 6nde gelen
konular arasindadir. Ayrica éicek gelistirme ve akici okumaya yénelik gériisleri belirlemeyi konu alan
birer tezin oldugu da tespit edilmistir. Bu bulgu, lisansilistl tez arastirmalarinda akici okuma becerisini
gelistirmenin 6nemsendigini ve bu amagla ilgili durumu ortaya koymak igin diizey / durum tespitinin
yapildigini yine anlama iliskisinin de dikkate alindigini gostermektedir.

Tezlerin Hazirlandigi Universitelere iliskin Bulgular
Yayimlanan tezlerin hazirlandigi Universitelere iliskin dagilim, alfabetik sirasiyla, Tablo 4’te
gorsellestirilmistir:

Tablo 4.

Akici okuma ile ilgili tezlerin (iniversitelere gére dagilimi
Universiteler
Anadolu Universitesi
Ankara Universitesi
Bayburt Universitesi
Bogazici Universitesi
Bolu Abant iB Universitesi
Erciyes Universitesi
Erzincan BY Universitesi
Eskisehir OG Universitesi
Gazi Universitesi

N R ERPNRREPWN|[-H

=
[y
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Hacettepe Universitesi
istanbul Universitesi

istanbul Aydin Universitesi
istanbul Cerrahpasa Universitesi
Kirikkale Universitesi

Kirsehir Ahi Evran Universitesi
Konya NE Universitesi

Nigde OHD Universitesi
Ondokuz Mayis Universitesi
Ordu Universitesi

Pamukkale Universitesi

RTE Universitesi

Usak Universitesi

Toplam

P NPRPRPERPNNWRRRRN

SN
w

Tablo 4’te akici okuma ile ilgili tezlerine hazirlandigi Gniversiteler goriilmektedir. Bulgulara
gore, akici okuma Uzerine en fazla tezin Gazi Universitesi’/nde hazirlandigi tespit edilmistir. Gazi
Universitesi’'nden sonra Ankara ve Kirsehir Ahi Evran Universitelerinde de 3; Anadolu, Bolu Abant izzet
Baysal, Eskisehir Osmangazi, Hacettepe, Konya Necmettin Erbakan, Nigde Omer Halisdemir, Recep
Tayyip Erdodan Universitelerinde ise 2 adet tezin akici okuma ile ilgili olarak hazirlanmis oldugu da
gorilmektedir. Bunlarin disinda 12 farkh Universitede ise akici okuma ile ilgili birer tezin hazirlandig
ulasilan bulgular arasindadir. Bu bulgu, akici okumanin lisansisti diizeyde daha c¢ok Gazi
Universitesi’nde arastirmalara konu edildigini, ilgili Gniversitesinin Sinif Egitimi, Tiirkce Egitimi Ana
Bilim Dallarinda konuyla ilgilenen ve &grencilerinin de bu alanin ihtiyaglari dogrultusunda
uzmanlasmasini isteyen arastirmacilarin oldugunu gostermektedir. Yine akici okuma ile ilgili lisanststu
tezlerin Ankara ve cevresindeki illerde yogunlasmasi da bahsedilen Gniversiteler ile olan akademik bag
veya is birligine baglanabilir.

Tezlerin Arastirma Yéntemlerine iliskin Bulgular
Yayimlanan tezlerin arastirma yontem ve desenlerine iliskin dagilm Tablo 5’te
gorsellestirilmistir:

Tablo 5.
Akici okumaile ilgili tezlerin arastirma yéntemlerine gére dagilimi
Arastirma Yontemi Desen f
Deneysel Yari Deneysel 13
Tarama 16
. Olgek Gelistirme 1
Nicel Deneysel
Nedensel Karsilastirma 1
Olmayan
Tek Denekli 2
Ara Toplam 33
Fenomenoloji
Durum
Nitel

Eylem Arastirmasi

v W =

Ara Toplam
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Nicel + Nitel Karma 5
Toplam 43

Tablo 5’te akici okuma ile ilgili tezlerin arastirma yontem ve desenlerine iliskin bulgular
gorulmektedir. Bulgulara gore, akici okuma ile ilgili tezlerin 33’{i nicel, 5’i nitel ve 5’i de karma yontemle
gerceklestirilmistir. Tabloya gore akici okumayla ilgili tezlerde nicel arastirma desenlerinden 13’(
deneysel, 16’sI tarama, 1'i dlcek gelistirme, 1’i nedensel karsilastirma ve 1’i ise tek denekli arastirma
ile yuratilmustdr. Nitel arastirma desenlerinden ise en fazla eylem arastirmasi (f=3) tercih edilmis,
bunun yaninda 1 fenomenoloji, 1 de durum galismasi yapilmistir. 5 tezin ise karma yontemle hem nitel
hem nicel desenlerden yararlandigi belirlenmistir. Bu bulgu, deneysel ve eylem arastirmasi desenindeki
calismalarla konu dagilimindaki akici okuma becerisinin gelistirilmesini; tarama ve fenomenoloji,
durum ¢alismalariyla ise akici okuma ile ilgili dlizey tespitini agiklamaktadir. Yine akici okuma ile anlama
ve okuma gugcligu iliskisinin de konu olarak fazla tercih edilmesi arastirma ydntemleri arasinda
taramanin daha cok yer almasini beraberinde getirmistir.

Tezlerin Orneklem Ozelliklerine iliskin Bulgular
Yayimlanan tezlerin 6rneklem 6zelliklerine iliskin dagihm Tablo 6’da gorsellestirilmistir:

Tablo 6.
Akici okuma ile ilgili tezlerin 6rneklem diizeyine gére dagilimi

Duzey
Okul Oncesi
1.Sinif
2.Sinif
3.Sinif
4.Sinif
5.sinif
Ortaokul
Yabanci Ogrenci
Ogretmen
7-30 Yas Arasi
Toplam

Ogretmen Adayi

& | ilkokul (Birden Fazla Sinif)

43

w
N
[y
[y
[y

13 2

_.,
-
I
w
0

Tablo 6’da akici okuma ile ilgili tezlerin 6rneklem Ozelliklerine iliskin bulgular gérilmektedir.
Bulgulara gore, akici okuma ile ilgili tezlerin daha ¢ok 4. sinif 6grencilerini 6érneklem olarak segtigi
gorlilmektedir. Ayrica 1, 2, 3, 5. siniflarda ve ilkokul diizeyinde birden fazla sinif 6grencisi lzerinde
arastirma yapan tez sayisi da (f=21) diistiiniildiginde, akici okuma ile ilgili daha ¢ok ilkokul diizeyinde
tez hazirlandigi s@ylenebilir. Bunlarin disinda okul 6ncesi, ortaokul, 6gretmen adayi, 6gretmen, yabanci
ogrenci ve yetiskinleri 6rneklem olarak belirlemis akici okuma tezlerinin yapildigi da ulasilan bulgular
arasindadir. Bu bulgu, akici okuma egitiminin ilkokul 1. sinifta baslamasina ve devaminda gelistirilmesi
ile ilgili uygulamalara uygundur. Zira akici okuma ilkokuma déneminde kazandirilmasi hedeflenen bir
okuma becerisidir.

Tezlerin Veri Toplama Araglarina iliskin Bulgular

Akici okuma ile ilgili tezlerin 6nemli bir kisminda birden fazla 6lgme aracinin kullanildigi tespit
edilmistir. Bu nedenle veri analizinde 6lgme araclarinin frekans degerleri belirlenerek ¢ézimleme
yapilmistir. Yayimlanan tezlerin veri toplama araclarina iliskin dagilim Tablo 7'de goérsellestirilmistir:

Tablo 7.
Akici okuma ile ilgili tezlerin veri toplama arag¢larinin gére dagilimi
. - Diger
Veri Toplama Basari Blcek Hata ‘ Gorisme  Acik Uglu (Kontrol Listesi, Rubrik,
Araclari Test Envanteri Formu Soru

Go6zlem Formu)
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f 16 22 10 9 9 8

Tablo 7’de akici okuma ile ilgili tezlerin veri toplama araglarina iliskin bulgular yer almaktadir.
Bulgulara gore, akici okuma ile ilgili tezlerde veri toplamak i¢in en fazla 6lcek (f=22) tipi araglara
basvurulmustur. Daha sonra basari testi (f=16), hata envanteri (f=10), gérisme formu ve agik uglu soru
(f=9) ve kontrol listesi, rubrik ve gozlem formu (f=8) gibi diger araclar gelmektedir. Bu bulgu, akici
okuma ile ilgili tezlerin konu alanlari arasinda yer alan beceri gelistirme, diizeyi tespiti, akici okuma ve
anlama arasindaki iliski, okuma/6grenme gli¢ligii, anlama, motivasyon, tutum ve fonolojik farkindalik
iliskiye dair calismalari agiklamaktadir.

Tezlerin Veri Analiz Yontemlerine iliskin Bulgular

Akici okuma ile ilgili tezlerin 6nemli bir kisminda birden fazla veri analiz yonteminin kullanildig
tespit edilmistir. Bu nedenle veri analiz yontemlerinin frekans degerleri belirlenerek ¢d6ziimleme
yapilmistir. Yayimlanan tezlerin veri analiz yontemlerine iliskin dagihm Tablo 8'de gorsellegtirilmigtir:

Tablo 8.
Akici okumaile ilgili tezlerin veri analiz yéntemlerine gére dagilimi
Veri Analiz Yontemleri f
. Frekans / yluzde 4
Betimsel Ortalama / Standart Sapma 17
Non-parametrik testler 19
. Faktor Analizi 1
Nicel . t test 13
Kestirimsel Ki-Kare 1
Anova, Ancova 10
Korelasyon, Regresyon 15
_ _ icerik Analizi 10
Nitel Nitel Betimsel Analiz 5

Tablo 8’de akici okuma ile ilgili tezlerin veri analiz yontemlerine iliskin bulgular gortlmektedir.
Bulgulara gore, akici okuma ile ilgili tezlerde kestirimsel istatistik tekniklerden en fazla non-parametrik
testler (f=19), betimsel tekniklerden ise ortalama-standart sapma (f=17) kullanilmistir. Bunlarin
yaninda kestirimsel tekniklerden korelasyon analizi, Anova ve t test de daha ¢ok tercih edilmistir. Nitel
istatistik tekniklerden ise en fazla igerik analizine (f=10) siklikla bagvurulmustur. Bu bulgu akici okuma
ile ilgili tezlerde nicel analiz tekniklerinin kullanimina dair bir egilim oldugunu gostermektedir. Ulasilan
bulgu akici okuma becerisinin gelistirilmesi, olcimi ve etkili degiskenlerin tespitine dair yapilacak
¢alismalarin nicel tekniklere ihtiyag duymasi ile agiklanabilir.

Tartisma ve Sonug

Akici okuma ile ilgili lisansiistii tezleri belirlemeyi ve gesitli 6zelliklerini analiz ederek egilimlerini
ortaya koymayi amaglayan bu arastirmada su sonuglara ulasiimistir:

Akici okuma ile ilgili bugline kadar 28’si yliksek lisans, 15’i doktora tiiriinde olmak lizere 43
farkh lisansusti tezin hazirlandigl tespit edilmistir. Ayrica akici okuma ile ilgili ilk lisanststi ¢alismanin
ise 2009 yilinda, en fazla tez calismasinin ise 2019 yilinda gerceklestirildigi goralmustir. 2018 ve 2017
yillarinda da ge¢mis yillara gore daha fazla tezin tretilmis olmasi, sonrasinda ise 2019 yilinda 17 tezin
Uretilmesi dikkat ¢eken sonuclardandir. Bu sonug, akici okuma ile ilgili lisanststl ¢alismalarinin sinirli
oldugunu ve son yillarda bir artis egilimin sergilendigini gostermektedir. Ceran ve digerlerinin (2018)
okuma egitimi ile ilgili lisanslistl tezlere dair icerik analizine dayali arastirmasinda, ilk tez ¢calismasinin
2016 yilinda, en fazla tez ¢calismasinin ise 2013 yilinda yapildiginin tespit edilmesi akici okuma ile okuma
egitimi arastirmalarinin egilimlerinin farklilastigina isaret etmektedir. Ancak ayni arastirmada yiksek
lisans tezlerinin daha yapildiginin belirlenmesi ulasilan sonuclari desteklemektedir.
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Akici okuma ile ilgili tezlerde akici okuma becerisini gelistirme konusunun daha fazla tercih
edildigi tespit edilmistir. Bunun disinda ise akici okuma ile ilgili diizey tespiti yapmaya; anlama, okuma
glclugi, motivasyon, tutum ve fonolojik farkindalik arasindaki iliskiyi ortaya koymaya dair bir egilimin
tezlerde hakim oldugu gorilmustir. Ceran ve digerlerinin (2018) arastirmasinda okuma yéntem ve
teknikleri konusunun ilk sirada yer almasi, Akaydin ve Cecen’in (2015) arastirmasinda ise, okuma beceri
dizeyi ve okuma glgligl konularinin makalelerde tercih edilmesi arastirmanin konu alanlarini
destekler niteliktedir. Varisoglu ve digerlerinin (2013) Tirkge egitimi arastirmalarinin egilimlerine
yonelik arastirmasinda, bu alanda yapilan g¢alismalarda konu olarak en fazla okuma egitiminin tercih
edildiginin belirlenmesi hem arastirma amacini hem de konu alanlarina dair sonuglarini
temellendirmektedir. Alanyazindaki konuyla ilgili arastirmalarda da akici okuma becerisinin
gelistirilmesine 6nem verilmesi, ilke ve yontemlerinin agiklanmasi da konuya dair egilimi
acitklamaktadir (Hubhard, 2009; Rasinski etc., 2005; Rasinski, 2006; Reutzel & Cooter, 1996; Samuel,
2006; Samuel & Farstrup, 2006; Rasinski, T., Samuels, Hiebert, Petscher & Feller, 2011; Therrien, 2004).

Arastirma kapsaminda ulagilan akici okuma ile ilgili ¢ahismalarin 22 farkh UGniversitenin
lisansustli programlarinda hazirlandigi belirlenmistir. Akici okuma tizerine en ¢ok tez ¢alismasinin Gazi
Universitesi’nde yapildigi gorilmistir. Ancak akici okumaya vyonelik ilk tezler Hacettepe
Universitesi’nde hazirlanmistir. Gazi Universitesi’ni Ankara ve Kirsehir Ahi Evran Universiteleri takip
etmektedir. Bunlarin yaninda Anadolu, Bolu Abant izzet Baysal, Eskisehir Osmangazi, Hacettepe, Nigde
Omer Halisdemir, Recep Tayyip Erdogan Universitelerinde de birden fazla sayida akici okuma konulu
tez hazirlandigi ulasilan sonuglar arasinda yer almaktadir. Gazi Universitesi’'nde okuma egitimi ile ilgili
diger Universitelerden daha fazla tez Uretildigini Ceran ve digerlerinin (2018), daha fazla makale
Uretildigini ise Akaydin ve Cecen’in (2015) tespitleri ortaya koymaktadir. Dolayisiyla akici okumayla
beraber okuma egitimi ile ilgili tez ve makaleler konusunda da Gazi Universitesi’nin basi gektigi
soylenebilir. Bu sonug, Tirkce Egitimi ile ilgili lisansistli programlarin ilk kez 1989 yilinda Gazi
Universitesi’nde acilmasi (Giizel, 2003: 15) ve Tiirkge egitimi alaninda lisansiistii 6grenci yetistirmeye
baslanmasi ile agiklanabilir. Yine Glizel’in (2003) ifadesiyle, bahsedilen program 1995-1996 yilindan
itibaren “Tiirkge’nin Egitimi-Ogretimi” alaninda bir merkez konumuna gelmistir.

Akici okumaya yonelik tez calismalarinin ¢ogunlugunun nicel arastirma desenlerinde
gerceklestirildigi tespit edilmistir. Bu arastirmalar iginde ise, deneysel ve tarama ydntemlerine goére
yuritulenler basta gelmektedir. Nitel arastirma yontemi ile gerceklestirilen tezlerde daha ¢ok eylem
arastirmasinin  kullanilmasi ise dikkat ¢eken sonuglardandir. Ceran ve digerlerinin (2018)
arastirmalarinda, nicel arastirma desenlerinin daha ¢ok tercih edilmesi arastirmayla ortlismektedir.
Akaydin ve Cegen’in (2015) okuma becerisiyle ilgili makaleler Gizerine yaptigi icerik analizi calismasinda
da incelenen makalelerinin ¢ogunda nicel yéntemlerden taramanin tercih edilmesi arastirmayi
desteklemektedir. Goktas ve digerlerinin (2012) egitim bilimlerine dair arastirmalarinin egilimlerini
analiz ettigi arastirmasinda, Turkiye’deki egitim arastirmalarinda da daha g¢ok nicel ydontemin tercih
edilmesi ulasilan sonuglari agiklamaktadir.

Arastirma kapsaminda analize tabi tutulan tezlerin yarisindan fazlasinin ilkokul diizeyinde
gerceklestirildigi belirlenmistir. Ayrica tezlerin 6nemli bir kisminda 4. sinif 6grencileri 6rneklem olarak
secilmistir. Ceran ve digerlerinin (2018) arastirmasinda ise, okuma egitimi ile ilgili tezlerde ilk olarak
ortaokul dilizeyinin 6rnekleme alindigi daha sonra ilkokul 6grencilerinin geldiginin belirlenmesi,
Akaydin ve Cecen’in (2015) calismasinda da ortaokullarin 6rneklem olarak daha fazla tercih edilmesi
bu arastirmanin bulgulari ile ortismemektedir. Ancak okuma egitimi ile ilgili egitim silreci
disandldiuginde, 5. siniftan itibaren ortaokul kademesinde, akici okumanin disinda okudugunu
anlama, degerlendirme ve aliskanlik boyutuyla, daha sistemli bir okuma egitiminin gerceklestigi
gorulecektir. Bu durum ilgili arastirmada 6rnek olarak 6ncelikle ortaokul 6grencilerine yonelik bir
egilimin varligini aciklamaktadir. Varisoglu ve digerlerinin (2013) arastirmasinda, analize tabi tutulan
calismalarin daha cok ilkdgretim diizeyini 6rnekleme almasi da arastirmayi desteklemektedir.

Akici okuma ile ilgili tezlerde veri toplama siirecinde daha ¢ok olgek tipi araglarin kullanildig
gorilmustir. Olgek tipi araglarinin disinda tezlerde basari testi, hata envanteri, gériisme formu, kontrol
listesi, rubrik, gézlem formlarina veri toplamak i¢in basvuruldugu gozlenmistir. Bahsedilen 6lgme
araglari ile elde edilen verilerin analizinde ise, non-parametrik istatistik analiz tekniklerine daha ¢ok
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basvurulmustur. Ayrica ortalama ve standart sapma, korelasyon, Anova ve t testi gibi nicel teknikler,
nitel analiz tekniklerinden ise icerik analizini kullanan tezler cogunluktadir. Akaydin ve Cegen’in (2015)
arastirmasinda en fazla tutum, algi 6lceklerinin ve testlerin ayrica ortalama, t test ve Anova istatistik
tekniklerinin de kullanildiginin belirlenmesi arastirmayla ayni dogrultudadir. Varisoglu ve digerlerinin
(2013) arastirmasinda, nicel yontemlerden taramanin kullanildigini tespit etmesi de bu sonuglari
desteklemektedir. Goktas ve digerlerinin (2012) veri toplama araclarina dair ulastigl sonuglar da
arastirmayla 6rtismektedir.

Arastirma sonucunda, akici okuma ile ilgili 2009 yilindan bu yana 43 farkl tezin hazirlandig
tespit edilmistir. Akici okumayla ilgili en fazla 2019 yilinda tez hazirlandigi, bu tezlerin daha ¢ok Gazi
Universitesi’nin lisansiistli programlarinda gerceklestirildigi gériilmistir. Bununla birlikte akic
okumaya dair tezlerde daha ¢ok akici okuma becerisini gelistirme, akici okuma diizeyi; akici okumanin
anlama, okuma glicliigl, motivasyon, tutum ve fonolojik farkindalikla iliskisi konularinin islendigi ortaya
konmugtur. Ulagilan sonuglar akici okumaya yonelik 2009-2019 yillari arasinda hazirlanan tezlerde nicel
arastirma desenlerine, bu desenlere bagli olarak ise 6lcek, test, envanter gibi araclarin kullanilmasina
ve kestirimsel istatistiklere basvurulmasina dair bir egilimin oldugunu gostermektedir.

Oneriler

Arastirma sonuglarindan hareketle; akici okuma ile ilgili ilkokuldan ortadgretime kadar farkl
amag ve 6rneklem 6zelliklerine yonelik calismalarin yapilmasi, akici okuma ile ilgili yasanan sorunlar ve
sebep olan etkenlerin belirlenmesi, sinif ve Tirkge 6gretmeni adaylarinin ve gbrev yapmakta olan
ogretmenlerin akici okuma 6gretimine yonelik yeterliliklerinin tespit edilmesi ve yapilan tespitler
dogrultusunda hizmet 6ncesinde ders igerigi hazirlanmasi, hizmet icinde ise kurs verilmesi gibi
Onerilerde bulunulabilir.
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Extended Abstract

Introduction

Reading can be defined as acquiring information by assigning meanings to written or printed
symbols. In the reading process, voice awareness, voice, word recognition, fluent reading and
understanding should be realized. For this reason, fluent reading skills should be acquired at the
beginning of reading education. Fluent reading is reading the text as if speaking with appropriate
speed, rhythm and articulation. Fluent reading affects articulation, comprehension, reading interest
and motivation, and supports reading habits. Fluent reading is based on four basic elements: Word
recognition, comprehension, prosody, automaticity (speed). Faultless articulation of the letters and
words in the text of the reader is defined as word recognition. Recognition of words in the text while
reading, reading and comprehension the text at the appropriate speed are defined as automaticity or
reading speed. It was stated that when automaticity and word recognition aren’t achieved,
syllabication, pausing, turnabouts and falsely read words during reading will hinder forming
comprehension units. In order to focus attention on comprehension while reading, students are
supposed to have acquired word recognition and automaticity skills, but this is not enough because
students are also supposed to have acquired the last constituent of fluent reading skill, which is
prosodic reading (Ulu, 2016). Comprehension in fluent reading is an important factor. It is based on
drawing conclusions from the text read. Comprehension occurs along with automaticity (speed),
prosody, and word recognition. Previously, reading fluency was a study area neglected in reading
research. However, in recent years, research on reading fluency has clearly indicated that reading
fluency has an important role in the acquisition process of reading proficiency (Yamac & Celiktirk
Zengin).

Method

In the study, it is aimed to determine the tendencies of graduate theses related to fluent
reading. The research was carried out according to the qualitative research method and descriptive
content analysis method was used. The data source of the research consists of postgraduate theses on
fluent reading in the Council of Higher Education (CHE) National Thesis Center, prepared until the 2020.
The data source of the research was created by scanning through the CHE National Thesis Center
website. Fluent reading, prosodic reading and phonological awareness were scanned with key
concepts. In the study publication classification form was used. The form has been arranged in
accordance with the purpose and content of the study. The form consists of seven chapters regarding
the data source such as year, university, type, subject, method, sampling, data collection tools, data
analysis method. The data were evaluated in accordance with the stages of the content analysis
method. Content analysis is based on the coding, classification and definition of the data obtained. In
the analysis process, each thesis is classified according to the type, year, university, subject, research
method, sample, data collection tools and data analysis methods. In the analysis of the data, firstly,
data entry related to the identity (name, author, year of publication, university etc.) of the data source
was made. Then the type, subject, method, sample, data collection tools and data analysis methods
were determined. However, in some theses, it is seen that there is not enough information about
method, data collection tools and analysis methods. Opinions of the field experts on the data were
asked and the data were coded in line with the opinions received. The data encoded in SPSS was
interpreted using frequency, which is one of the descriptive analysis techniques.
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Result and Discussion

As a result of the research, it was determined that 43 different theses about fluent reading
have been prepared since 2009. It has been observed that a thesis about fluent reading was prepared
most in 2019 and these theses were mostly carried out in Gazi University's postgraduate programs. In
addition, it was determined that the topic of developing fluent reading skills was preferred in theses
on fluent reading. It was also revealed that fluent reading level, the relationship between fluent
reading comprehension, reading difficulty, motivation, attitude and phonological awareness are
covered. It is determined that quantitative research patterns are applied in the theses on reading
fluent reading. In addition, depending on these patterns, it was determined that tools such as scale,
test and inventory were used, and quantitative predictive statistics were used. The results of the
research were found to be supported by the results of other scientific studies related to reading and
the results were discussed (Ceran etc., 2018; Akaydin and Cecen, 2015 etc.). Based on the conclusions
reached, various suggestions are presented for research on fluent reading. In this context, suggestions
such as conducting studies on different goals and sampling characteristics from elementary school to
secondary education related to fluent reading, determining the problems experienced, determining
the competencies of prospective teachers and teachers were presented.
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Kitap Satis Danismanlari ve Okunabilir Kitap
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Oz

Kitap satis danismanlarinin, okunabilir nitelikteki ¢ocuk kitaplarinin segimlerine iliskin goruslerini
ortaya koymayl amaglayan bu arastirma betimsel nitel arastirma yaklasimiyla gergeklestirilmistir.
Arastirmanin ¢alisma grubunu Ankara ilindeki farkh kitap satis merkezlerinde calisan, bir ile 23 yil
araliginda kitap satis danismanligi yapan toplam 13 satis elemani olusturmaktadir ve arastirmada
kolay ulasilabilir 6rneklem teknigi tercih edilmistir. Arastirmada veri toplama araci olarak gérisme
teknigi kullanilmaktadir. Gériisme formunda yer alan sorulara kitap satis elemanlarinin vermis
olduklari cevaplar ses kayit cihazi ile kaydedilmistir. Arastirmada elde edilen verilerin analizinde
nitel veri analizi tekniklerinden olan betimsel analiz tekniginden faydalanilmistir. Arastirma sonucu
elde edilen bulgulara gére, resimli cocuk kitabini sesli olarak okuma deneyimine sahip katilimcilarin
bircogu cocuklarda meydana gelen olumlu etkilerden bahsetmektedir. Arastirmaya katilan
danismanlar genellikle deger 6gretimine yonelik resimli ¢ocuk kitaplarinin tercih edildigini
bildirmektedir. Resimli ¢ocuk kitaplarini incelemek ve satin almak icin genellikle ebeveynler
gelmektedir. Bu ebeveynler arasinda da ¢ogunlugu anneler olusturmaktadir. Ayrica gelen annelerin
calisan, egitimli ve yiiksek sosyoekonomik diizeyden oldugu yéniinde gorisler siklikla belirtilmistir.
Kitap satis danismanlari, genellikle kitaplarin gocugun yasina uygunlugu, toplumsal olarak hassas
olunan konulara deginmeme, ¢ok satan kitaplar ve fiyat ile ilgili sorularla karsilastiklarini
bildirmiglerdir.

Anahtar Kelimeler: Kitap satis danismanlari, resimli cocuk kitaplari, kitap segimi

Book Sales Assistants and the Readable Book

Abstract

This research, which aims to put forth the book sales assistants’ views regarding the selection of
children’s book having a readable quality, was conducted through a qualitative descriptive
research approach. The universe of the research consists of 13 sales assistant who work in Ankara
and have the working experience ranging between 1 year to 23 years. Convenience sampling was
utilized during the research and interview technique was used as the data collection tool. The
answers given for the questions in the interview form were recorded with tape recorder.
Descriptive analysis technique, one of the qualitative data analysis techniques, was utilized for the
analysis of the data acquired during research. According to the findings obtained as a result of the
research, most of the participants, who have the experience of audible reading for children’s
picture books, generally refer to positive effects occurred in the children. The assistants
participating in the research state that mostly the children’s picture book aiming at value education
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are preferred. Generally, the parents come to the bookstores to examine and buy the children’s
picture books. The majority of these parents is the mothers. Furthermore, it is mostly expressed
that the mothers coming to the bookstores are mostly working, educated and from a high
socioeconomic level. The sales assistants frequently state that they face questions about the
appropriateness of the books to the child’ age, whether the book has any referrals to some socially
delicate issues or not, the best-seller books and the prices of the books

Keywords: Book sales assistants, children’s picture books, book selection

Giris

Okuma becerisi, bireyin kisiligini gelistirmesi ve yasamis oldugu toplumla saghkli iliskiler
kurabilmesi adina biiyiik 5nem tasimaktadir (Kimmel ve Segel, 1983; Ozdemir, 1990: 17). Bilgi edinme,
duygu, dislince ve hayal glicli zenginligi kazanma gibi amaclar dogrultusunda gerceklestirilen okuma,
bilissel ve duyussal boyutlu anlamayi temel alan 6nemli bir faaliyettir (Harris ve Sipay, 1990). Bu
nedenle okumayi etkileyen faktorler de blyiik 6nem tasimaktadir. Bu faktérlerden birisi de okuma
materyalleri olarak bilinmektedir.

Okuma materyallerinden olan ve g¢ocuklarin hayatinda 6énemli bir yer tutan cocuk kitaplari
(Rideout, Vandewater ve Wartella, 2003), cocugun bilissel ve dilsel gelisimi icin dogal 6grenme ortami
olusturmaktadir (Sever, 2011). Cocuk kitaplari, okul dncesi donemden baslayarak ¢ocuklara énemli
becerilerin edinilmesi siirecinde zenginlestirilmis bir dil ¢evresi sunan, ¢ocuklarin ilgi ve ihtiyaglarini
karsilayan, zevkle okuduklari eserler olarak bilinmektedir (Cilgin, 2006; Erbay ve Samur, 2010). Erken
donemlerde cocuk kitaplari ile edinilmis olan deneyimlerin, cocuklarin okuma becerileri ve genel
akademik basarilar Gizerinde etkili olduguna vurgu yapan bir¢cok arastirma (Anderson, O'Flahavan ve
Guthrie, 1996; Anderson, Wilson ve Fielding, 1988; Angeletti, Hall ve Warmac, 1996; Gonen, 1984;
Padak ve Rasinski, 2007; Smith, Tracy ve Weber, 1998) mevcuttur.

Cocuklarin yasam siireleri boyunca karsilastiklari zorluklarin Gstesinden gelme becerileri, sahip
olduklar kisisel ve duygusal yapinin glict ile dogrudan iliskilidir. Erken dénemlerde seg¢imi dogru
yapilmis, okunabilir nitelikteki cocuk kitaplari ile gerceklestirilecek olan okuma aktiviteleri ile cocuklara
diinya hakkindaki bilgilerini gelistirmelerinin yaninda kendilerine ait duyarliliklarini, hayal giclerini,
Uretkenliklerini ve iletisim becerilerini gelistirme firsati sunar (Demircan, 2006). Cocuklarin yasamlari
Gzerinde biylk 6neme sahip olan bu kitaplarin se¢iminin bir hayli 5nemli oldugu (Haris, 2008; Schirmer
ve Lockman, 2001; Wutz ve Wedwick, 2005) ve dikkat edilmesi gereken bircok unsurun bulundugu
(Dwyer ve Neuman, 2008) belirtiimektedir. Henlz okul cagina gelmemis cocuklari, kitaplarla
bulusturan anne-babalar (Neydim, 2006) daha sonraki zamanlarda ise 6gretmenler, kitiiphaneciler ve
satis danismanlari (Yagci, 2007) onlara uygun kitaplari secerek ya da se¢me olanagi taniyarak yardimci
olmaktadirlar. Kitaplarin okunabilirlik diizeylerini belirlemek veli, 6gretmen, kiitiphaneciler ve satis
danismanlarinin cocuklara/égrencilere uygun olan kitaplari belirleme konusunda fayda saglamaktadir.
Ayrica bu kisiler, ¢cocuk ile kitap arasindaki bagi kuran en dogru koprilerdir. Cocuk ile kitap arasinda
olumlu bir bag kurulabilmesi; cocugun yasina, gelisim dizeyine, ilgi, ihtiya¢c ve dislincelerine uygun
ozellikteki kitaplarin segimine baglidir (Epspinosa ve Burns, 2003; Ersoy, Avci ve Turla, 2006; Hardman
ve Jones, 1999). Bu nedenle gocuk ile kitap iligkisini kuran bu kisilerin, ¢ocuklarin yas ve gelisim
ozelliklerine uygun kitaplari bilmeleri, yeni yayinlari takip etmeleri (Kuran ve Ersézlii, 2009), ¢ocuk
kitaplarinda bulunmasi gereken fiziksel, iceriksel ve resimleme 6zelliklerinin farkinda olmalari (James
ve Kormanski, 1999; Machado, 2003; MacNaughton ve Williams, 2004) ve ¢ocuk edebiyati Urlinlerine
dair kapsamli bilgi ve donanima sahip olmalari beklenir. Unutulmamalidir ki okunabilir nitelikteki dogru
kitap secimi ve kullanimi, amaca ulasmayi kolaylastiran unsurlardandir (Ttr, 1999; White, 2005).

Literatlir incelendiginde okunabilir kitaplarin secimine yonelik bircok arastirma mevcuttur.
Kuran ve Ersozll (2009) sinif 6gretmenlerinin ¢ocuk edebiyati Griinlerini segme kriterleri ve sinif
icerisinde kullanma durumlarini belirlemeyi, Ates, Cetinkaya ve Yildirim (2012) okunabilir kitaplarin
seciminde kullanilabilecek, ilkokul dordinci ve besinci sinif 6grencilerinin goris ve istekleri
dogrultusunda bir arag gelistirmeyi, Ersoy ve Bayraktar (2015) annelerin ¢ocuk kitaplari hakkindaki
duslincelerini, hangi kriterleri gbzeterek ¢ocuklarina kitap satin aldiklari ve bitlin bunlarin annelerin
O6grenim durumuna gore degisip degismedigini ortaya koymayi; Kara (2012) ebeveynlerin ¢ocuk kitabi
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secimlerinde resimlemelerle ilgili nelere dikkat edilmesi gerektigini belirtmeyi; Samur (2011); Turan,
Gonen ve Aydos (2017) okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin okunabilir nitelikteki resimli oyki kitaplarini
secme konusundaki yeterlik diizeylerini; Ergiin ve Glindlz (2011) okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin
okul 6ncesi ¢ocuk kitaplarini nasil degerlendirdiklerini ve hangi 6zellikleri dikkate alarak sec¢im
yaptiklarini belirlemeyi; Yikselen, Yumus ve Isik (2016) okul 6ncesi 6gretmenlerinin okunabilir cocuk
kitaplarinin seciminde neleri gbz 6ninde bulundurduklarini; Altunkaynak (2018) ilkokul 6grencilerinin
kitap secimlerine iliskin gorislerini belirlemeyi; Sahin ve Tutkun (2016) kitapcilara gelen anne-
babalarin, cocuklarina yonelik aldiklari kitaplar ve bunlarin se¢imine iliskin gorislerini ortaya koymayi
amaglayan ¢alismalarin oldugu goriilmektedir. Ancak kitapgilarda ¢alismakta olan satis danismanlarinin
okunabilir nitelikteki kitaplarin segimine yonelik gorislerini ortaya koyan herhangi bir ¢alismanin
olmayisi bu arastirmayi 6nemli kilmaktadir. Bu sebeple arastirmanin amaci, kitap satis danismanlarinin,
okunabilir nitelikteki ¢cocuk kitaplarinin segimine iliskin gorislerini ortaya koymaktir.

Yontem

Arastirmanin Modeli

Kitap satis danismanlarinin, okunabilir nitelikteki ¢ocuk kitaplarinin segimine iliskin gorislerini
ortaya koymayi amaglayan bu arastirma betimsel nitel arastirma yaklasimiyla gergeklestirilmistir. Nitel
arastirma; gorisme, gozlem, tarama, dokiiman analizi gibi nitel veri toplama tekniklerinin kullanildigi,
algilarin ve olaylarin dogal bir ortamda gercekgi ve bitlincil bicimde ortaya konmasina yénelik nitel bir
sirecin izlenmis oldugu arastirma yaklasimi (Yildirim ve Simsek, 2011) olarak tanimlanmaktadir. Nitel
betimsel yaklasim, arastirmanin katiimcilarinin ortam ve olaylara iliskin ayrintii aciklamalar
yapmalarini gerektirmektedir (Cresswell, 2005).

Calisma Grubu

Calisma grubunu Ankara ilindeki farkh kitap satis merkezlerinde ¢alisan, bir ile 23 yil araliginda
kitap satis danismanligi yapan toplam 13 satis elemani olusturmaktadir. Arastirmada kolay ulasilabilir
orneklem tekniginden faydalaniimistir. Bu orneklem tekniginde amag, uygun ve gonilli olan
katilimcilari arastirmaya dahil etmektedir (Cresswell, 2005). Bu dogrultuda mevcut calisma,
arastirmacilarin  Ankara ilinde ulasabildikleri kitap satis merkezlerindeki satis elemanlari ile
gergeklestirilmistir. Bu 6rneklem tekniginin seg¢imiyle arastirmaya uygun ve gonulli katilimcilar dahil
edilerek okunabilir nitelikteki cocuk kitaplarinin segim kriterlerine yonelik daha saglkl ve glvenilir
verilerin elde edilmesi amaglanmistir.

Arastirmaya katilan danismanlardan K1, okul 6ncesi 6gretmeni; K2, kitap elestirmeni; K3
edebiyat 6gretmeni; K13 ise edebiyat bolimi 6grencisi olmasi sebebiyle cocuk edebiyati ve lirlinleriyle
egitim hayatlarinda karsilasmis kisilerdir. Bunun disinda diger 9 katilimci ise ¢ocuk edebiyati ve
Urinleriyle ilgili bilgi sahibi olma imkanlarinin bulunmadigi bolimlerden mezun olmustur.

Veri Toplama Araci

Arastirmada veri toplama araci olarak goriisme teknigi kullanilmaktadir. Olaylara iliskin yasanti
ve anlamlarin ortaya cikarilmasinda gorliisme teknigi, arastirmacilara etkilesim ve esneklik yoluyla
sorgulama olanaklari sunmaktadir (Richards ve Morse, 2007). Bu amacla arastirmaya iliskin veriler
gortisme tlrlerinden birisi olan yari yapilandirilmis goérisme teknigi ile elde edilmistir. Yar
yaptlandiriimis gériismede arastirmaci, gérisme sorularini 6nceden hazirlar, katilimcilara esneklik
saglayarak sorulari gériismenin gidisatina gére yeniden diizenleyebilir (Cresswell, 2005; Karasar, 2009;
Yildirnm ve Simsek, 2011).

Verilerin Toplanmasi

Arastirmanin verileri 2019 yili Mart ve Nisan aylarinda gorliisme teknigi kullanilarak
toplanmistir. Gériisme formunda yer alan sorulara kitap satis elemanlarinin vermis olduklari cevaplar
ses kayit cihazi ile kaydedilmistir. Boylelikle ses kayit cihazinin kullanilmasiyla verilerin eksik veya hatali
olma ihtimali ortadan kaldirilmistir. Ayrica arastirmacilar her gértismede katilimcilarin sézel ve s6zel
olmayan ifadelerine iliskin notlar almislardir. Bu notlar ¢alismanin analiz ve yorumlama asamalarinda
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g6z 6nlnde bulundurulmustur. Gértiismeler yaklasik 10 dakika ile 20 dakika arasinda degisen siirelerde
yapilmstir.

Arastirmacilar tarafindan kitap satis yerlerinde ¢alismakta olan satis danismanlarinin okunabilir
kitaplarin secim kriterlerine yonelik gorislerini almak adina gidilecek olan 15 kitap evi belirlenmistir.
Ancak satis danismanlarinin is yogunlugu ve gériismeye katilmak istememelerinden dolayi bu sayi 13’e
kadar dismustir. Geriye kalan satis danismanlari goniilli olarak gorismeye katilmistir. Arastirmacilar
gorismeyi daha saglkli yapabilmek adina mola saatlerinde bulusmaylr ve ses kayit cihazi
kullanacaklarini kitap satis elemanlarinin her birisine teklif etmistir. Satis danismanlarindan onay
alindiktan sonra arastirmacilar gerekli zemini hazirlayip gériismelere baslamislardir. Arastirmacilar
gortsme basladiginda satis danismanlarina acik uclu sorular sorarak verilerin gesitliligini arttirma
yoluna gitmistir. Gériismelerin sonunda satig danismanlarina tesekkir edilerek ¢alismanin sonucunu
kendileri ile de paylasilacagl soéylenmistir. Bu islemlerin ardindan okunabilir kitapta satis
danismanlarinin etkisini belirlemek adina veriler belirli temalar altinda toplanarak verilerin analizi
¢alismalarina gegilmistir.

Verilerin Analizi

Elde edilen verilerin analizinde nitel veri analizi tekniklerinden olan betimsel analiz tekniginden
faydalanilmigtir. Betimsel analiz yaklasimi, verilerin arastirma sorularinin ortaya koydugu temalara
gore olusturulmasina ve goriisme esnasinda yoneltilen sorularin dikkate alinarak sunulmasina olanak
vermektedir (Yildirnm ve Simsek, 2011). Gérismeye dayal nitel arastirma verilerinin analizinde kayit
altina alinan ses kayitlarinin dikte edilmesi, arastirma dokiimlerin dogrulugunun kontrol edilmesi,
goriisme indekslerinin olusturulmasi ve glvenirlik ¢alismasinin yapilmasi énemli asamalar olarak
bilinmektedir (Kvale, 1996). Buna bagli olarak katihmcilarla yapilan gérismeler esnasinda alinan ses
kayitlari G¢ katilimci tarafindan dikte edilerek bilgisayarda hazirlanmis olan gériisme dékimi formuna
aktarilmis ve ses kayitlarinin dogrulugu bu dékimler tzerinde kontrol edilmistir. Ayrica arastirmacilar
bltin bu islemleri birbirinden bagimsiz bir sekilde gerceklestirmistir. Gériisme sorulari tema olarak
kabul edilmis olup dikte edilen gériismeler ve gériisme esnasinda katimcilar tarafindan alinan yazil
notlar ilgili literatlir dogrultusunda kodlanmistir. Verilerin siniflandirilma asamasinda belli temalar
altinda kodlanan katilimci goériglerinden hangilerinin dogrudan alinti yapilacagl arastirmacilar
tarafindan belirlenmis ve bu islemden sonra analiz islemi son bularak arastirmanin bulgularinin
yazimina gegilmistir.

Gegerlik ve Giivenirlik

Gorlisme sorularinin gelistirilmesi asamasinda c¢ocuklar igin okunabilir nitelikteki uygun
kitaplarin segimi ile ilgili literatur arastirmacilar tarafindan bagimsiz bir sekilde incelenmis, literattrdeki
veriler dogrultusunda goérisme igin gerekli olan sorular olusturulmustur. Bagimsiz olarak hazirlanan
sorular ortak goriis dahilinde taslak bir gériisme formu haline getirilmistir. Daha sonra taslak formda
yer alan sorularin anlasiliriginin degerlendirilmesi icin alan uzmanlarinca incelenmistir. Uzmanlarin
donutleri dogrultusunda goriisme sorularinda gerekli dizenlemeler gerceklestirilerek kapsam
gecerliligi icin sorular bir kez daha alan uzmanlarinin gérislerine sunulmustur.

Gorlismeye baslamadan once katilimcilarin vermis olduklari bilgilerin sadece bilimsel amaglar
dahilinde kullanilacagi katiimcilara bildirilmis olup boylelikle arastirmacilar ve katilimcilar arasinda
karsilikli givene dayali bir iletisim ortami olusturulmasina ¢aba gosterilmistir (Lincoln ve Guba, 1985).
Arastirmanin gecerlik ve glivenirligini artirmak ve veri kaybini 6nlemek amaciyla goérlisme esnasinda
katilimcilar tarafindan yazil olarak notlar tutulmustur. Ayrica ses kayit cihazinda olusacak herhangi bir
aksaklik olasiligini ortadan kaldirmak adina yazili not alabilmek icin gerekli hazirliklar katilimcilar
tarafindan yapilmistir.

Kitap satis danismanlarinin sorulara vermis olduklari cevaplar 3 arastirmaci tarafindan da
incelenmistir. Arastirmacilar arasi gorus birligi tespit edilmek amaciyla Miles ve Huberman’in (1994)
onerdigi guivenirlik formala kullanilmistir (Givenirlik = Goris Birligi / (Gorus Birligi + Gorus Ayriligi)). Bu
formile gore kodlayicilar arasinda uyumun en az %80 olmasi gerekmektedir. Analizi sonucunda
glvenirlik degeri %91 oldugu tespit edilmistir.
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Bulgular
Kitap satis danismanlarinin, okunabilir nitelikteki ¢ocuk kitaplarinin secimi konusundaki
gorislerini ortaya koymayi amaclayan bu calismaya katilan danismanlarin galismayla iliskili demografik
verileri tablo 1'de yer almaktadir.

Tablo 1.
Katilimcilara Ait Mezun Olunan Béliim, Deneyim ve Gériisme Siireleri
Katihmcilar  Cinsiyet Lisans Kidem Gorisme Siresi
(yil) (Dakika)
K1 K Okul Oncesi Ogretmenligi 2 29
K2* K Sosyoloji, Uluslararasi Ticaret 23 41
K3** K Edebiyat 1 36
K4 K isletme 15 27
K5 E Turizm ve Otel isletmeciligi 5 14
K6 E isletme 15 24
K7 E Tarih 5 13
K8 K Saghk Yonetimi 2 17
K9 K Siyaset Bilimi ve Kamu Yonetimi 2 19
K10 K Bilgi ve Belge Yonetimi 2 22
K11 K Uluslararasi Ticaret 1 16
K12 E isletme 12 26
K13 K Edebiyat 1 28

*Ayni zamanda kitap elestirmeni **Ayni zamanda edebiyat 6gretmeni

Tablo 1 incelendiginde, resimli gocuk kitaplariyla ilgili 6n bilgiye sahip olunabilecek bir egitim
alan (K1, K3, K13) veya iliskili bir meslege sahip katilimcilarin (K2) gériisme siireleriincelendiginde diger
katilimcilara oranla daha uzun gortismeler yapildigi gortlmektedir. Ayrica kitap satisi konusundaki
mesleki deneyimleri fazla olan katilimcilarin da (K2, K4, K6, K12) goértisme sireleri az olan katihmcilara
oranla daha fazladir. Yine tablo 1'e gbre, arastirmaya katilan 13 katilimcinin dokuzu kadin, dérdi
erkektir. Arastirmaya katilan erkek kitap satis danismanlarinin mesleki deneyimlerinin ortalamasi 9,2
yil iken, kadin katimcilarin mesleki deneyimlerinin ortalamasi ise 5,4 yildir.

Kitap satis danismanlarinin, okunabilir nitelikteki cocuk kitaplarinin secimi konusundaki
gorislerini ortaya koymayl amaglayan bu arastirmaya katilan danismanlar kendilerini iyi birer okur
olarak gorirken biri kendini iyi bir yazar olarak nitelendirmektedir. Arastirmaya katilan danismanlardan
dokuzu cocuklarla resimli ¢ocuk kitabi okuma deneyimine sahip oldugunu bildirmektedir. Bazi
katilimcilarin bu deneyime yonelik gorisleri su sekildedir:

Evet, evet okudum. 2010 yilindan beri a¢iiz ve biz burada ¢ocuklara yénelik ¢ok projeler yaptik.
Ornedin bunlardan biri, devlet tiyatrolarindan bir arkadasla gériisiip okullari davet ediyorduk
ve bu arkadasimiz drama ile ¢ocuk kitaplarini seslendiriyordu. Bunun disinda ben okullara
kitiiphane yapan bir ekibin goéniillii Giyesiyim. Biz Ankara’nin belirli yoksul semtlerine gidip
kitiiphane yapiyoruz ve siklikla da o okullarda kitap okuyoruz. Kitabi sevdirmeye c¢alisiyoruz.
(K2).

Resimli ¢ocuk kitabini sesli olarak okuma deneyimine sahip dokuz katilimcinin tamami
¢ocuklarda meydana gelen olumlu etkilerden bahsetmistir:

...anlatirken cocuklar genellikle hikdyeye degil, resimlere odaklaniyorlar. Mesela bir kitap
okumustuk, kitabin sonunda sayfanin késesinde bir yerde bir bicak varmis. Ben okurken hig fark
etmedim. Kardesim o ayrintiyi gérmiis ve beraber kitaptan sonra resim ¢izerken o bicagi da
cizdi. O zaman anladim ¢ocuklarin ayrintiyi yakalamadaki ustaligini. (K10).

Yani séyle anlatayim: Cocugun ilgisini ceken bir hayvan éykiisii degilse, anlasilabilir degilse ve
ctimleler uzunsa cocuklarin sikildigina ¢ok kez sahit oldum. Ama climleler kisaysa, daha
anlasilabilirse, ¢cocugun kelime dadarcigindaki kelimeler yogun olarak kullaniimissa o zaman
cocugun ilgisi artiyor. Cocugun ilgisi artinca dogal olarak ¢ocuda bir seyler kattigim icin olumlu
bir duygu igerisine giriyorum. (K12).
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Ote yandan arastirmaya katilan danismanlarin dérdi genellikle deger dgretimine yonelik
resimli cocuk kitaplarinin tercih edildigini bildirmektedir:

Resimli ¢cocuk kitaplarinda bence davranis ve degerlerle ilgili olanlari tercih ediliyor. Benim
g6zlemim bu yénde. Tuvalet egitimi icin, yemek yeme aliskanhgi icin kitap alan ebeveyn ¢ok
sinirl degerlerle ilgili kitap alanlarin yaninda. (K3).

Ayrica bir katihmci ¢ocuklarin babalariyla vakit gecirememe sorunlarina yoénelik kitaplarin
yogun olarak talep edildigini bildirmektedir:

...yine babayla zaman gegirememe problemi ile ilgili kitaplar tercih ediliyor. Ciinkii babayla
zaman gegirememe Tiirkiye’de biiyiik bir sorun ve biliyorsunuz genelde anneler secer kitabi.
Babalar ¢ok nadir gelir. Buradan bakinca babalarin ¢ocuklariyla zaman gegirememesiyle ilgili
kitaplarin neden ¢ok talep edildigi mantikli geliyor. (K13).

K13’ln de aktardigi gibi, resimli ¢ocuk kitaplarini incelemek ve satin almak igin genellikle
ebeveynler gelmektedir. Bu ebeveynler arasinda da cogunlugu anneler olusturmaktadir. Ayrica gelen
annelerin calisan, egitimli ve ylksek sosyoekonomik diizeyden oldugu yéniinde gorislere siklikla yer
verilmigtir:

Genellikle veliler geliyor. Bunlar daha ¢ok anneler. Aksam saatlerinde geldikleri igin bu velilerin
calisan veliler oldugunu séyleyebilirim. Bazi veliler cocuklariyla birlikte geliyor ancak bu veliler
de kendileri seciyor kitabi. Secip cocuga gdsteriyor, ¢cocuk da bedenirse aliyor. Veliler yiiriirken
sanki kredi kartlari, clizdanlar yliriiyormus gibi geliyor bana. Az da olsa gelen égretmenler
kitaplarin icerigine bakiyorlar ama veliler, cocuk su kitabi begendim dese bile énce fiyatina
bakiyor. ...buraya gelenlerin hepsi egitimli, gayet iyi giyimli, konusmasi diizgiin kisiler. (K10).
Veli ile karsilastigim kadar 6grenciyle, 6gretmenle karsilasmiyorum. Anneler daha ¢codunlukta.
Genelde de ézel okula giden égrencilerin velileriyle karsilasiyorum. Daha ¢ok zengin kesim yani
beyaz yaka diyebiliriz. Yine egitimli veliler oluyor genellikle tiniversite mezunu. (K12).

Resimli cocuk kitaplarini almaya, incelemeye genellikle ebeveynler geliyor. Ebeveynler arasinda
da hemen hemen hep anneler gelmekte. Gézlemledigim kadariyla calisiyor bu anneler,
sosyoekonomik durumlari, egitim durumlari yliksek ayni zamanda. (K1).

Ben egitim durumu da ekonomik durumu da yiiksek olarak tanimliyorum. Buraya gelenler de
cocuklarina kiglikliikten itibaren kitap okuyan insanlar. Bilingli okur dedigimiz kendisi gibi
cocugunun da okumasi icin onlara bunu asilamak isteyen bilingli insanlar geliyor daha ¢ok. (K9).

Katiimcilar, annelerin resimli ¢ocuk kitabiyla ilgilenen ebeveyn olmalarinin sebebini,
¢ocuklariyla yakindan ilgilenmeleri, ¢ocuklariyla daha ¢ok vakit gecirmeleri ve onlari daha yakindan
tanimalariyla agiklamaktadir. Ayrica resimli gocuk kitabi satin almaya gelen babalarin alacaklari kitabi
yine anneler belirlemektedir:

...anneler ¢ocukla daha ¢ok vakit gegirdigi icin daha ¢ok annelerle karsilasiyor ve muhatap
oluyoruz. Babalar bu tiir islerle pek ilgili dediller. ilgili olanlar da yeni baba olmus kisiler oluyor.
Ancak kitaplari genellikle evde seslendirenler de babalar oluyor. (K7).

...bence anneler ¢ocuklarini daha iyi taniyor. Clinkii babalar geliyor bazen éneriyorum bunu al
diye. Baba bedgeniyor kitabr ama benim ¢ocuk begenir mi begenmez mi bilmiyorum, bir hanima
sorayim diyor. Daha sonra da ilerleyen saatlerde esleriyle birlikte geliyorlar. (K10).

... anneler ¢ocuklarla daha ¢ok ilgili oldugu igin. Adam zaten ¢alisiyor. Aksam da geliyor kitap
almaya ama yine esini ariyor hangi kitabi alacagini soruyor. (K6).

Bunun disinda ¢ogunluk olmamakla birlikte, g katilimci resimli cocuk kitabi satin almaya her
sosyoekonomik diizeyden bireylerin geldigini bildirmektedir. Bu duruma ebeveynlerin 6gretmenler
tarafindan belirlenen kitap listeleriyle gelmesi neden olarak gosterilmistir. Ayrica kitap satis merkezinin
konumunun da gelen musterilerin profili Gzerinde etkili oldugunu bildiren katilimcilar da mevcuttur.

...daha ¢ok veli ile karsilasiyorum. Veliden sonra é§renci ile karsilasiyorum. Ogretmenlerle ¢cok
az karsilasmaktayim. Ogretmenler daha ¢ok liste génderiyor, veliler ellerinde listeyle geliyorlar.
Genellikle de anneler gelip kitap alisverisi yapiyor. Liste verildigi icin herkes almak zorunda bu
sebeple de her sosyoekonomik diizeyden gelen veliler oluyor. (K4).

Ogretmenin gelip bizimle gériisiip, éneri almasi gibi bir durum yok. Bes yildir ¢alisiyorum ve
o6gretmenle karsilasma durumum bir elin parmaklarini gecmemistir. Genellikle ebeveyn geliyor.
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Bu ebeveynler arasinda da anneler yogunlukta. Bu ebeveynler de belki magazanin bulundugu
konum itibariyle béyledir, her kesimden oluyor. Cok yliksek, orta diizey veya asgari licretli
gelenler de var. Bunun sebebi konumun haricinde égretmenlerin yénlendirmeleri de olabilir.
Ogretmenler liste veriyorlar veliler de o listeye gére kitap topluyor. (K5).

...bu ebeveynlerin durumu gayet iyi. Ancak kitap satisi yapilan yerin lokasyonu énemli. Ornegin
burasi gelir diizeyi iyi olan insanlarin ugrak yeri. Dolayisiyla bu tiir insanlarla karsi karsiyayiz.
Cok okumus, ekonomik diizeyi ¢ok iyi durumda insanlar geliyor buraya. Ama iyi egitimli anne
babalarla karsilastigimi s6yleyebilirim. Ayrica bu anne babalar daha ¢ok soru soruyorlar. (K2).

Daha ¢ok annelerle iletisim kuran kitap satis danismanlari, genellikle kitaplarin gocugun yasina
uygunlugu, toplumsal olarak hassas olunan konulara deginmeme, ¢ok satan kitaplar ve fiyat ile ilgili
sorularla karsilastiklarini bildirmislerdir. Bunun yani sira bir katilimci (K10) babalardan ziyade annelerin
kitabin icerigiyle ilgili incelemeler yapip sorular sordugunu aktarmistir:

... kesinlikle karsilastigim sorular arasinda birinci siraya en ¢ok satan kitap sorusunu koyarim.
Daha sonra alip okuduklari kitabin devami olup olmadigini soruyorlar. Ozellikle internetten
Onerilen kitaplara bakip onlari takip edip, liste hazirlayip gelenler ¢ok oluyor. Fiyatla ilgili
sorularla da ¢ok karsilasiyorum. Ozellikle burada en ucuz olani hangisi... Anneler icin 6yledir
diyemem. Anneler, icinde ne var ne yok diye bayadi bakiyorlar. icerikle ilgili olumsuz bir sey var
mi sekilde sorular soruyorlar. (K10).

Genelde okula giden yas grubu ise “bu yas grubuna uygun mu?” tarzinda ¢ok fazla soru geliyor.
Daha sonra kitaplari tanitirken organik kitap oldugunu séyledigimde organik kitap hakkinda
sorular geliyor. Bazen kitap igerigini soruyorlar ama yaygin degil. (K11).

Resimli kitaplarda daha ¢ok karakterlerin korkutucu olup olmadigina yénelik sorular aliyorum.
Tartismaya acik konulara deginmemesine, daha ¢cok hassas dini ve milliyetle ilgili durumlara
dokunup dokunmadigiyla ilgili sorularla karsilasiyorum. (K2).

Ote yandan iki katilimci ise ebeveynler tarafindan cocuklarinda gérdiikleri, kitap okumama,
yataginda uyumama gibi problemlerin ¢6ziimi icin ne tir kitaplarin okunabilecegi hakkinda sorularla
da karsilasmaktadir. Katilimcilar bu tir konularda ebeveynlerin sik sik kitap 6nerileri istedigini de
bildirmektedir:

...en ¢ok satan kitaplari 6nermemizi istiyorlar. Mesela ¢ocuk kitap okumuyor, 6yle bir sorunu
var. Anne baba ¢ok anlayamiyor sorunun nereden kaynaklandigini. Cocuda bir kez okulda bir
kitap okutulmustur, dogru kitap okutulmamistir ve dolayisiyla ¢ocuk kitaptan uzaklasmistir.
Anne baba da bunun farkinda degildir. Geliyorlar bizim ¢ocugumuz okumuyor, ne tiir kitaplari
tavsiye edersiniz diye soruyorlar. (K2).

Tercihiniz nedir diye ¢ok soru aliyorum. En ¢cok hangisini satiyorsunuz, veliler en ¢ok hangi kitabi
aliyor, hangi kitap daha egitici, hangisi benim daha ¢ok isime yarar gibi sorularla siklikla
karsilasiyorum. “Cocugum yataginda uyumuyor. Hangi kitabr almaliyim.” gibi direkt sorunlarini
soyleyerek de éneride bulunmami istiyorlar. (K13).

K2 ve K13’lin de aktardigi gibi, misterilerin kitap onerileri istemesi kitap satis danismanlarinin
islerinin dogasi geregi siklikla karsilastiklari bir durumdur. Ancak danismanlarin 6neride bulunmadan
once dikkat ettikleri noktalar farkliik gostermektedir. Bu dogrultuda katilimcilardan altisi cocuklarla
birebir iletisim kurarak onlarin ilgilerini kesfetmeye odaklandigi goriilmektedir:

Veli ¢ocukla birlikte geliyorsa yasini ve ilgi alanlarini soruyorum. Daha sonra bir kitap getirip
herhangi bir sayfasini agip okumasini istiyorum. Okuduktan sonra biraz konusuyoruz. Eger
anhyorsa biraz daha zorunu veriyorum. Ciinkii zorlanmasi gerektigini diisiiniiyorum. Yani
cocugun yasi ve kitabin 6zellikleri lizerinden hareket ediyorum kitap tavsiye ederken.(K1).

...birincisi kitap geviri kitapsa yayinevinin kullandigi ¢cevirmenin dogru ¢cevirmesini 6nemsiyoruz.
Bu ¢ok 6nemli. Bu yiizden de tiim kitaplari okumus, taramis oluyoruz. Aykiri oldugunu
diisiindiigimiiz kitaplari arkadaslarimizia konusup ayiriyoruz. Bunun disinda ¢ocugun yasini ve
cinsiyetini soruyoruz. ilgi alanini sorariz. Bir énce okududu kitabi soruyoruz. Bu kitabi sevip
sevmedigini soruyoruz ki eger sevmisse ona benzer kitaplari 6neriyoruz. ...ebeveyn ¢ocukla
gelmisse sorularim dedismiyor. Once ebeveyn gelir. Cocudun sorununu séyler, sonra ben
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cocugu alirrm eger ebeveyn dogru anlatamamissa ¢ocukla diyaloga girerim. Onun nelerden
hoslandigini anlamaya ¢calisirm. (K2).

K1 ve K2'den farkl olarak doért katilimci kitap onerilerinde bulunmadan 6nce ¢ocuklarin
inceledigi kitaplari, beraberlerinde getirdikleri oyuncaklari gozlemleyerek yonlendirmeler
yapmaktadir:

Ben herhangi bir kitap énerisinde bulunacaksam éncelikle ¢ocugun yasina ve cinsiyetine
odaklaniyorum. Diger 6nemli olan dikkat ettiGim nokta da ¢ocugun ilgisi. Cocugun ilgisini de
dokundugu, baktigi kitaplardan anliyorum. Daha sonra bu noktalara dikkat ederek kitap
Onerisinde bulunuyorum. (K7).

Oncelikle ben sattigim kitaplari okudum. Ben énce edlenceli olmasina gére éneriyorum. Daha
once okuduklari kitaplari soruyorum. Bazilari ellerinde kitaplarla oyuncaklarla geliyor. Aldiklari
kitabin kapadindan, ¢ocuklarin ellerindeki oyuncaktan hareketle 6neride bulunuyorum.
Ellerinde dinozor oyunlari ¢ok sik gériiyorum. Ben de dinozorlarla ilgili kitaplar 6neriyorum.
(K9).

Goraldagu gibi kitap satis danismanlari, kitap dnerilerinde bulunurken farklh yéntemleri dikkate
almakta ve buna gore tavsiyelerde bulunmaktadir. Danismanlarin 6nerilerinde etkili olan bir husus da
Onerileri sonucu aldiklari geri donitlerdir. Arastirmaya katilim gosteren danismanlarin 12’si olumlu geri
donutler aldiklarini bildirirken bir katilimci ise ilk is deneyimi oldugunu aktararak heniiz geri donit
almadigini bildirmektedir:

Bazen geri déniisler aliyoruz. Genellikle o da “Gegenlerde almistik, bu serinin devami var mi?”
seklinde oluyor. Bunun disinda bedgenip ara ara ugrayan, yeni kitaplar geldi mi diye soranlar
oluyor. (K12).

Tabii aliyorum. Sizi 6zellikle aradim. Bu kitabi almistim, cok sevdik. Bu kitabi 50 defa okuduk,
gercekten cok giizel diye déniitler allyorum. Bazen baska miisterilerin yaninda oluyor ve o
miisteriler de etkilenip sézii edilen kitaplari aliyor. (K13).

Arastirmada katilimcilarin tamami resimli cocuk kitaplarinin pahali oldugunu disiinmektedir.
Katihmcilarin dérdi bu durumun sebebini matbaacilik sektérinin temelini olusturan mirekkep ve
kagit gereclerin maliyetinin yliksek olmasina dayandirmaktadir:

Resimli kitaplar ¢ocuda hitap ettigi icin renk sayisi ¢ok fazla. Renk sayisinin fazla olmasi da
dogal olarak fiyati artiriyor. Ayrica kullanilan kdgit da normalden pahali bir kdgit. Bu ylizden
resimli kitaplarin fiyatlarini yiiksek buluyorum. (K12).

Fiyatlar genel olarak ¢ok pahali, sadece ¢ocuk kitaplari baglaminda degil. Miirekkep pahali,
kégit pahali bu da alim giiciinii diisiiriiyor. Bes kitap alacakken 3 kitap aliyorlar. Okuma oranlari
da diisiiyor. (K5).

Resimli gocuk kitaplarinin pahal oldugunu diislinen bir baska katilimci ise ¢6ziim olarak sanal
kitap ahsverisini gbstermektedir:

Bence kitaplar pahali. Fuar da madaza da pahali bence. internet kullanan insanlar fuardan,
magazadan almamali. Ciinkii internette ¢ok daha ucuz. Buradan gériip internetten alabilir.
(K9).

Arastirmaya katilan danismanlardan okunan resimli cocuk kitaplarinin belirlenmesinde etkili
olan ebeveyn, 6gretmen, danisman ve cocuk arasinda siralama yapmalari istenmistir. Katiimcilarin
dokuzu okunan kitaplarin belirlenmesi konusunda ebeveynlerin en etkili kisiler oldugunu
bildirmektedir. Katilimcilarin yedisi kitaplarin belirlenmesinde ¢ocuklarin en az etkiye sahip oldugunu
bildirmektedir. Bunun yani sira dort katilimci ise kitap satis danismanlarini en az etkiye sahip kisiler
olarak nitelendirmistir. Ayrica bir katilimci sosyal medyanin da okunan kitaplarin belirlenmesinde etkili
oldugunu aktarmaktadir:

Tabi 6nce ¢ocuk etkilidir. Resmine bakar. Daha sonra kesinlikle ben (Danisman) ¢iinkii biitiin
kitaplari énceden okudugum icin bilgilendiriyorum. Bu ylizden benden sonra veli gelir. Daha
sonra égretmen... Ogretmen 0-6 yas grubunda en az etkili olandir. Bir de bunlarin disinda bence
etkili olan bir yer daha var. O da sosyal medya... Sosyal medyada ¢ok fazla sayida kitap énerisi
yapan hesap var. Telefonlarinda Instagram acik halde gelip “su kitap var mi?” diye soran ¢ok
kisi var. Bence sosyal medya da okunan kitaplarda ¢ok etkili. (K13).
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Tartisma ve Sonug

Kitap satis danismanlarinin, okunabilir nitelikteki ¢ocuk kitaplarinin secimine yonelik
gorislerini ortaya koymayl amaclayan bu arastirmada danismanlar kendilerini iyi bir okur olarak
nitelendirmislerdir. Bu sayede ¢ocuk kitaplarini elestirel bir gozle okuyarak kitaplarin ¢cocuklara
yonelik olup olmadigina dair fikir edinmesine olanak saglanabilmektedir. Resimli cocuk kitaplarini
seslendirme deneyimine sahip olan danismanlar, ¢ocuklarla birlikte yapilan okumalarin ¢ocuklar
Gzerinde meydana gelen olumlu etkilerine deginmislerdir. Literatlirde resimli ¢cocuk kitaplarinin
cocuklarin resim metin iliskileriyle ilgili deneyimleri kesfedip yasamasina olanak saglamasi (Ates,
2013), kelime hazinelerini gelistirmesi (Cetinkaya, Oksiiz ve Oztiirk, 2018; Ninio, 1980), cocuklara
zengin bir bilgi kaynagi olusturmasi (Durkin, 1993) gibi olumlu etkiler 6ne siriilmektedir. Resimli
cocuk kitaplarinin bir diger olumlu 6zelligi ise ylksek oranda deger ifadesi bulunmasi sebebiyle
deger 6gretiminde de etkili bir materyal olmasidir (Oksiiz, Keskin ve Cetinkaya, 2018).

Tutkun ve Sahin (2016) tarafindan yapilan arastirmada kitap satis magazalarina gelen
anne, baba ve ¢ocuklarin dogrudan goézlemlenerek g¢ocuklarla en ¢ok ilgilenen ebeveynin
belirlenmesini amagladigl ¢alismanin bulgularina gore, kitap satis magazalarina g¢ocuklariyla
birlikte giden ebeveynlerin cogunlugu annelerden olusmaktadir. Cocukla birlikte gelen kisilerin bir
kisminin alinacak kitabi inceledikleri, bir kisminin ise kitabi incelemedikleri gérilmustir. Blylk
oranda alinacak kitabin secimi cocuga birakilmis olup babalarin cocuklariyla birlikte kitap
secmedikleri ve bu secimi cocuklarina biraktiklari gézlemlenmistir. Ayrica kitap satis magazalarina
cocuklariyla birlikte gelen ebeveynlerin bir kismi secilen kitap hakkinda ¢ocuklariyla konusurken
bir kismi ise kayitsiz kalmistir. Mevcut arastirmada da resimli gocuk kitaplarini incelemek ve satin
almak icin cogunlukla annelerin magazaya geldigi sonucuna ulasiimistir. Danismanlar bu duruma
neden olarak annelerin cocuklariyla yakindan ilgilenmeleri, onlarla birlikte daha c¢ok vakit
gecirmelerini gbstermektedir.

Kuran ve Ers6zIi (2009) 6gretmenlerin cocuk edebiyati Griinlerini kitapgilardan ve internet
ortamindan takip ettiklerini, Grlinleri secerken ise 6ncelikli olarak kitabin icerigine odaklandiklarini
ve daha sonrasinda MEB tavsiyeli olup olmadiklarini gz éniinde bulundurduklari sonucuna
ulasmislardir. Ersoy ve Bayraktar (2015) tarafindan yapilan arastirmada ise annelerin ¢ocuklarina
kitap alirken kitabin dis goriinlisiine, ¢ocugun yas ve gelisim 6zelliklerini g6z 6niinde bulundurarak
kitap tercihinde bulunduklari goériilmustir. Turan ve digerleri (2017) 6gretmen adaylarinin resimli
cocuk kitaplarini segme konusundaki yeterlilik diizeylerini ortaya koydugu g¢alismada adaylarin,
kitabin fiziksel 6zellikleri, icerik 6zellikleri ve resimleme 6zelliklerine yonelik uygunlugunu 6n plana
¢ikardiklari gérilmustir. Mevcut ¢alismada da bu arastirma bulgularini destekleyecek gorisler yer
almaktadir.

Arastirmaya gore, kitap satis danismanlari ¢ocuklarla birebir iletisim kurma, ¢ocuklarin
oyuncaklarini gdzlemleme, en sevdigi veya en son okudugu kitabi sorma gibi gesitli yontemlerle
Onerilerde bulunmaktadirlar. Arastirmanin bu kisim verileri kitap satis danismanlarinin resimli
cocuk kitabi seciminde ebeveyn ve 6gretmen kadar etkili oldugunu géstermektedir. Yikselen ve
digerleri (2016) okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin ¢ocuk kitabi seciminde kullanilan kagidin kaliteli
ve cildinin saglam olmasina, kitaplarin yazi ve resim uyumuna dikkat ettiklerini ortaya koymustur.
Bununla birlikte calismada yer alan katilimcilarin resimli cocuk kitabi seciminde ¢ocuklarin gelisim
dizeylerini gbz 6nlinde bulundurduklar goriilmektedir. Ayrica okul 6ncesi 6gretmen adaylari,
kitap seciminde bulunurken kitabin cocuklara gore icerik yoniinden uygunlugunu belirlemek adina
kitabi bastan sona kadar yazi ve resimleri ile birlikte en az bir kere okunmasi gerektigini
vurgulamislardir. Mevcut arastirmada ise magazalara gelen ebeveynlerin cogunlugunun elinde bir
kitap listesi ile geldigi gorilmustiir. Danismanlar bu kitap listesinin ise 6gretmen tarafindan
verildigini veya ebeveynlerin sosyal medya (izerinden takip ettigi hesaplardan bizzat kendilerinin
olusturduklarini belirtilmektedirler. Ayrica satis danismanlari resimli ¢cocuk kitaplari seciminde
oncelikli olarak gocuklarla birebir iletisim kurmayi ve onlarin ilgilerini kesfederek buna yonelik
kitaplari 6nerdiklerini, cocuklarin magazada inceledikleri kitaplardan ve yaninda getirmis olduklari
oyuncaklardan yola ¢ikarak 6éneride bulunduklarini belirtmislerdir. Bunun yaninda ¢ocugun yas ve
cinsiyetini de énemsedikleri gériilmektedir. Ote yandan Altunkaynak (2018) yapmis oldugu
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arastirmanin bulgularina gore, ¢cocuklara resimli kitap seciminde en belirleyici etkenin aileler
oldugu gorulmektedir.

Ote yandan farkl arastirmalarin neticeleri ile birlikte degerlendirildiginde ebeveynlerin,
O0gretmenlerin, satis danismanlarinin ¢ocuklarin okuyacagi kitaplarin seciminde ¢ok énemli bir
konumda olduklari gérilmustir (Altunkaynak, 2018; Ates ve digerleri, 2012; Ergiin ve Gindiz,
2011; Ersoy ve Bayraktar, 2015; Kara, 2012; Kuran ve Ersozl, 2009; Sahin ve Tutkun, 2016;
Yikselen ve digerleri, 2016). Bu nedenle ¢ocuklari dogru kitaba ulastirmak adina bahsi gecen
kisilerin okunabilir kitaplarin secimi konusunda bilinglendirilmesi gerektigi ifade edilebilir.

Oneriler

Arastirmadan elde edilen bulgular dogrultusunda Ogretmenlere, kitap satis
danismanlarina ve ebeveynlere su 6nerilerde bulunulabilir:

Ogretmenlerin satis magazalarina nadiren geldikleri gorilmistiir. Gelip kitaplari inceleyip
satis danismanlarinin onerilerini almaktan ziyade velilere hazir kitap listeleri vermeyi tercih
ettikleri goridlmdistir. Arastirmada ulasilan bu bulgudan hareketle 6gretmenlere kitaplari
inceleyerek listelerini olusturmalari 6nerilmektedir.

Arastirmada kitap se¢imi konusunda kitap satis danismanlarinin goérislerine siklikla
basvurulmaktadir. Bu nedenle satis danismanlarinin, kitaplarin icerigini bilmesi ve bu dogrultuda
tavsiyelerde bulunmasi 6nerilmektedir.

Kitap satis magazalarina gelen kisilerin genellikle ebeveynler oldugu belirtiimektedir.
Cocuguyla birlikte gelen aileler ise kitap secimini cocugun ilgi ve ihtiyacina yonelik yapmaktansa maddi
boyutunu gbéz o6ninde bulundurmaktadirlar. Buradan da anlasilacagi gibi ebeveynler cocugun
ihtiyaclarina, ilgilerine ve goriuslerine ¢ok az/hi¢ miracaat etmemektedir. Bu hususta ebeveynlere
cocuklarinin ilgi ve gorislerinden hareketle kitap almalari 6nerilmektedir.
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Extended Abstract

Introduction

Reading ability is vital for to develop the individual's personality and to establish healthy relationships
with the community. (Kimmel and Segel, 1983; Ozdemir, 1990:17). Children’s book, which is one of the
reading materials and occupies an important place in children’s life (Rideout, Vandewater and
Wartella, 2003), constitutes a natural learning environment for the child’s cognitive and lingual
development (Sever, 2011). Children’s ability to overcome the challenges they face throughout their
lifetime is directly connected with the strength of personal and emotional structure they have. Reading
activities to be carried out with readable children’s book, selection of which was done correctly in the
early periods, provides them the chance to develop their knowledge about the world as well as to
increase their sensitivity, imagination, productivity and communication skills (Demircan, 2006). In the
literature review it was seen that criteria for selection of books were studied. However this matter has
not been questioned in line with the book sales assistants’ views. Therefore, the fact that there is no
study that acquired the views of the sales assistants working in bookstores regarding the selection of
readable books makes this research important.

Method

This research, which aims to put forth the book sales assistants’ views regarding the selection of
readable children’s book, was conducted through a qualitative descriptive research approach. The
universe of the research consists of 13 sales assistant who work in Ankara and have the working
experience ranging between 1 to 23 years. Convenience sampling was utilized during the research and
interview technique was used as the data collection tool. The answers given for the questions in the
interview form were recorded with tape recorder. In this way, the probability of missing or wrong
information was removed. During the development stage of interview questions, the researchers
independently examined the literature related to appropriate readable books for the children and in
accordance with the data in the literature, the questions needed for the interview were developed.
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Result and Discussion

In this research, which aims to put forth the book sales assistants’ views regarding the selection of
children’s book having a readable quality, the book sales assistants described themselves as good
readers. In this way, a perspective is formed for taking into account the book sales assistants views
regarding the selection of books. The book sales assistants, who have the experience of reading aloud
the children’s books, addressed the positive effects of reading the book together on the child himself.
In the existing research, it was observed that mostly the mothers go to the bookstores to examine and
buy children’s picture books. The books sales assistants express as the reason of this is that the mothers
are closely engaged with the children and that they spend more time with them.
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ilkokul 1. Sinif Ogrencilerinin Dik Temel Yazilarinin Okunakhhgi Uzerine Bir inceleme
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Oz

ilkokul 1. sinif &grencilerinin dik temel vyazilarinin okunaklilik bakimindan incelenmesini
amaglayan bu arastirmada tarama modeli kullanilmistir. Arastirmada 6grencilerin dik temel
yazilarinin okunaklilik diizeyi; okunaklilik 6lgeginden aldiklari puanlarin cinsiyete, sosyo-ekonomik
dizeye, akademik basari duzeyine ve kullanilan defter turiine gore farklilasip farklilagsmadigi
belirlenmeye ¢alisiimigtir. Arastirmada o6grencilerin dik temel yazilarini okunaklilik agisindan
incelemek amaciyla “Cok Boyutlu Okunaklilk Olcegi” dik yaziya uyarlanarak kullaniimistir.
Arastirmanin ¢alisma grubunu Ankara il merkezinde bulunan bir devlet okulunun 1. sinifinda
okuyan 136 6grenci olusturmaktadir. Arastirmanin sonucunda ilkokul 1. sinif 6grencilerinin dik
temel yazilarinin bigim boyutu disinda diger tim boyutlarda ve toplam puan agisindan orta
diizeyde okunakl oldugu gorilmustlr. Bununla birlikte 6grencilerin dlgekten aldiklari puanlarin
cinsiyete gore bosluk, ebat, bicim alt boyutlarinda ve toplam puan agisindan kiz 6grenciler lehine,
basari diizeyine gore ise tim alt boyutlarda ve toplam puanda basarili 6grenciler lehine anlamli
farkhhk gosterdigi, sosyo-ekonomik diizeye ve kullanilan defter tiirline goére anlamli farkhlik
gostermedigi gorilmustir.

Anahtar Kelimeler: Dik temel yazi, okunaklilk, ilkokul.

Investigating the Legibility of Primary School 1** Grade Students' Manuscript Writing
Abstract
This study aims to analyse the first graders’ manuscript writing in terms of legibility. It was
designed upon survey model. Within the scope of the study, it was questioned whether students’
scores in the legibility of manuscript writing differed significantly in terms of gender,
socioeconomic status, academic achievement and notebook types they use for handwriting.
“Multi-Dimensional Legibility Scale” was adapted and used to analyse participants’ writing.
Participants were composed of 136 primary school students who were the first graders in a state
school located in Ankara city centre. Findings of the study showed that the first graders’
handwriting had medium level of legibility in terms of all factors except the factor of “form” and
in terms of total scores. Additionally, it was also found that the scores students received from the
scale differed significantly in sub-factors of space, size, and form according to gender in favour of
girls. Additionally, they differed in all sub-factors and in total scores according to students’
academic achievement levels in favour of students who were successful. Finally, they did not
differ significantly according to socio-economic status and the type of notebooks they used for
writing.
Keywords: Manuscript writing, legibility, primary school.
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Giris

Cocuklarda okunakh el yazisi yazma becerisi gelistirme hem bir ¢ocugun yasam boyu
kullanacagi bir beceri olmasi acisindan hem de bir tlkenin yazma kultira agisindan blyiik 6nem teskil
eder. Okuma yazma becerilerinin 6gretildigi ilkokul 1. sinif ise en kritik adimlarin atildigi ilk asamadir.
Bu asamada ¢ocuk harf sembollerini nasil liretecegini 6grenir ve yazmada otomatiklesmeye baslar. Bu
nedenle 6gretmenler acele etmemeli okunakli bir yazma becerisi kazandirma yolunda 6zellikle ilk
okuma yazmaya hazirhk asamasindan itibaren okunakl yazmanin 6nemini bir biling olarak
ogrencilerde gelistirmelidir.

Okullarda bilgisayarlarin yayginlasmasina ragmen, okunakli el yazisi yazmak degerini
korumakta ve yazmayla ilgili gérevlerde 6nemli bir yasam becerisi olarak gereklilik teskil etmektedir
(Feder ve Majnemer, 2003, 66). El yazisi, okul ¢agl cocugu icin 6grenecegi en bireysel beceridir;
hayatla iletisim kurma ve birey olarak taninmanin anlami, karmasik becerilere dayanan bircok
unsurun bir araya gelmesiyle ortaya cikan bir Girlindir(Duncan, 1982,1).

Eagon (1959,4) dik temel yaziyi terim olarak “Hem bliyik harfler hem de kiigik harfler icin
Roma formlarini yakindan takip ederek daire veya kismi diiz gizgilere dayanan harflerin yazi tipi”
olarak tanimlamistir. Glines (2017,4) “Dik temel yazi, her harfin diiz ve sade cizgilerle 90 derece dik
yazildigi bir yazidir.” diye tanimlar ve dik temel yazida ilkokula yeni baslayan 6grencilerin fazla
glclikle karsilasmamalari ve yaziyi iyi tanimalari igin basitlestirilmis sekiller kullanildigini vurgular.

Dik temel yazida harflerin yazim 6zellikleri séyledir (Lessard, 1977, akt. Glines, 2017, s.4 ):

“1. Dikey yazilanlar: 1, i, |, j;

. Yuvarlak ve sola egik yazilanlar: o, 6, c, ¢, €;

. Yuvarlak baslayip dik bitenler: a, d, g, g;

. Dik baslayip saga egik bitenler: n, m, h, b, p, r;

. Asagiya dogru egik baslayip dik bitenler: u, G, y;
. Karisik yazilanlar: v, k, z;

. iki ¢izgiyle yazilanlar: t, f;

. Sola egik baslayip saga egik bitenler: s, 5.”

Blair (1957) dik temel yazinin daha okunakli oldugunu, ¢ocuklarin 6grenmesi acisindan daha
kolay ve ritmik oldugunu, el kasilmalarini azalttigini ve giinlik hayatta kullaniminin yaygin oldugunu
belirtmektedir. Bu dogrultuda o6gretmenlerin bitisik egik yazi kullanildigi dénemlerde tahtaya
yazarken dik temel yazi kullanimini birakmamis olduklari bulgusu dik yazinin giinlik hayattaki
kullanimi agisindan 6nemli bir bulgudur (Yildiz, Yildirim, Ates, 2009, 83).

2018 Tiirkge Ogretim Programinda &gretmenin tercihine birakilan dik temel yazi 6gretimi
(2018, 10) 2019 Tiirkge Ogretim Programinda (2019, 10) “ilk okuma yazma 6gretimi tirnaksiz dik
temel harflerle gergeklestirilir.” ifadesiyle tamamen uygulamaya gec¢mistir. Graham ve Miller (1980, 3)
dik temel yazinin ilk olarak Amerika Birlesik Devletleri'nde 1920’li yillarda tanitildigini ve ilerleyen
yirmi otuz yilda asama asama kabul gordigiini belirtirken Amerika Birlesik Devletleri’nde dik temel
yazi 1 ve 2. sinifta 6gretilmekte, 3. sinifta bitisik egik yaziya gecilmektedir, der. Her iki yazi tipinin bir
arada 6gretimi yayginken, bazi uzmanlara gore bir tek yazi tipi kullanmak gereklidir. Bara ve Morin
(2013)’Gin “1. sinifta 6grenilen el yazisi modeli, 4 ve 5. siniflarda yazinin niteligine ve hizina etki ediyor
mu?” isimli Fransiz ve Kanadali 6grencilerin karsilastirmasini yaptigi arastirmada sonuglar; tlke, sinif
seviyesi, secilen el yazisi modeli, el yazisi 6gretiminin yapilandiriimasinin énemli oldugunu ortaya
koymaktadir. Arastirma sonugclarina gore dik temel yazi yazan Kanadali 6grenciler, bitisik egik yazi
yazan Fransiz 6grencilerden daha hizli yazmaktadir ancak yazilari daha okunaksizdir.

Temelde el yazisi 6gretiminin yapilandiriimasi ilkokullarda 6gretmenin sorumlulugundadir
(Graham ve Miller, 1980, akt. Asher, 2006). Ogretmenler motor problemler ve gérsel alg
problemlerinden kaynakl olarak 6grencilerin el yazisinda zorluklar yasadiklarini dile getirmektedirler
(Graham, Harris, Mason, Fink-Chorzempa, Moran ve Saddler, 2008, 64). El yazisi performansini
etkileyen bircok unsur vardir; bunlar ince motor kaslarin kontrolli, gérsel motorsal uyum, el tercihi,
oranlama, gorsel algi, dikkat, parmaklarda duygusal farkindalik gibi bilesenlerdir (Feder ve Mejnemer,
2007, 312). Bu nedenlerden dolayi ¢ocuklarin el yazisi okunaklilik agisindan etkilenmektedir. Yazi
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ogretiminde en 6nemli unsur okunaklhktir. Yazida okunaklilik géziin bicimsel nedenlerden kaynakh
olarak yaziya takilmamasidir (Atasoy, 2018, 220). Tirkiye’de okunaklilik izerine yapilmis arastirmalar
incelendiginde egim, bosluk, ebat, bicim, satir takibi unsurlarinin analiz edildigi goriilmektedir (Yildiz,
Yildirnm ve Ates, 2009, Kuru, 2014, Yildiz, 2013, Kodan, 2016), Kusdemir, Katranci ve Arslan (2018b)
ise ilkokul 6grencilerinin yazi okunakhhgiyla ilgili sinif 6gretmenleri ve velilerin goriusleri belirlemeye
cahsmislardir. Arastirma sonucunda, sinif 6gretmenlerinin goérislerine gére 6grencilerin yazilarinin
okunaksiz olmasi 6grenciden, kullanilan yazi tiriinden, 6gretmenden ve aileden kaynaklanmaktadir.
Arastirmada velilerden elde edilen verilere gore velilerin 6genim dizeyi arttikca ¢ocuklarin yaz
okunaklihgr hakkindaki gorislerinin de olumlu yonde degistigi belirlenmistir. Ayrica cocugu herhangi
bir sebeple okul veya 6gretmen degistiren velilerin bliylik bir kismi gocugunun yazisini yeterince
okunakli bulmamaktadir.

Tirkiye’deki arastirmalar incelendiginde son on dort yildir bitisik egik yazi uygulamalari
programda oldugu igin bitisik egik yazi 6gretimini degerlendiren galismalar yapilmistir (Duran, 2009,
Yildiz, Yildirim ve Ates, 2009, Duran ve Akyol, 2010, Duran, 2011, Erdogan, 2012, Yildiz, 2013, Kuru,
2014, Kodan, 2016, Kusdemir, Katranci ve Arslan, 2018a). Yurtdisinda yapiimis arastirmalar
incelendiginde dik yazi 6gretimine iliskin ¢alismalarin ¢ok eski donemlerde kaldigi alan yazin agisindan
dikkati cekerken, bu arastirmalarin sonuclari birinci sinif 6gretmenlerinin baslangic seviyesindeki
ogrenciler igin dik temel yazinin 6grenim kolayhgi oldugunu diisinmesi, okuma 6gretimi agisindan
daha uygun bulmasi, dik temel yazida okunakh yazan 6grencilerin bitisik egik yazida da okunakli
yazdigi bulgulari yer almaktadir (Preston, 1941; Blair, 1957;Thomas, 1966; Moclintyre, 1974;Duncan,
1982).

Dik temel yazi 6gretiminin Tirkiye’de yeniden ilkokuma yazma 6gretim programlarinda yer
almasindan sonra 0Ogrenci yazilarinin incelendigi calismalar aslinda okunakhlikla ilgili yillardir
siregelen tartismalara ragmen dik temel yazinin da okunakhlikta blylik bir degisim yaratmadigini
ortaya koymaktadir (Babayigit, 2018; Babayigit, Karabay, Metin ve Halici, 2018; Ulu, 2019). Nitekim
dik temel yazi 6gretimine yonelik yapilan arastirmalar 6gretmenlerin ve 6grencilerin bu yaz stilini
kullanma tercihlerinin temelinde okunakl oldugu disilincesine yer verir ve ortaokula geciste kullanim
sikhg dikkati ceker (Bulut, Kusdemir ve Sahin, 2016; Arcagok, Kobak, Demir ve Cavus, 2017; Cakir,
Aslantas Arslan ve Dogan, 2018; Yildiz, 2019). Bu baglamda bu arastirma dik temel yazida okunakliligi
incelemesi ve okunaklhgi etkileyen cinsiyet, basari diizeyi ve sosyo-ekonomik diizey gibi degiskenleri
ele almasi bakimindan 6nem teskil etmektedir.

Arastirmada ilkokul 1.sinif Ogrencilerinin dik temel yazilarinin okunakhlik boyutunun
incelenmesi amaglanmis ve bu kapsamda arastirmada asagidaki sorulara yanit aranmistir:

1. ilkokul 1.sinif égrencilerinin dik temel yazilarinin okunaklilik diizeyi nedir?

2. ilkokul 1. sinif grencilerinin yazi okunaklihgi alt boyutlarindan aldiklari puanlar;

a) cinsiyete gore farklihk géstermekte midir?

b) sosyo-ekonomik diizeye gore farklilik géstermekte midir?
c) akademik basariya gore farkhlik gostermekte midir?

d) kullandiklari defter tiiriine gore farkhlik géstermekte midir?

Yéntem

Arastirma Deseni

ilkokul 1. sinif &grencilerinin dik temel yazilarinin okunakliik bakimindan incelenmesini
amaclayan bu arastirma, tarama modeli tipinde nicel bir arastirmadir. Tarama arastirmalari, bir
konuya ya da olaya iliskin katilimcilarin gorislerinin ya da ilgi, beceri, yetenek, tutum vb. 6zelliklerinin
belirlendigi genellikle diger arastirmalara gore gorece daha blylk 6rneklemler (izerinde yapilan
arastirmalardir. Bu arastirmalarin asil amaci, bir toplulugun 6zelliklerini tanimlamak ve bu 6zelliklerin
grup icinde nasil dagildigini ortaya cikarmaktir (Frankel, Wallen & Hyun, 2012).

Calisma Grubu
Arastirmanin ¢alisma grubunu Ankara il merkezinde bulunan bir devlet okulunun 1. sinifinda
okuyan 136 ilkokul 6grencisi olusturmaktadir. Calisma grubunun belirlenmesinde, kolay ulasilabilir
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durum orneklemesi tercih edilmistir. Clinki bu yontemde arastirmaci, yakin olan ve erisilmesi kolay
olan bir durumu seger (Creswell & Clark, 2018). Ogrenciler uygun ve gonilli olduklari icin bu
calismaya dahil edilmis fakat arastirmanin yapildigi donemde hala okuma-yazmaya gecememis
ogrenciler calismaya dahil edilmemistir. Arastirma, 2019-2020 egitim-6gretim yili gliz yariyilinda 1.
sinif Tirkge dersi kapsaminda gerceklestirilmistir. Bu 6grencilerin 62’si (45.6) kiz, 74’UG (54.4) erkek
olup, 69'u (%50.7) alt sosyo-ekonomik diizeyden, 67’si (%49.3) ise list sosyo-ekonomik diizeyden
gelmektedir. Ogrencilerin sosyo-ekonomik diizeyleri belirlenirken TUIK tarafindan agiklanan aylk
ortalama gelir dikkate alinmistir. Bu dogrultuda, aylik ortalama geliri belirlenen degerin altinda
olanlarin alt sosyo-ekonomik diizeyde, Ustiinde olanlarin ise Ust sosyo-ekonomik diizeyde oldugu
kabul edilmistir. Ogrencilerin yarisi (%50) akademik basarisi yiiksek, diger yarisi (%50) ise akademik
basarisi disiik égrencilerden olusmaktadir. Ogrencilerin akademik basarisi belirlenirken, dgretmen
gorusleri dogrultusunda Tirkce dersi basarisi dikkate alinmistir. Ogrencilerin 86'si (%63.2) klasik
defter kullanirken, 50’si (%36.8) ise (g satir aralikh gizgili defter kullanmaktadir.

Veri Toplama Araglari

Arastirmada ilkokul 1.sinif 6grencilerinin dik temel yazilarini okunaklilik agisindan incelemek
amaciyla Yildiz ve Ates (2007, 2010) tarafindan gelistirilen “Cok Boyutlu Okunakllik Olcegi” dik yaziya
uyarlanarak kullanilmis ve arastirmada kullanilan 6lgme araci Ek 1’de verilmistir. Bu kapsamda
ogrencilerin dik temel yaziy1 kullanarak 6gretmeni tarafindan daha 6nce defterlerine yazdiriimis
yazilar iki farkh puanlayici tarafindan puanlanmis ve iki farkli puanlayicinin yaptiklari degerlendirmeler
arasindaki uyusmayi tespit etmek ve glvenilir olup olmadigini belirlemek igcin Cohen’in Kappa
katsayisi hesaplanmistir. Hesaplanan uyusma katsayisi K=0.80 (p=0.00<0.01) olarak bulunmustur.
Onemli diizeyde bir uyumun olmasi icin Kappa istatistiginin 0.60’dan disiik olmamasi ve 0.70’den
blylik olmasi gerekmektedir. Kappa katsayisi, 0.40 ile 0.59 arasinda ise makul bir uyusma; 0.60-0.79
arasinda ise 6nemli bir uyusma ve 0.80’den buyikse mikemmel bir uyusma oldugunu gosterir
(Landis ve Koch, 1977). Buradan hareketle arastirmadan elde edilen sonug, puanlayicilar arasinda
miikemmel bir uyusma oldugunu goéstermektedir. Elde edilen bu sonucun, givenirlige iliskin kanit
sagladigi ifade edilebilir.

Bununla birlikte “Cok Boyutlu Okunakliik Olgegi” , “tamamen yeterli (3)”, “orta diizeyde
yeterli (2)” ve “hig yeterli degil (1)” olmak Uzere li¢ kategoriden olusmaktadir. Analitik degerlendirme
yaklagsima gore hazirlanan dereceli puanlama anahtarinda okunaklilik kriterleri; egim, bosluk, ebat,
bicim ve satir takibi olarak belirlenmistir. Bu dogrultuda arastirmada 6grencilerin dik temel yazilari
her bir alt boyut icin ayri ayri ele alinmistir. Ayrica 6grencinin cinsiyeti, akademik basarisi, sosyo-
ekonomik diizeyi gibi kisisel bilgilerin yer aldigi bir form olusturulmustur.

Verilerin Analizi

Arastirmaya katilan ilkokul 1.sinif 6grencilerinin dik temel yazilarini degerlendirmek amaciyla
kullanilan “Cok Boyutlu Okunaklilik Olcegi” nin alt boyutlarindan elde edilen verilerin parametrik test
varsayimlarini karsilayip karsilamadigi istatistiki acidan test edilmistir. Gruplardan elde edilen
verilerin normal dagilimi “carpiklik, basiklik katsayilari, carpiklik ve basiklik katsayilarinin kendi
standart hatasina béliinmesiyle elde edilen carpiklik ve basiklik indeksleri”, “Kolmogorov-Smirnov
testi” ve grafikler (box plot, histogram ve c¢izgi grafikleri) yoluyla incelenmistir. Varyanslarin
homoijenligi ise “Levene’s Test of Equality of Error Variances (Levene Hata Varyanslari Esitligi Testi)”
ile degerlendirilmistir. Kolmogorov-Smirnov testi ve Levene testi sonucunda p degerleri 0.05’'den
kiiclik ve carpiklik-basiklik katsayilari ve indeksleri istenilen aralikta olmadigi, grafikler de normallige
iliskin gosterimler sunmadigi icin verilerin dagiliminin normal ve varyanslarinin homojen olmadigi
soylenebilir. Tim bu sonuclar dikkate alindiginda verilerin parametrik test kosullarini karsilamadigi
gorildugi icin parametrik olmayan istatistikler kullanilmistir. Verilerin analizinde parametrik olmayan
istatistikler icinden, iki iliskisiz 6rneklemden elde edilen puanlarin birbirlerinden anlamh farklilik
gosterip gostermedigini test etmek icin “Mann-Whitney U testi” kullanilmistir. Bununla birlikte
arastirmada, degiskenler arasindaki iliskinin gliclinli kararlastirmada etki biyiklikleri hesaplanmis ve
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0.10, 0.30 ve 0.50 diizeyindeki eta-kare degerleri ayni sirayla kiiclik, orta ve biyik (genis) etki olarak
yorumlanmistir (Cohen, 1992, 1988; Akt. Field, 2005). Verilerin analizi SPSS 23.0 paket programinda
yapilmistir.

Bulgular
Bu bolimde, arastirma bulgularina ve bu bulgularla ilgili degerlendirmelere yer verilmistir.
Arastirmada ilkokul 1. sinif 6grencilerinin yazi okunakhhgi alt boyutlarindan aldiklari puanlara
iliskin betimsel istatistikler Tablo 1’de verilmistir.

Tablo 1.
ilkokul 1. Sinif Ogrencilerinin Yazi Okunakliligi Alt Boyutlarindan Aldiklari Puanlara iliskin Betimsel
Istatistikler (N:136)

Okunakhligi  Degerlendirme  En diisiik puan En yliksek puan  Aritmetik

Dereceli Puanlama Anahtari  (Min) (Max) X Standart sapma (Ss)
ortalama ( N )
Egim 1.00 3.00 2.17 7.13
Bosluk 1.00 3.00 1.83 7.96
Ebat 1.00 3.00 1.87 0.79
Bigim 1.00 3.00 1.64 0.67
Satir takibi 1.00 3.00 2.25 0.80
Toplam 5.00 15.00 9.76 3.11

Tablo 1'de yazi okunakhligi egim, bosluk, ebat, bicim ve satir takibi boyutlarindan 6grencilerin
aldiklari puan ortalamalari sirasiyla gériilmektedir. “Cok Boyutlu Okunakhlik Olcegi” ne gore her bir
boyut icin 1-1.66 arasi hic yeterli degil, 1.67-2.32 arasi orta dlizeyde yeterli, 2.33 ile 3 arasi tamamen
yeterli olarak nitelendirilirken, toplam puan acisindan 5-8.3 arasi olan 6grencilerin yazilari okunakli
degil, 8.4-11.7 olan 06grencilerin yazilari orta dilizeyde okunakli, toplam puani 11.8-15 olan
Ogrencilerin yazilar ise, okunakli olarak degerlendirilmistir. Bu kriterler dikkate alinarak bulgular
incelendiginde, bicim boyutu disinda diger tim boyutlarda ve toplam puan agisindan 6grencilerin
yazilarinin orta diizeyde okunakli oldugu gorilirken, en yiiksek performansin satir takibi ve egim
boyutlarinda en diisiik performansin ise bigcim boyutunda sergilendigi gértlmustir.

Arastirmada ilkokul 1.sinif 6grencilerinin yazi okunaklihg alt boyutlarindan ve okunabilirlik
toplam puanindan elde edilen verilerin cinsiyete goére anlaml farkhhk gosterip gostermedigine
“Mann-Whitney U testiyle” bakilmis ve sonuglar Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2.
ilkokul 1. Sinif Ogrencilerinin Yazi Okunakliligi Alt boyutlari ve Toplam Okunabilirlik Puaninin Cinsiyete
Go6re Mann Whitney U Testi Sonuglari

Alt boyutlar Cinsiyet n Sira ortalamasi  Sira U p r (etki
toplami blylikligi)

Egim Kiz 62 71.58 4438.00 2103.00 0.38
Erkek 74 65.92 4878.00

Bosluk Kiz 62 79.51 4929.50 1612.00 0.00° 0.23
Erkek 74 59.28 4386.50

Ebat Kiz 62 77.31 4793.00 1748.00 0.0T 0.16
Erkek 74 61.12 4523.00

Bicim Kiz 62 75.56 4685.00 1856.00 0.04 0.07
Erkek 74 62.58 4631.00

Satir takibi Kiz 62 73.29 4544.00 1997.00 0.17
Erkek 74 64.49 4772.00

Toplam Kiz 62 76.29 4730.00 1811.00 0.03 0.18
Erkek 74 61.97 4586.00

*0.05
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Tablo 2 incelendiginde, ilkokul 1. sinif 6grencilerinin yazi okunakhhg bosluk (U=1612.00;
p<0.05), ebat (U=1748.00; p<0,05), bicim (U=1856; p<0,05) alt boyutlarindan ve 6lcegin toplamindan
aldiklari puanlarin cinsiyete gore anlamh farklhihk gosterdigi gorilirken; egim (U=2103.00; p>0.05) ve
satir takibi (U=1997.00; p>0.05) alt boyutlarinda cinsiyete gére anlamli farkhlik olmadig
gorlilmektedir. Sira ortalamalari dikkate alindiginda, bosluk, ebat, bicim alt boyutlarinda ve
okunabilirlik toplam puani agisindan kiz 6grencilerin puan ortalamalarinin erkek 6grencilerden daha
ylksek oldugu anlasiimaktadir. Bununla birlikte etki biydkllkleri incelendiginde sirasiyla egim,
bosluk, ebat alt boyutlari ve toplam puan icin bu deger r=0.23, r=0.16, r=0.07 ve r=0.18 olarak
bulunmustur. Elde edilen bu deger, kiz ve erkek 6grencilerin yukarida s6zi edilen alt boyutlarda ve
toplam puanlarinda cok biiyuk bir fark olmadigini géstermektedir.

Arastirmada ilkokul 1. sinif 6grencilerinin yazi okunakhhgl alt boyutlarindan ve okunakhlik
toplam puanindan elde edilen verilerin sosyo-ekonomik diizeye goére anlamh farkhlik gosterip
gostermedigine “Mann-Whitney U testiyle” bakilmis ve sonuglar Tablo 3’de verilmistir.

Tablo 3.
ilkokul 1. Sinif Ogrencilerinin Okunakliligi Degerlendirme Dereceli Puanlama Anahtarinin Alt
Boyutlarinin Sosyo-Ekonomik Diizeye Gére Mann Whitney U Testi Sonuglari

Alt testler Sosyo- n Sira ortalamasi  Sira V) p
Ekonomik toplami
Durum

Egim Alt 69 62.30 4299.00 1884.00 0.05
Ust 67  74.88 5017.00

Bosluk Alt 69 64.46 4447.50 2032.00 0.21
Ust 67 72.66 4868.50

Ebat Alt 69 62.28 4297.00 1882.00 0.05
Ust 67 74.91 5019.00

Bicim Alt 69 62.41 4306.50 1892.00 0.05
Ust 67  74.77 5009.50

Satir takibi Alt 69 64.86 4475.50 2060.50 0.25
Ust 67  72.25 4840.50

Toplam Alt 69 61.91 4271.50 1856.00 0.05
Ust 67  75.29 5044.50

Tablo 3 incelendiginde, 1. sinif ilkokul égrencilerinin “Cok Boyutlu Okunakhlik Olgegi” nin
egim (U=1884.00; p>0.05), bosluk (U=2032.00; p>0.05), ebat (U=1882.00; p>0.05), bicim (U=1892.00;
p>0.05), satir takibi (U=2060.50; p>0.05), alt boyutlarindan ve ol¢egin tamamindan (U=1856.00;
p>0.05) aldiklari puanlarin sosyo-ekonomik diizeye gore anlamli farklilik géstermedigi goriilmektedir.
Sosyo-ekonomik diizey agisindan ortaya ¢ikan fark anlamli olmamakla birlikte, sira ortalamalari
dikkate alindiginda, tim alt boyutlarda ve toplam puan agisindan Ust sosyo-ekonomik diizeydeki
ogrencilerin puan ortalamalarinin alt sosyo-ekonomik diizeydeki 6grencilerden daha yliksek oldugu
anlasiimaktadir.

Arastirmada ilkokul 6grencilerinin ¢ok boyutlu okunaklligi degerlendirme dereceli puanlama
anahtarinin alt boyutlarindan elde edilen verilerin basari dizeyine gore anlamli farkhlik gosterip
gostermedigine “Mann-Whitney U testiyle” bakilmis ve sonuclar Tablo 4’te verilmistir
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Tablo 4.

ilkégretim 1. Sinif Ogrencilerinin Yazi Okunaklihgi Alt Boyutlarinin ve Okunabilirlik Toplam Puaninin
Akademik Basari Diizeyine Gére Mann Whitney U Testi Sonuglari

Alt testler Akademik n Sira Sira u p r
Basari ortalamasi toplami (etki
Diizeyi bliylikligi)

Egim Yiksek 68 85.32 5801.50 1168.00  0.00° 0.45
Dusuk 68 51.68 3514.50

Bosluk Yiksek 68 91.72 6237.00 733.00 0.00" 0.61
Dusuk 68 45.28 3079.00

Ebat Yiksek 68 89.17 6063.50 906.50 0.00" 0.54
Duslik 68 47.83 3252.50

Bicim Yiksek 68 92.57 6294.50 675.50 0.0¢" 0.65
Dusuk 68 44.43 3021.50

Satir takibi Yiksek 68 92.82 6312.00 658.00 0.00" 0.65
Dusuk 68 44.18 3004.00

Toplam Yiksek 68 95.04 6462.50 507.50 0.00" 0.67
Duslk 68 41.96 2853.50

*0.05

Tablo 4’e gore, ilkokul 6grencilerinin yazi okunaklihgl egim (U=1168.00; p<0.025), bosluk
(U=733.00; p<0.05), ebat (U=906.50; p<0.05), bicim (U=675.50; p<0.05), satir takibi (U=658.00;
p<0.05) alt boyutlarindan ve 6lgegin toplamindan (U=507.50; p<0.05) aldiklari puanlarin akademik
basari dizeyine goére anlamh farkhlik gosterdigi gortilmektedir. Sira ortalamalari dikkate alindiginda,
tim alt boyutlarda ve toplam puan agisindan basarili 6grencilerin puan ortalamalarinin basarisiz
ogrencilerden daha yiksek oldugu anlasilmaktadir. Bununla birlikte etki blyuklikleri incelendiginde
sirasiyla egim, bosluk, ebat alt boyutlari ve toplam puan igin bu deger r=0.45, r=0.61, r=0.54, r=0.65,
r=0.65 ve r=0.67 olarak bulunmustur. Elde edilen bu deger, basarili ve basarisiz 6grencilerin yukarida
szl edilen alt boyutlarda ve toplam puanlarinda oldukga biyik bir fark oldugunu géstermektedir.

Arastirmada ilkokul 6grencilerinin yazi okunakhhgi alt boyutlarindan ve okunabilirlik toplam
puanindan elde edilen verilerin kullanilan defter tiirline gére anlamli farkhlik gosterip gostermedigine
“Mann-Whitney U testiyle” bakilmis ve sonuglar Tablo 5’da verilmistir.

Tablo 5.

ilkégretim 1. Sinif Ogrencilerinin Yazi Okunakliligi Alt Boyutlarinin ve Okunabilirlik Toplam Puaninin
Defter Tiiriine Gére Mann Whitney U Testi Sonuglari

Alt testler Defter Tiirii n Sira ortalamasi Sira toplami U p

Egim Klasik 86 65.71 5651.00 1910.00 0.26
Ug satir aralikh 50 73.30 3665.00

Bosluk Klasik 86 66.42 5712.00 1971.00 0.40
Ug satir aralikli 50 72.08 3604.00

Ebat Klasik 86 63.54 5464.50 1724.00 0.05
Uc satir aralikli 50 77.03 3851.50

Bigim Klasik 86 66.91 5754.50 2014.00 0.51
Ug satir aralikl 50 71.23 3561.50

Satir takibi Klasik 86 68.34 5877.00 2136.00 0.95
Ug satir aralikl 50 68.78 3439.00

Toplam Klasik 86 65.49 5632.50 1892.00 0.24
Uc satir aralikli 50 73.67 3683.50

Tablo 5’e gore, ilkokul 6grencilerinin yazi okunakhhgl egim (U=1910.00; p>0.05), bosluk
(U=1971.00; p>0.05), ebat (U=1724.00; p>0.05), bigim (U=2014.00; p>0.05), satir takibi (U=2136.00;
p>0.05) alt boyutlarindan ve 6lgegin toplamindan (U=1892.00; p>0.05) aldiklari puanlarin kullanilan

578



Bilge GOK, Ozlem BAS

defter turiine gore anlamli farkliik géstermedigi goriilmektedir. Kullanilan defter tird agisindan
ortaya cikan fark anlaml olmamakla birlikte, sira ortalamalari dikkate alindiginda, tim alt boyutlarda
ve toplam puan acisindan lg¢ satir aralikli gizgili defter kullanan 6grencilerin puan ortalamalarinin
klasik defter kullanan 6grencilerden daha yiliksek oldugu anlasilmaktadir

Arastirmadan elde edilen bulgular dogrultusunda 6grenci yazi érneklerine bakilacak olursa
Resim 1’de; K27 kodlu Tirkce dersi akademik basarisi disik erkek 6grencinin yazisinda okunaklilik
acisindan egim, bosluk, ebat, satir takibi ve 6zellikle bicim alt boyutlarinda bir takim yetersizlikler
gorilmektedir. Ogrencinin yazisinda egim boyunda kismen sola yatik yazdigi, bosluklari
ayarlayamadigi, harflerin ebatlarinin tutarli olmadig ve satir takibinde kaymalar oldugu tespit
edilmistir. Diger bir gbze ¢arpan sorun da harflerin bicimsel 6zelliklerinin okunakli yazilmamis
olmasidir.
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K121 kodlu Tirkce dersi akademik basarisi yiksek kiz 6grencinin yazisi incelendiginde; egim
ylzde doksana yakin olmakla beraber, bosluklar oranl birakilmis, ebat hemen hemen uygun yazilmis,
satir takibi diizenli yapilmis ve bi¢im bakimindan okunakh diyebilecegimiz bir yazi 6rnegi ortaya
cikmistir. Bu defterde dikkati ¢ceken diger bir bulgu da 6grencinin harflerin alt uzantilarini uygun
ebatta cizememis olmasidir. Bu durum arastirmada defter kullanimiyla ilgili Gg¢ satir aralikh standart
yazi defterinin 6gretmenler tarafindan kullaniimasi gerektigine dikkat cekmesi agisindan 6nemlidir.

Tartisma ve Sonug

ilkokul 1. sinif 6grencilerinin dik temel yazilarinin okunakliliginin incelendigi bu arastirmadan
elde edilen sonuclara gore; bicim boyutu disinda diger tiim boyutlarda ve toplam puan agisindan
Ogrencilerin yazilarinin orta diizeyde okunakl oldugu, en yiiksek performansin satir takibi ve egim
boyutlarinda en disiik performansin ise bicim boyutunda sergilendigi gorilmustir. Aragtirmanin bu
bulgusu, Ulu (2019) tarafindan yapilan arastirmada elde edilen bulguyla 6rtiismektedir. Ulu (2019)
ilkokul 1. sinif 6grencilerinin dik temel yazilarinin okunaklilik ve yazim hatalari agisindan inceledigi
calismasinda 6grenci yazilarini bosluk, ebat, bicim ve satir takibi boyutlarinda orta diizeyde okunakl
bulmustur. Ayrica bu bulgu, Babayigit (2018)'in ilkokul 1. sinif 6grencilerinin dik temel yazi ile harf
yazim hatalarini inceledigi arastirmasinin sonuglariyla ortiismektedir. Babayigit (2018)'in
arastirmasinda 6grencilerin harfleri farkli sekillerde yazdiklarinin belirtilmesi, yuvarlak harflerde
yuvarlagin tam kapatilmamasi gibi bicimsel hatalar oldugu 6rnekleri bu arastirmanin bulgularini
desteklerken satir takibi boyutunda 6grencilerin uygun yazmadigl bulgusu, bu arastirmadan farkh
sonuglar ortaya koymaktadir. M. Dogan ve Z. Dogan (2018) birinci sinif 6grencilerinin dik temel
yazilarindaki hatalarini inceledikleri arastirmasinda harflerin yazim yoni ve temel sekilleriyle ilgili
hatalar tespit etmislerdir. Bu baglamda ilkokul 1. sinif 6grencilerinin dik temel yazilarinin okunakli
oldugu ancak bicim agisindan harfleri tam olarak dogru bicimde yazamadiklari ortaya ¢ikmistir.

Arastirmada ilkokul 1. sinif 6grencilerinin dik temel yazilarinin okunaklilik boyutundan
aldiklari puanlarin bosluk, ebat ve bigim alt boyutlarinda ve 6lgegin tamaminda cinsiyete gore anlaml
farkhlik gosterdigi ve ortaya ¢ikan bu farkin kiz 6grenciler lehine oldugu anlasilmaktadir. Bu durum
Demiroglu Memis (2018)’in arastirmasinda yazma egiliminin ve Duncan (1982)'nin arastirmasinda
yazida okunakhhgin kizlarda erkeklere oranla daha ylksek oldugu bulgusuyla o6rtiismektedir.
Demiroglu Memis (2018) arastirmasinin 6nemli bir bulgusu da yazma egilimi artikga okunaklligin da
arttigidir. Bu durum kiz 6grencilerin yazma egilimiyle iliskili olarak daha okunakli yazdiklari seklinde
yorumlanabilir.

ilkokul 1. sinif 6grencilerinin dik temel yazilarinin okunaklilik boyutundan aldiklari puanlarin
sosyo-ekonomik diizeye gore anlamli farklilik géstermedigi fakat sira ortalamalari agisindan Gst sosyo-
ekonomik diizeydeki 6grencilerin puanlarinin alttakilere gore daha ylksek oldugu anlasiimaktadir. Bu
bulgu Kusdemir, Katranci ve Arslan (2018a)’in arastirmasinda yer alan 6grencilerin yakin mesafeden
bakarak yazdiklari yazilarin okunakhhginin lst sosyo-ekonomik grup lehine anlamh diizeyde farkhhk
gosterdigi bulgusuyla 6rtismektedir.

Ogrencilerin dik temel yazilarinin okunaklilik boyutundan aldiklari puanlar Tiirkce dersi
akademik basari diizeyine gore anlamh farkhlik gosterdigi ve basarihi 6grenciler lehine oldugu
anlasilmaktadir. Ayrica basarili ve basarisiz 6grencilerin dlgekten aldiklari toplam puanlarinda oldukg¢a
biyiik bir fark bulunmaktadir. ilgili alan yazin taramasi sonucunda Tiirkce dersi akademik basarisiyla
yazi okunakliigi arasinda iliskiyi inceleyen bir arastirmaya rastlanmamistir. Fakat Yildiz (2019)
calismasinda yazma gorevleri zorlastikca 6grencilerin dik temel yaziyi kullandiklari bulgusu yazma
gorevinin zorluguyla akademik basari arasindaki iliskiyi distindirmektedir. Arastirmada elde edilen
bu bulguya karsin Kusdemir, Katranci ve Arslan (2018a)’in ¢alismasinda sinif seviyesi arttikca yazilarin
daha okunaksiz oldugu belirlenmistir.

Arastirmanin son alt problemi ilkokul 1. Sinif 6grencilerinin “Cok Boyutlu Okunakhlik Olcegi”
den aldiklari puanlarin defter tiriine goére anlaml farkliik géstermedigi gorilmekle birlikte, sira
ortalamalari dikkate alindiginda (li¢ satir aralikl defter kullanan 6grencilerin puan ortalamalarinin
klasik defter kullanan 6grencilerden daha yiliksek oldugu anlasilmaktadir. Nitekim 2005 yilindan bu
yana Tilrkge Programlarinda (2005, 259; 2009,238; 2015, 11; 2018, 12-13; 2019, 12) okuma yazma
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Ogretimi sireci boyunca dort ¢izgi li¢ araliktan olusan standart yazi defteri kullanilmasi gerektigi yer
almaktadir. Bu nedenle 6gretmenlerin kisisel tercihlerinden kaynakl olarak yazi defteri kullanimindan
vazgecip programa uygun davranmasi gerektigi seklinde bir yorum yapilabilir.
Arastirmadan elde edilen sonuglar dogrultusunda asagidaki 6nerilerde bulunulabilir;
++» Dik temel yazida okunakliligi etkileyen 68retimsel faktorler Gizerine arastirmalar yapilabilir.
% Farkh sinif seviyelerinde dik yazinin gelisimi incelenebilir.
+» Akademik basari ve yazma arasindaki iliskileri betimleyecek arastirmalar yapilabilir.
% ilkokul dgrencilerinin yazi okunakhhigini gelistirmeye yonelik programlar tasarlanabilir.
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