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Bu arastirmada Tiirkce Ogretmenligi lisans programinda okuyan son sinif grencilerinin ve Tirk
Dili ve Edebiyati lisans programinda okuyan ve pedagojik formasyon egitimi alan 6grencilerin
ogretmenlik meslegine yonelik algisinin tespit edilmesi amaclanmistir. Nitel arastirma modeline
gore hazirlanmis bu ¢alismada olgubilim (fenomoloji) deseni kullaniimistir. Arastirmaya, bir devlet
Universitesinde Tirkge Ogretmenligi programinin son sinifinda okuyan Okul Deneyimi ve
Ogretmenlik Uygulamasi I-1l derslerini almis 18 dgrenci ve ayni {iniversitede Tiirk Dili ve Edebiyati
programinda son sinif &grencisi olan ve pedagojik formasyon egitimi alan (Ogretmenlik
Uygulamasi dersi almig) 23 6grenci katilmistir. Yari yapilandiriimis gériisme formu ile toplanan
verilerin ¢dziimlenmesinde igerik analizi kullanilmistir. Ogretmenlik meslek algisinin Egitim
Fakultesinde okuyan 6grenciler ve pedagojik formasyon egitimi alan 6grenciler arasinda cesitli
acilardan farkhhklar tasidigr goérilmis; Egitim Fakiltesinde 6grenim goren 6grencilerin bu
meslege yonelik algilarinin daha yiksek oldugu sonucuna ulasiimistir.

Anahtar Kelimeler: 6gretmenlik algisi, pedagojik formasyon, 6gretmenlik uygulamasi

Perceptions of Turkish Language Arts and Turkish Language and Literature Preservice
Teachers Towards Teaching Profession

Abstract

The present research aimed to investigate the views of the undergraduate students studying
Turkish language literature and enrolling in pedagogic formation program. Phenomenological
method, which is one of the qualitative methods, was used in this study. 18 fourth-year students
from Turkish Language Arts Teaching Department who took School Experience and Teaching
Practice I-Il courses, and 23 third-year students from Turkish Language Literature who took
pedagogic formation program participated in the research. Content analysis is employed in
analysis of the data collected through semi-structured interview forms. It is found that
perception of teaching profession has differed from the students studying in Faculty of Education
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to the students who have obtained pedagogical formation training in numerous aspects and it is
concluded that perception of the profession of these students in Faculty of Education is higher.

Keywords: perception of teaching, pedagogical formation, teaching practice
Giris

Egitimin merkezindeki en 6énemli unsurlarin 6grenci ile birlikte 6gretmen oldugu asikardir.
Her birey icin 6grenmek hayat boyu devam eden bir siirectir. Ailede baslayan 6grenme-6gretme
stireci okullarda formal ve programli bir sekilde devam etmektedir. Birey akademik bilgi ve becerilerin
yani sira sosyal gevresinde ve yasam boyu lazim olacak bilgi ve becerileri okulda 6grenir. Belirtilen bu
Ozellikler ile ©6grenciler arasinda kurulabilecek baglanti 6gretmenler vasitasiyla tesis edilir. Bu
sebepten 6tiirl Gzerinde en fazla durulmasi gereken kisiler de 6gretmenlerdir (Alparslan, 2010: 225).
Ogretmen Egitimi

Yeni nesil 6grencilerin yetistirilmesinde 6gretmenin payi ve 6nemi yadsinamaz bir gercektir.
Dolayisiyla 6gretmenlerin nitelikli ve iyi yetismis olmasi gerekmektedir. Bunun icin de 6gretmenin
cesitli agilardan donanimli olmasi beklenmektedir. Ogretmenlerin, éncelikle saglam bir alan bilgisi ve
disiplinine sahip olmasi gerekir. Ancak bunun yeterli goriilmesi mimkin degildir. Cinkl 6gretmenler,
ogrencilerinin davranislarinda istenen degismeleri gerceklestirecek kisiler olarak pedagojik bilgi ve
becerilerle donatilmali, alanina iliskin ilke, kural, kuram, olgu ve kavramlari etkili olarak 6gretebilecek
dizeye getirilmeli ve bir alan uzmani olmanin 6tesinde, 6grencileri tarafindan benimsenen, sevilen,
gerektiginde rehber olarak alinabilecek bir meslek elemani olmalidir (Ozkan, 2012: 30). Nitelikli
ogretmenlerin nitelikli 6grenciler yetistirerek yeni nesillerin insasinda bliylk oranda pay sahibi oldugu
ortadadir. Bu durumda 6gretmenlerin gerek mesleki yeterlilik gerekse kisisel donanim bakimindan

yeterli bireyler olmalari beklenir.

Mevcut 6gretmen yetistirme sistemimizde; 6gretmen aday adaylarinin 6gretmen yetistiren
yuksekogretim kurumlarina se¢imi, bu segime temel olusturan niifus-6gretmen ihtiyaci dengesi,
O0gretmen yetistirmeye iliskin programlarin 6gretmen yeterlikleriyle olan iliskisi ve meslege geciste
esas olan sinav sitemi temel sorunlar olarak tanimlanmaktadir (MEB, 2011: 1). Dolayisiyla 6gretmen
yetistiren kurumlar ve nitelikleri de diger sorunlar gibi 6nem arz etmektedir. Glinlimizde 6gretmen
yetistiren kurumlar olarak Egitim Fakllteleri bilinmektedir. Egitim Fakdlteleri 6gretmen yetistirme
islevlerini yerine getirirken ¢cogu zaman baska fakilteler ile birlikte disliniilmus; Egitim Fakilteleri
mezunlarindan baska, diger fakilte mezunlarinin 6gretmen olabilmelerine yonelik ¢6zim arayis ve
uygulamalarina yer verilmistir (Uygun, 2013). Bu noktada 6gretmen yetistirme s6z konusu oldugunda
Fen-Edebiyat Fakdlteleri de isin icine dahil olagelmistir. Ulkemizdeki dgretmen yetistirme sistemi
incelendiginde ise iki farkli goriisiin benimsendigi gbéze ¢arpmaktadir. Bu yaklasimlardan birincisi

Egitim Fakllteleri araciligl ile 6gretmen yetistirme, ikincisi ise Fen Edebiyat Fakiltesi mezunlarina
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pedagojik formasyon egitimi verilerek 6gretmen yetistirmedir (Baggeci, Yildirim, Kara ve Keskinpalta,
2015: 318). Ancak bu konuda da Fen Edebiyat Fakiiltesi mezunlari igin, 2010-2011 Ogretim yilindan
itibaren tartisilacak bir adim atilmistir. Ciinkii 2010 yilina kadar “Ortadgretim Alan Ogretmenligi
Tezsiz Yuksek Lisans" programi, (ic donem yani doért yillik lisans egitimine ilave, bir bucuk yil olarak
yapiliyordu. Bu tarihten itibaren ise iki donem olarak ve “Formasyon” adiyla yapilmaya karar
verilmistir. Daha 6nceki mezunlar ayni zamanda Tezsiz Yiksek Lisans mezunu olarak 6gretmenlige
baslarken sonrakiler bu imkdndan faydalanamamislardir. Formasyon, Giincel Tiirk¢e Sozllik’ te (2009)
dgretmen olabilmek icin alinan mesleki egitim derslerinin biitiinii olarak gecmektedir. YOK pedagojik
formasyon alarak 6gretmen yetismesi sonucu ortaya cikan 6gretmen fazlasini gerekce gostermis ve
pedagojik formasyon programini 5 Nisan 2012 tarihinde aldig1 kararla kaldirmistir. Fen Edebiyat
Fakiltelerinin tepkisini ceken bu kararin sonrasinda 2013 yili icerisinde 6nce Fen Edebiyat
Fakdiltelerine pedagojik formasyon hakki taninmis sonrasinda ise brans 6gretmenlerinin fen edebiyat
fakiltelerinden yetisecegi duyurulmustur (Yildirm ve Vural, 2014: 82). Ginimuzde de bu uygulama
devam etmekte, Egitim Fakdilteleri tarafindan kontenjan agilmakta ve Fen Edebiyat Fakiiltesi mezunu
ve son sinifta 6grenim gérmekte olan Ogrencilere pedagojik formasyon egitimi verilmektedir.
Pedagojik formasyon egitimi programinin egitim siiresi en az iki yariyildir. Dersler, en az iki yariyila
bolinerek ve bir 6gretim yilinda tamamlanabilecek sekilde ytratildr (URL 1). Bu egitimin icerigini
egitim bilimleri dersleri, 6zel alan 6gretimine yonelik dersler ve Ogretmenlik Uygulamasi gibi dersler
olusturmaktadir. Egitim Faklltelerinde bu dersler dort yil icerisinde asamali olarak verilirken,
pedagojik formasyon egitiminde bir yil icerisinde verilmektedir. Bunun yani sira Egitim Fakiiltesi
dgrencileri Okul Deneyimi ve Ogretmenlik Uygulamasi gibi dogrudan okulda uygulamaya déniik olan
dersleri en az bir yil sireyle —bazi Universitelerde bu sire bir yariyil Okul Deneyimi, iki yaryil
Ogretmenlik Uygulamasi olmak {zere bir bucuk yili bulmaktadir- alirken, pedagojik formasyon

dgrencileriicin ise bir dénem Ogretmenlik Uygulamasi Dersi verilmektedir.
Ogretmenlik Uygulamasi ve Okul Deneyimi Derslerinin Ogretmen Egitiminde Yeri ve Onemi

Ogretmenlik Deneyimi veya Uygulamasi gibi dersler 6gretmen adaylarinin, égretmenlik
meslegini daha yakindan tanimalarini ve mesleki inang¢ ve algilarinin netlesmesini saglamaktadir
(Tarman, 2012: 1952). Fakiiltede 6gretmen adayinin meslege hazirlanmasi, mesleki etik, deger ve
ilkeleri 6grenmesi beklenir. Okulda ise bunlar yasanir ve uygulanir. Dolayisiyla 6gretmenlik, uygulama
icinde dgrenilen bir meslektir (Sisman, 2009: 77). Ogretmenlik uygulamasinin kendini, baskalarini ve
yeni senaryolari aramada ve kesfetmede yogun bir donem oldugu varsayilirsa, Ogretmeyi
o0grenenlerin yasadiklari deneyimleri analiz etmenin en uygun yolu olduguna inanilmaktadir. Bu
slrecin bilesenleri sadece bilimsel, prosedirle ilgili ve pedagojik bilesenleri icermez ayni zamanda

bireysel bir bitinlik arz eder (Caires, Almeida ve Vieira, 2012: 166). Dolayisiyla 6gretmen adaylarinin
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meslek hayatina hazir olmalari icin 6grenim hayatlari boyunca almis olduklari uygulamaya doniik olan
Okul Deneyimi ve Ogretmenlik Uygulamasi gibi derslerin yadsinamaz bir énemi vardir. Ayni zamanda
bu dersler vasitasiyla Dewey’in (1904) de (Akt. Korthagen, 2010: 408) belirttigi 6gretmen egitiminde

teori ve pratik arasindaki boslugun azalmasi saglanir.

Ogretmenlik sanatkarlik yonii agir basan bir meslektir. Bu bakimdan, égretmenlik meslegini
benimseyen, bu meslegin bir Uyesi olmaktan buylk gurur duyan, meslek ahlakina 6nem veren
ogretmenler, meslegin gerektirdigi temel niteliklere de sahiptir. Bu nitelikler, 6gretmenin meslegini
algilanmasi ile siki iligki icerisindedir (Urbay Sen, 2015: 25). Ogretmenlik meslegini secen adaylarin
ogretmenlik meslegine karsi olan goruslerinin bilinmesi, 6gretim etkinliklerinin diizenlenmesindeki

dnemli kriterlerden biri olarak gériilmektedir (Ozbek, Kahyaoglu, Ozgen, 2007: 222).

Yapilan bu arastirmada da Egitim Fakiiltesi 6grencisi ve pedagojik formasyon 6grencisi olan
ogretmen adaylarinin meslege yonelik algilari onlarin gorisleri dogrultusunda tespit edilmeye
¢ahsiimistir. Bu arastirma, pedagojik formasyon egitimi alan ve Egitim Fakiltesinde 6grenim goéren
dgrencilerinin meslege yonelik algilarini nitel yéntemle tespit etmeye calismasi ve Ogretmenlik
Uygulamasi Dersinin 6grenciler Gzerindeki etkisini incelemesi bakimindan alanyazindaki benzer

cahismalardan farkhlk gostermekte ve 6Gnem tasimaktadir.

Bu arastirmada Tiirkce Ogretmenligi lisans programinda okuyan son sinif égrencilerinin ve
Turk Dili ve Edebiyati lisans programinda okuyan ve Egitim Faklltesinde pedagojik formasyon dersi
alan 6grencilerin 6gretmenlik meslegine yonelik algisinin tespit edilmesi amaglanmistir. Arastirmanin

alt amaclari ise soyledir;

- Tirkgce Ogretmenligi lisans dgrencileri ve Tiirk Dili ve Edebiyati Bélimiinde okuyan ve
pedagojik formasyon alan 0Ogrencilerin 6gretmenlik meslek algisina yonelik gosterdigi farklilik

nasildir?

- Ogretmenlik Uygulamasi Dersi 6gretmenlik meslek algisina yonelik nasil bir etkide

bulunmustur?
Yontem
Arastirmanin Modeli

Nitel arastirma modeline gore hazirlanmis bu calismada olgubilim (fenomoloji) deseni
kullanilmistir. Olgubilim deseni, farkinda oldugumuz ancak derinlemesine ve ayrintili bir anlayisa
sahip olmadigimiz olgulara odaklanmaktadir. Olgular yasadigimiz diinyada olaylar, deneyimler, algilar,
yonelimler, kavramlar ve durumlar gibi cesitli bicimlerde karsimiza cikabilmektedir (Yildirrm ve

Simsek, 2013: 78).
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Arastirma grubu

2016-2017 egitim-6gretim yilinda yapilan bu calismaya, bir devlet Universitesinin Tirkce
Ogretmenligi programinin son sinifinda okuyan Okul Deneyimi ve Ogretmenlik Uygulamasi I-II
derslerini almis 18 6grenci (10 kiz, 8 Erkek) ve ayni Universitenin Tirk Dili ve Edebiyati programinda
son sinif dgrencisi olan ve pedagojik formasyon egitimi alan (Ogretmenlik Uygulamasi dersi almis) 23
ogrenci (20 kiz, 3 erkek) katilmistir. Egitim Fakiltesinde 6grenim goren ve formasyon egitimi alan
O0gretmen adaylarinin 6gretmenlik meslegine yonelik algilarini belirlemeye yonelik yapilan bu
calismada; Egitim Fakiiltesi dgrencisi olma, Okul Deneyimi, Ogretmenlik Uygulamasi I-Il derslerini
alma ve pedagojik formasyon egitimi alma gibi Olgltler temel aldigi igin amagh 6rnekleme metodu

kullanilmistir.
Verilerin Toplanmasi

Arastirmada veri arastirmacilar tarafindan hazirlanan yari yapilandiriimis sorulardan olusan
gortisme formu ile toplanmistir. Yari yapilandiriimis gortiisme formunda toplamda 6 farkli soru yer
almaktadir. Formda yer alan sorular; bu zamana kadar yapmak istedikleri meslek, 6gretmenligin
metaforik benzetmeleri, 6gretmenlik meslegi ve diger mesleklerle olan benzerligi, 6gretmenlik
meslegini segme sebepleri, Ogretmenlik Uygulamasi dersinin olumlu katkilari ve olumsuz yénde

etkileyen yanlarindan olusmaktadir.
Verilerin Analizi

Verilerin ¢6ziimlenmesinde icerik analizi kullaniimistir. icerik analizinde temel amag; toplanan
verileri aciklayabilecek kavramlara ve iliskilere ulagsmaktir (Yildirrm ve Simsek, 2013: 259).
Arastirmada Oncelikle arastirmaya katilan katilimcilarin formlari Egitim Fakultesi 6grencileri icin 1’den
18’e kadar E1, E2,..E18 seklinde; formasyon egitimi alan 6grenciler ise F1, F2,....F23 seklinde
belirtilmistir. Ogrencilerin sorulan sorulara verdikleri cevaplar arastirmacilar tarafindan tek tek
okunmus, iki farkli arastirmaci tarafindan ayri ayri kodlanmis ve bir araya gelinerek aradaki uyum
degerlendirilmistir. Son olarak olusturulan kod ve kategorilerin givenilirliginin saglanmasi igin
olusturulan bu kod ve kategoriler lglincl bir arastirmaci tarafindan da degerlendirilmistir. Boylece

kategoriler belirlenmis ve bulgular belirlenen bu kategoriler 1s1ginda yorumlanmistir.
Arastirmanin Gegerlilik ve Giivenirligi

Arastirmanin gecerliliginin saglanmasi icin; toplanan veriler ayrintili olarak rapor edilmis ve
arastirmacinin sonuglara nasil ulastigl detayli bir bicimde aciklanmistir. Arastirmada elde edilen
kategorilere her biri icin onu en iyi temsil ettigi varsayilan aciklamalardan oérnekler secilerek bulgular

bolimiinde yer verilmistir (Yildirim ve Simsek, 2013).

289



Mehmet OZDEMIR, Fatih Mehmet TULUMCU, Feride iDi TULUMCU

Arastirmanin givenilirliginin saglanmasi igin; Tirkce egitimi alaninda U¢ ayri uzman
arastirmaci tarafindan ayri ayri kodlama yapilmis ve yapilan bu kodlamalar arastirmacilar tarafindan

bir araya gelinerek tartisiimis ve ortak bir goris birligine varilmistir.
Bulgular

Bu boliimde arastirmanin amaci ve alt amaglari dogrultusunda bulgular ele alinmis ve

yorumlanmistir.
Ogrencilerin Hayatta Hedefledikleri Meslek Olarak “Ogretmenlik”

Arastirmaya katilan 6grencilere hayatta hep yapmak istedikleri meslek soruldugunda Egitim
Fakiltesinden arastirmaya katilan 6grencilerden bir kisi hari¢ tamami “6gretmenlik” meslegi cevabini
verirken; pedagojik formasyon egitimi alan 6grencilerin bliyik cogunlugu “6gretmenlik” demis

olmakla beraber bir kismi da 6gretmenlik disinda farkli mesleklere yer vermistir.

Tablo 1. Odrencilerin Hayatta Hedefledikleri Meslek Olarak Ogretmenlik

Ogrencilerin Hayatlarinda Yapmak

istedikleri Meslek Egitim Fakdiltesi (Siklik) Pedagojik Formasyon (Siklik)

Ogretmen 17 15
Futbolcu 1 3
Psikolog - 2
Hemsire - 1
Veteriner - 1
Mimar - 1

Polis - 1

Ogrencilerin neden hep 6gretmen olmak istedikleri sorusuna verdikleri cevaplar; Egitim
Fakiltesi 6grencileri tarafindan verilen cevaplara gére 6gretmenligin dogasi geregi, bireysel amaglar
ve oykiinme basliklari altinda toplanirken; pedagojik formasyon egitimi alan 6grenciler tarafindan
verilen cevaplara gore yine 6gretmenligin dogasi, bireysel amaglar, éykiinme ve ek olarak ihtiyag
olarak gérme, idealistlik, aile istegi, alana ilgi gibi basliklar altinda toplanmistir. Her iki grupta yer alan
ogrencilerin cogunlugu tarafindan 6gretmen olma isteginin nedeni olarak 6gretmenlik mesleginin
dogasi -yani Ogreticiligi, yeni nesil yetistirme, topluma faydal bireyler yetistirme gibi- sebep
gosterilmistir. Ancak yine de iki grup karsilastirildiginda Egitim Fakdlltesi 6grencilerinin yalnizca (gl

o0gretmenligin dogasi disinda etmenlerden dolayl bu meslegi secerken pedagojik formasyon egitimi
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ogrencilerinde bu sayl daha fazladir. Bu durumu 6rneklemesi agisindan yapilan bazi aciklamalar
soyledir: “Hep yapmak istedigim meslek égretmenlik meslegidir, ¢clinkii baskalarina bir sey 6gretmek,
onlara bir seyler katmak beni mutlu ediyor. Basarili 6grenciler yetistiremesem de iyi insanlar
yetistirmek amaci beni bu meslege iten en 6nemli sebeptir.” (E17). “Hep yapmak istedigim meslek
oégretmenlik meslegidir, ¢linkii insanlara bir seyler 6gretmek, onlara dodgru yolu géstermek, érnek

insan olmak diinyanin en glizel olgusudur.” (F11).

Bireysel amaclarla 6gretmenlik meslegini secenlere bakildiginda bu amaglarinin kendini daha
iyi hissetme ve bu meslekte mutlu olacagini diisiinme gibi amaclar oldugu gorilmektedir. “Hep
yapmak istedigim meslek 6gretmenlik meslegidir, ¢linkii hayat boyu sikilmadan ve verimli bir sekilde
yapabilecegimi diisiindiigiim tek meslek 6gretmenliktir.” (F23). “Hep yapmak istedigim meslek
o6gretmenlik meslegidir, ¢linkii kii¢iikliigiimden beri hayal ettigim ileride kendimi daha iyi hissetmemi
saglayacak bir meslektir.” (E14). Ogrencilerden bazilarinin ise daha ©nce model aldiklar
ogretmenlere oOykiinmeleri sonucu bu meslegi secmek istedikleri gorilmistir. “Hep yapmak
istedigim meslek 6gretmenlik meslegidir, ¢linkii egitim hayatimda gelecegime yén vermemde
yardimci olan iki 6gretmenimin meslek yaklasimini ¢cok begenip onlardan daha iyi olmak” (E2). “Hep
yapmak istedigim meslek dgretmenlik meslegidir, ¢iinkii ortaokuldaki égretmenimden sonra bu
meslege daha fazla isindim. Hayallerimin mesledi oldu bu saatten sonra.” (F13). “Alana ilgi” Tirkce
ve edebiyat derslerini cok sevmekle aciklanmistir. “Aile istegi” ebeveynlerden babanin istemesi,

idealistlikte ise egitim sistemini tamamen diizeltmek amaclanmistir.
Ogretmenlik Mesleginin Metaforik Algisi

Arastirmaya katilan 6grencilerin 6gretmenlik meslegine yonelik metaforik algilarini tespit
etmek i¢in yoneltilen soruya Egitim Fakiiltesi 6grencileri tarafindan 10 farkli metaforla, pedagojik
formasyon egitimi alan 6grencileri tarafindan ise 16 farkli metaforla cevap verilmistir. Ogrenciler

tarafindan Uretilen metaforlarin listesi soyledir:

Tablo 2. Egitim Fakiiltesi Ogrencileri Tarafindan Uretilen Metaforlar

Metafor Siklik
Aile 3
Anne

Peygamberlik

Ardinda imzasiz bir eser birakma
Hamal

Doktorluk

Ev/kiyi

Heykeltirashk

Tarla

Esnaflik

Toplam

PR NR R R R RPN

[EEY
(o)}
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Egitim Fakultesi 6grencileri ¢cogunlukla 6gretmenligi “anne” ye ve “aile” ye benzetmistir.
Ogretmenin sefkatli, merhametli ve 6grencilerine karsi ilgili olmasi bakimindan “anne” ye benzetildigi
dikkat cekmektedir. “Ogretmenlik mesledi annelige benzer, ¢iinkii bence 6§retmenlik annelik gibi
merhamet, yardim etmek ve géniilliiliik esasina dayanir. Annelik gibi evlat yetistirmeye benzedigini
diistintiyorum.” (E10). “Aile” ye benzetilirken ise aile ortaminin sicakligi, ailedeki rol dagilimi ve birlik
beraberlik gibi yonler dne cikariimistir. “Ogretmenlik mesledi aileye benzer, ¢iinkii aile gibidir. Evde
nasil sevgi saygi kurallar varsa okulda da benzer kurallar vardir. Odretmen anne, miidiir baba
roliindedir. Babanin otoritesi annenin sefkatinin okul ortamina yansimasidir.” (E12). Meslek hayati
boyunca surekli 6grenci yetistiriimesi ancak bu 06grencilerin kendi 06grencilerin oldugunun
bilinmemesi nedeni ile arkasinda imzasiz bir eser birakmaya, 6grenciyi bir noktadan alip onu baska bir
noktaya gotlirmesi bakimindan hamala, bilgiyi etkili bir dille 6grencilerine anlatmasi bakimindan
esnafliga, oOgrencilerin sorunlu yonlerini dizeltip yeni bir eser ortaya koymasi bakimindan
heykeltirasliga, egitimin her asamasinda yardim bekleyen 0Ogrenci icin siginacak bir limana,
tohumlarin yetisip Uriine dénldsmesi bakimindan tarlaya, insanlara rehber olmasi bakimindan

peygamberlige benzetilmistir.

Tablo 3. Pedagojik Formasyon Egitimi Alan Ogrenciler Tarafindan Uretilen Metaforlar

Metafor Siklik
Anne 6
Doktorluk
Peygamberlik
Mimarlik
Bahgivanlik
Isik
insan zihni ve kalbine ayna tutma
Cicek yetistirme
Liderlik
Sanat
Karinca
Agac
Polislik
Okguluk
Akill tahta
Toplam

PP NRPRRPRRPRRRRERRRERN

N
N

Pedagojik formasyon egitimi alan 6grenciler de Egitim Fakiltesinde okuyan 6grenciler gibi
ogretmenligi cogunlukla “anne” ye benzetmistir. Annelige benzetirken genellikle annenin insan
yetistirme, sabirll olma, merhametli ve sefkatli olma yénleri 6n plana c¢ikanlmistir. “Ogretmenlik
mesledi annelige benzer, ¢ilinkii nasil ki anne bir ¢ocuga yén gésterip dogru yolu bulmasini saghyorsa
égretmenlik meslegi de 6yledir.” (F9). “Ogretmenlik mesledi annelige benzer, ¢iinkii sefkatlidir,
merhamet icerir yeri geldiginde kizar yeri geldiginde en giiglii duvardir.” (F11). Ogretmenlik

doktorluga benzetilirken ise onun hassasiyet isteyen yonine ve yanlislardan arindirip dogruyu
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yerlestirmesine vurgu yapilmistir. “Ogretmenlik mesledi ameliyata giren doktora benzer, ¢iinkii
oégretmenlik meslegi hassasiyet ister. Biitiin teknikleri iyi bilmek ve her alanda kendini gelistirmek
gerekiyor. Yapacadi en olumsuz bir davranista kisiyi hayattan sogutabilir. Fakat yapacadi iyi seylerle
saglikli ve vicdanli bireyler yetistirebilir.” (F5). Ogretmenlik meslegini bahcivanliga, cicek yetistirmeye,
agaca, okculuga ve mimarlga benzetenler, onun yeni bastan bir nesil insa etmesini ve iyi yanlarini
ortaya cikarmasini sebep gostermistir. “Ogretmenlik meslegi bahgivanhda benzer, ¢iinkii nasil ki bir
bahgivan tohumu toprada atar onu filizlendirir, biiyiimesi gelismesi igin elinden geleni yapar. Bir
dgretmen de tipki bah¢ivan gibi talebeyi alir biiyiitir.” (F7). “Ogretmenlik mesledi agaca benzer,
clinkii agacin sulandik¢a biiyiimesi bliyiidiikce meyvesinden veya gélgesinden insanlarin yararlanmasi
gibi égretmen de bilgi aldikca gelisir ve o bilgilerle égrencileri besler.” (F3). Ogretmenlik meslegi
zararl etmenlerden korumasi ve insanliga faydali olmasi bakimindan polislige, 6grencilerin gelecegi
icin ¢ok calismasi bakimindan karincalara, insanlara ve 6grencilere rehberlik etmesi bakimindan
peygamberlige, etrafindaki insanlari bilgilendiriimesi ve yonlendirmesi bakimindan isiga ve insan
zihnine ve kalbine ayna tutmaya, toplum Kkarsisinda onclii olmasi bakimindan ise liderlige

benzetilmistir.

Her iki gruptaki 6grencilerin benzer metaforlar olusturdugu goriilmektedir. Metaforlar

yoluyla 6gretmenin; nesil yetistirmesi, sefkat ve merhameti, rehberligi 6n plana gikarilmistir.
Ogretmenlik Mesledi ve Diger Mesleklere Olan Benzerligi

Tablo 4. Ogretmenlik Mesledi ile Benzerlik Kurulan Meslekler

Ogretmenlik Meslegi ile Benzerlik

Kurulan Meslekler Egitim Fakdiltesi (Siklik) Pedagojik Formasyon (Siklik)
- 13 -
Bahgivan 1 3
Ulke Yéneticisi 1 i
Mihendislik 1 )
Mimarlik 1 4
Anne-Babalik 1 3
Bitiin Meslekler - 1
Doktor 4
Heykeltiras - 2
Psikolog , 2
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Pazarci - 1

Polis - 1

Ogretmenlik mesleginin diger mesleklerle olan benzerligini sorgulayan soruda, Egitim
Fakiltesindeki 6grencilerden cevaplayanlarin ¢ogunlugu (13 6grenci) 6gretmenlik meslegini diger
mesleklerden Ustlin tutmus ve 6gretmenlik meslegi ile baska bir meslek arasinda bag kurmamustir.
“Ogretmenlik mesledi baska hicbir mesle§e benzemez, ¢iinkii 6Gretmenlik mesleginden baska hicbir
meslek vatanin ve milletin istiklal ve istikbalinde égretmenlik mesledi kadar énem arz etmez.” (E9).
“Ogretmenlik mesledi diger mesleklere benzemez, ¢iinkii 6Gretmenlik kadar kutsal bir meslek yoktur.
Doktoru da miihendisi de yetistiren 6gretmendir.” (E8). “Ogretmenlik mesledi bircok mesledi icinde
barindirir sadece bir meslekle onu kiyaslamak yanhs olur.” (E12). Arastirmaya Egitim Fakiltesinden
katilan diger 6grenciler (5 6grenci) ise 6gretmenlik meslegini; bahgesinin tarumar olmasini istemeyip
ciceklerini sevgiyle biyiten bir bahgivana, gelecek nesilleri yetistirmesi bakimindan ilke yoneticisine,
ogrencileri egitim hayatina sifirdan katip onlar yetistirmesi bakimindan mihendislige, 6grencileri
bicimlendirmesi bakimindan mimarliga, bir meslek sayilacaksa da gocuklari yetistirmesi bakimindan

anne-babaliga benzetmislerdir.

Pedagojik formasyon egitimi alan 6grencilerden biri 6gretmenlik meslegini “her meslege”
benzetmistir. Aciklama olarak; “Ogretmenlik mesledi her meslege benzer, ¢iinkii biitiin mesleklerde
calisanlari  égretmen yetistirir” agiklamasini  getirmistir. Bunun disinda degerlendirildiginde
arastirmaya katilan pedagojik formasyon egitimi alan 6grenciler, 6gretmenligi cogunlukla “mimarhk”
ve “doktorluk” mesleklerine benzetmigslerdir. Ogrenciyi temelden yetistirmesi, icindeki bosluklari
glzelliklerle doldurmasi, hayalini kurdugu Ogrenci profilini olusturmasi bakimindan mimarliga
benzetilmistir. “Ogretmenlik mesle§i mimarlik mesledine benzer, ¢iinkii cocuklarin kalbine de
davranislarina da yani igine de disina da yeni seyler ekler. Giizellestirir.” (F11). “Ogretmenlik mesledi
mimarlik meslegine benzer, ¢iinkii onlar evleri giizellestirmek bos binalarin igini doldurarak yasanilir
hale getirirler. Odgretmenler de égrencilerin iclerindeki bosluklari hem ders hem de hayat
tecriibeleriyle doldurur.” (F10). Ogretmenlik meslegini hayat kurtarma, zihindeki yanls bilgileri
diizeltme, tedavi etme, 6grencinin halini anlayip ona gore davranma bakimlarindan “doktorluk”
meslegine benzetilmistir. “Ogretmenlik meslegi doktorluk mesledine benzer, ¢iinkii insanlarin
zihinlerindeki hastalikli, yanlis bilgileri iyilestirmek gibidir.” (F6). “Ogretmenlik mesledi doktorluk
meslegine benzer, ¢linkii doktor hastasinin halini nasil anlar ona gére tedavi uygularsa égretmen de
6grencinin halini anlar ona gére davranir, géniil diinyasina farkli yollardan ulasmaya calisir.” (F7).

Ogrenciler, 6gretmenlik meslegini insani sekillendirmesi bakimindan heykeltirashga, her cocuga
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ihtiyaca gore ilgi gostermesi ve tohumdan meyve elde etme gibi bakimlardan bahgivanliga, iyi ve kot
ozellikleri birlikte barindirmasi aralarindan iyi olani 6ne ¢ikarmaya c¢alismasi bakimindan pazarcilik

meslegine, 6grencilere ilgi ve anlayis gostermesi bakimindan psikologluk meslegine benzetmistir.

Egitim Faklltesinde 6grenim gormekte olan 6grencilerin cevaplari incelendiginde biylk
c¢ogunlugunun 6gretmenlik meslegini baska bir meslekle kiyaslamadigini ve onu diger mesleklerden
Ustiin tuttugunu gérmekteyiz. Ogretmenlik meslegi ile ilgili yapilan diger meslek benzetmelerinde ise
“insan yetistirme” nin vurgulandig gérilmektedir. Bununla beraber pedagojik formasyon egitimi alan
ogrencilerde 6gretmenlik meslegini bitliin mesleklere benzeten bir kisi disinda digerlerinin baska bir
meslekle benzerlik kurdugunu gérmekteyiz. Ogretmenlik meslegi ve diger mesleklerle olan benzerligi
iliskisinde yine oOgrencileri yetistirme, sekillendirme, yanlis bilgileri dizeltme, iyi yanlar ortaya

cikarma gibi 6zelliklerin 6ne ¢iktigi gortilmektedir.

Ogretmenlik Mesledinin Segilme Nedenleri

Egitim Fakiltesi 6grencileri ve pedagojik formasyon alan 6grencilerin 6gretmenligi secme

nedenleri séyledir:

Tablo 5. Ogretmenlik Mesledinin Segilme Nedenleri

Ogretmenlik Meslegini Segme

Nedeni Egitim Fakultesi (Siklik) Pedagojik Formasyon (Siklik)
Ogretmenligin Dogasi-idealist
6 12
Amaclar

Duygusal Nedenler 6 3
Kendini Yeterli Gorme 2 4
Havyalini Kurma-Oykiinme 3 2
Puan Durumu - 2

Arastirmaya katilan her iki grupta da yer alan 6grenciler icin 6gretmenlik mesleginin dogasi ve
idealist amaclar ¢ogunluk icin 6nde gelmistir. Bunu takip eden nedenler ise duygusal nedenler,
kendini yeterli gérme, hayalini kurma - dykiinme ve puan durumu olmustur. Ogretmenlik meslegini
bu meslegin dogasi geregi ve idealist amaclarla secenlerin agiklamalarindan ornekler soyledir:
“Ogretmenlik meslegini sectim, ¢iinkii vatan-millet dogrultusunda iilkenin saglam temellere oturmasi
icin iyi fikirler lazimdir. Bu da iyi yetistirilen genglige bagldir. Bunun en gii¢lii yolu da égretmenlik
meslegine baglidir.” (E1). “Ogretmenlik mesledini se¢tim ciinkii yarinlara giizel nesiller yetistirmek
icin, vatana giizel katkilar saglamak icin.” (F11). “Odretmenlik meslegini sectim ¢iinkii cocuklara bir

seyler 6gretebilmek onlara bir seyler verebilmek ¢ok glizeldir. Bir nebze bile olsa gelisimlerinde, bakis
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agilarinda, hayatlarinda giizel bir degisim ya da etki yapabilmek bir farkindalk olusturabilmek paha
bicilemez bir seydir.” (F23). Duygusal nedenlerle 6gretmenlik meslegini secenlerin acgiklamalari ise
soyledir; “Ogretmenlik mesledini sectim ciinkii insanlara bir seyler 6§retmeyi onlardan bir seyler
égrenmeyi hep sevmisimdir.” (E3). “Ogretmenlik mesledini sectim ¢iinkii 6§rencilerin gézleri beni ¢ok
etkiliyor. Onlara bir seyler anlatirken bana bakislari ne kadar dogru bir meslek se¢imi yaptigimi tekrar
hatirlatiyor. Onlara sadece bilgi veren degil onlarla saygi gcercevesinde hayati paylasmak istiyorum.”
(E8). “Ogretmenlik mesledini sectim ¢iinkii bir kadin icin en uygun meslek oldugunu diisiiniiyorum.
Ciinkii anne oldugum i¢in ¢ocuklarla iletisim kurmayi seviyorum.” (F10). Ogretmenlik meslegini
secerken kendini yeterli gérenlerin aciklamalari ise séyledir; “Ogretmenlik mesledini sectim ¢iinkii
kisilik ézelliklerimin bu meslede uygun oldugunu diisiiniiyorum. insanlari sevdigimi, ézellikle cocuklari
sevdigimi diisiiniiyorum. insan yetistirmek insan sevmekle baslar.” (E10). “Ogretmenlik meslegini
sectim clinkii bana en uygun meslek bana hitap eden beni anlatan bir meslek. Yapabilecegim bir
meslek.” (F13). Ogretmenlik meslegini bir baskasina dykiinerek ya da rol model alarak ve hayalini
kurdugu meslek olarak secenlerin agiklamalari da séyledir; “Ogretmenlik meslegini segtim ¢iinkii
kiiciikken 6gretmenlerime ¢ok baglanir onlari kahraman gibi gériirdiim. Biiyliyiince ben de kahraman
olmaya karar verdim.” (E11). “Ogretmenlik mesledini sectim ¢iinkii hayalimdi, okududum okullarda
kendimi hep 6gretmenler odasinda égretmen olarak hayal ederdim”. (E12). Puan durumuna gore
dgretmenligi meslek olarak secen dgrencilerin agiklamalarindan érnekler ise; “Ogretmenlik meslegini
sectim ¢iinkii babamin istedigi bir meslek, puanim Psikoloji icin yeterli olmadigindan tercihlerimi

o6gretmenlik alaninda kullandim. Ayni zamanda aileden gelen bir meslek.” (F5) seklindedir.
Ogretmenlik Uygulamasi Dersinin Katkilari

Arastirmaya katilan her iki gruptaki 6grencilerin Ogretmenlik Uygulamasi Dersinin kendilerine
olan katkilarinin ne oldugu sorusuna verdikleri cevaplar, goézlem ve deneyim ile birlikte psikolojik
gostergeler altinda kodlanmistir. Bu gostergeler tutum ve kaygidan (kayginin azalmasi) olusmaktadir.
Bunlarin yani sira bir de iletisim becerilerindeki gelismeye deginenler olmustur bunlar da iletisim

basligi altinda kodlanmistir.

Tablo 6. Ogretmenlik Uygulamasi Dersinin Katkilari

Ogretmenlik Uygulamasi Dersinin

Katkilari Egitim Fakdiltesi (Siklik) Pedagojik Formasyon (Siklik)
Gozlem 4 11
Deneyim 10 -
Tutum - 5
Kayginin Azalmasi 2 1
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iletisim - 4

Ogretmenlik Uygulamasi dersinin gozlem yapmaya yoénelik katkilarinin agiklamalarindan
ornekleri soyledir; “Ogretmenlik Uygulamasi Dersinin bana katkilari éncelikle teorik olarak
égretmenlik égretiminin yavan kaldigini gérdiim. Ogrencilerle dogrudan iletisim kurmak, onlarla
birebir ilgilenmek, onlara konu anlatmak bana gercekten égretmen oluyorum duygusunu yasatti. Bu
benim igin son derece énemli bir katki oldu.” (F12). “Ogretmenlik Uygulamasi dersinin bana katkilari
gliniimiiz ¢cagi égrencilerini yakindan taniyarak asil eksikligi égretmenlige baslamadan 6nce gérme
firsati buldum.” (F18). Ogretmenlik Uygulamasi Dersinin deneyim kazanmaya yonelik katkilarinin
aciklamalarindan 6rnekleri séyledir; “Ogretmenlik Uygulamasi dersinin bana katkilari ég§rencilerle
birebir ders isleme olanagi saglamistir. Bu sayede de tecriibe edinmemi saglamistir.” (E6).
“Ogretmenlik Uygulamasi dersinin bana katkilari teorik ile pratik her zaman farklidir. Bunu canli
olarak gérmek ¢ok giizel bir deneyim. Ne kadar bilgili olunursa olsun her sey siniftan iceri girdigin an
baska bir boyut alyor.” (E11). Ogretmenlik Uygulamasi Dersinin meslege yonelik tutumu
gelistirdigine yonelik érnekler ise soyledir; “Ogretmenlik Uygulamasi Dersinin bana katkilari dogru
mesledi sectigime emin oldum. lyi ki dedim. Ogrencilerimin gézlerimin igcine bakip merak icinde bir
seyler sormalari onlara en iyi seyi 6gretmek icin daha ¢ok arastirma yaptirdi. Sabirli ve sinirlerime
hékim olmayi égretti.” (F11). “Odretmenlik Uygulamasi Dersinin bana katkilari meslegimin ne kadar
énemli oldugunu bir kez daha fark ettim. icimdeki cosku ve heyecan daha da artti. Ogretmenligin bir
meslekten ziyade goniil isi oldugunu anladim.” (F6). Ogretmenlik Uygulamasi Dersinin kaygiyi
azalttigina dair érnekler ise soyledir; “Ogretmenlik Uygulamasi dersinin bana katkilari heyecanimi
yenmemi daha rahat kendimi ifade etmemi sadladi.” (F9). Son olarak Ogretmenlik Uygulamasi
Derslerinin iletisim becerilerini arttirmasina yonelik érnekler ise sdyledir; ““Ogretmenlik Uygulamasi
dersinin bana katkilari égrenci psikolojisini daha iyi anlayabilmemi sagladi. Ergenlik dénemindeki

genclerle daha iyi iletisim kurabilmemi géstermis oldu.” (F8).

Ogretmenlik Uygulamasi Dersinin Olumsuz Etkileyen Yanlari

Ogretmenlik Uygulamasi Dersinin dgrencileri olumsuz etkileyen taraflar asagidaki tabloda

verilmistir.

Tablo 7. Ogretmenlik Uygulamasi Dersinin Olumsuz Etkileyen Yanlari

Ogretmenlik Uygulamasi Dersinin

Olumsuz Yanlari Egitim Fakiiltesi (Siklik) Pedagojik Formasyon (Siklik)
Yok 6 8
Okul Ortami (Ogretmen ve idare) 6 5
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Ulasim 2 -
Motivasyonda Dustklik 2 6
Son Sinif ve KPSS Yogunlugu 2 4

Arastirmaya katilan iki gruptaki 6grencilere de Ogretmenlik Uygulamasi Dersinin kendilerini
olumsuz etkileyen yanlari soruldugunda ¢ogunluk tarafindan “yok” cevabi alinmakla beraber; okul
ortaminin, ulasimda yasanan sikintinin, son sinif dersleri ve KPSS yogunlugunun ve bu dersle beraber
ogretmenlik meslegine yonelik olusan motivasyon distkliginin olustugu gorilmektedir.
Arastirmaya katilan 6grencilerden okul ortaminin Ogretmenlik Uygulamasi Dersinin olumsuz
etkileyen yani olduguna dair érnekler séyledir: “Ogretmenlik Uygulamasi dersinin beni olumsuz
etkileyen taraflari su anda uygulama yaptiGim okul bélgenin en kétii okulu oldugu igin disiplin
sorunlari ¢ok fazla var. O yiizden meslege karsi biraz én yargi olusturdu. Biraz karamsar diisiinmeme
sebep oldu.” (E7). “Ogretmenlik Uygulamasi Dersinin beni olumsuz etkileyen taraflari okullarda tam
olarak 6gretmen sifatiyla bulunmamamiz bazi 6gretmenler tarafindan olumsuz karsilanmaktadir. Bu
da bizi olumsuz etkilemektedir.” (E12). “Ogretmenlik Uygulamasi Dersinin beni olumsuz etkileyen
taraflari okuldaki 6gretmen hocamizin mesleginden yilmis, bitkin halleri beni olumsuz olarak etkiliyor.
Ogretmenlik meslegine karsi ilgimi onun bu tavirlari yogun olarak etkiliyor.” (F6). Ulasimin
Ogretmenlik Uygulamasi Dersinin olumsuz etkileyen yani olduguna dair 6rnekler soyledir:
“Ogretmenlik Uygulamasi dersinin beni olumsuz etkileyen taraflari staj yapilacak okullarin yerlesim
yerinden uzak olmasi ve bunun sonucunda enerjimin bosa harcanmasi.” (E1). Motivasyonda
distikliginin, Ogretmenlik Uygulamasi Dersinin olumsuz etkileyen yani olduguna dair érnekler
soyledir: “Ogretmenlik Uygulamasi Dersinin beni olumsuz etkileyen taraflari zor oldugunu anlamam
biraz da olsa hevesimi kirar gibi olmustur.” (E6). “Ogretmenlik Uygulamasi dersinin beni olumsuz
etkileyen taraflari yeterince 6gretmenlik duygusunu yasayamiyorsun. Her zaman sinifta senden baska
bir otorite var ve bundan dolayi sinifta tamamen bir dzgiivenle Ggretmen gibi hissedemiyorsun.
Ogrencilere de bu tutumun yansiyor. Formasyonun da bir sene iginde verilmesi ve derslerin yog§un
olmasi iskenceye doniisiiyor.” (F13). Son sinif dersleri ve KPSS yogunlugunun, Ogretmenlik
Uygulamasi Dersinin olumsuz etkileyen yani olduguna dair ornekler soéyledir; “Ogretmenlik
Uygulamasi Dersinin beni olumsuz etkileyen taraflari son sinifta bu uygulamalari aldigim igin ¢ok
stkildim ve Egitim Bilimleri alaninda kendimi yeterli gérmiiyorum. Dersler pek aktif gecmedi. Biraz
stresli bir dénem gecirdim. “ (F5). “Odretmenlik Uygulamasi Dersinin beni olumsuz etkileyen taraflari
formasyon derslerinin son yil ve sikisik programlarla verilmesi ¢ok fazla yordu ve kendimi yeterince
verimli hissedemedim. Zaten son senenin yogun temposu varken son sene olmasi yerine alt siniflarda

bu egitimin verilmesi daha mantikl olurdu.” (F23). “Ogretmenlik Uygulamasi Dersinin beni olumsuz
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etkileyen taraflari siirekli gidip sadece sinifta arkada dersi ve hocayi dinlemek. KPSS gibi bir mesgale

icinde biraz zaman kaybi yénlerinden etkiliyor.” (E5).

Ogrencilerin biiyiik cogunlugu tarafindan Ogretmenlik Uygulamasi Dersinin olumsuz etkisinin
olmadigl distinilmesiyle beraber; okul ortamindan kaynaklanan sorunlar hem Egitim Fakiltesi hem
de pedagojik formasyon egitimi alan Ogrenciler tarafindan olumsuz etki eden unsur olarak
gorilmektedir. Ayrica Egitim Fakdltesi ile kiyaslandiginda, pedagojik formasyon egitimi alan
dgrencilerinin  ¢cogunlugunda Ogretmenlik Uygulamasi Dersinin motivasyon disikligiine neden

oldugu gorilmektedir.
Tartisma, Sonug ve Oneriler

Ogrencilerin hedefledikleri meslekler acisindan bakildiginda Egitim Fakiiltesi’nde okuyan ve
pedagojik formasyon egitimi alan 6grencilerin arasinda 6gretmenlik meslegine yonelik alginin farkhlk
gosterdigi goriilmustir. Pedagojik formasyon egitimi alan 6grencilerinin 6gretmenlik disinda bir baska
meslege egilimleri ve 6gretmenligi segenlerin de sunduklari gerekgelere bakildiginda «6gretmenligin
dogasi» disinda gerekgeler one sirmesi 6gretmenlik meslek algisinin Egitim Fakiltesi’'nde egitim
goren Ogrencilere gore daha disik oldugunu gostermektedir. Egitim Fakiltesi‘'nde okuyan ve
pedagojik formasyon egitimi alan 6grencilerin 6gretmenlik meslegine yonelik metaforik algilarinin ise
benzer oldugu gorilmistiir. Bu sonu¢ Uygun (2016) tarafindan yapilan calismanin sonuglari ile
benzerlik gostermektedir. Uygun’un (2016) yaptigi calismada pedagojik formasyon egitimi alan ve
Egitim Faklltesi'nde Ogrenim goren o6grencilerin 6gretmenlik meslegine karsi duyarhliklari
karsilastirilmistir. Arastirmanin sonucunda her iki grubun 6gretmenlik meslegine yonelik duyarliliklari
yuksek ¢ikmis, gruplar arasinda belirgin bir farklilik gtkmamistir.

Ogretmenlik mesleginin hangi meslege benzedigine dair Egitim Fakiltesi’nde okuyan
ogrencilerin verdigi cevap ve gerekgelere bakildiginda 6gretmenlik meslegi ile diger meslekler
arasinda iliski kurma taraftari olmadigi gérulmistir. Pedagojik formasyon egitimi alan 6grenciler ise
Egitim Fakiltesi’nde okuyan Ogrencilere gore Ogretmenligi farkli meslek gruplarina benzetme
egilimindedir. Buna gore Egitim Fakiltesi 6grencilerinin 6gretmenlik meslek algisinin yiiksek oldugu
sdylenebilir. Ogretmenlik meslegini segme nedenlerine bakildigi zaman pedagojik formasyon egitimi
alan 6grencilerin puan durumlarini gerekce olarak gostermesinin yaninda, 6gretmenlik meslegine
yonelik yeterlik algilarini Egitim Fakiltesi'nde okuyan 6grencilere gore daha c¢ok sebep olarak
gostermislerdir. Oztiirk, Dogan ve Kog¢ (2005) tarafindan yapilan calismada Egitim Fakiltesi’nde
o0grenim goren Ogrencilerin ve Fen Edebiyat Fakiltesinden mezun olmus 6grencilerin 6gretmenlik
meslek algisi karsilastirilmistir. Arastirmanin sonuglari incelendiginde 6gretmenlik meslek algisina
ogretim becerisi, meslek tercihi, 6gretmenligi ylceltme gibi alt boyutlar altinda bakilmis ve Egitim

Fakiltesi 6grencilerinin meslege yonelik algilarinin Fen-Edebiyat Fakdiltesi 6grencilerine gore daha
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olumlu oldugu gorilmistir. Urbay Sen (2015) tarafindan yapilan “Egitim Fakiltesi Mezunu Olan
Ogretmenlerle, Egitim Fakiiltesi Mezunu Olmayan Ogretmenlerin Meslek Algilari Farklilasmakta
Midir?”  baslikh arastirmanin sonucunda da benzer sekilde Egitim Fakiltesi mezunu olan
ogretmenlerin 6zyeterlilik ve is doyum diizeylerinin diger fakiltelerden mezun olanlara oranla daha
ylksek oldugu ortaya ¢cikmistir.

Ogretmenlik Uygulamasi Dersinin katkilari 6grencilere soruldugunda Egitim Fakdiiltesi’nde
o0grenim goren o6grencilerin deneyime yonelik cikarimlara biylik cogunlugu yer verirken pedagojik
formasyon egitimi alan 6grencilerin dersi gozlem boyutuyla ele almalari 6nemli egitim farklarinin
ortaya ciktigini gostermektedir. Pedagojik formasyon egitimi alan 6grencilerin yaptigl uygulamalarin
blylk oranda 6gretmenlige yonelik tutumlarinda ve bakis acilarinda degisiklikten baska bir etkinin
s6z konusu olmadig gérilmustiir. Oyle ki uygulama dersi dgrencilerin biiyiik cogunlugu tarafindan
ogrencilerle iletisim noktasinda bir amac olarak goriilmustir. Bandura (1997), 6z yeterlik inancinin
dort temel kaynagl oldugunu ifade etmektedir. Bireyin 0z yeterligi, deneyimlerinden, yaptig
gdzlemlerinden, telkin amagli ifadelerden ve psikolojik durumundan etkilenir. Ogrencilerin ifadeleri
incelendiginde 6z yeterlik kaynaklarindan olan gozlem ve deneyime sik¢a deginildigi gortlmustdr.
Pedagojik formasyon egitimi alan 6grencilerin Ogretmenlik Uygulamasi Dersinin kendilerine olan
katkilari daha ¢ok gozlem yapmaya dayanirken, Egitim Fakiltesi ‘nde okuyan 6grencilerin bu dersten
sagladigi katkilar daha ¢cok deneyim kazanmaya yonelik olmustur.

Pedagojik formasyon egitimi alan 6grencilerin 6gretmenlik algisi noktasinda azimsanmayacak
olciide 6gretmenligin dogasini tanimlamayan gériislere sahip oldugu goériilmektedir. Ozellikle
uygulama derslerinin nihai hedefleri gdz 6niine alindiginda gézlem dersinden 6teye gidemedigi glidiik
bir yapida kaldigi gériilmektedir. Dolayisiyla Ogretmenlik Uygulamasi Dersinin yaninda Okul Deneyimi
Dersi de pedagojik formasyon programina eklenmelidir. Pedagojik formasyon egitimi alan 6grenciler
tarafindan, formasyon egitiminin son siniflarina denk geliyor olmasi, dersleri ile birlikte bu egitimi
almalari ve ayni zamanda uygulama dersine gitmeleri formasyon egitiminin ve Ogretmenlik
Uygulamasi Dersinin zorluklari arasinda dile getirilmistir. Buna dayanarak formasyon egitiminin ve
uygulama derslerinin formasyon 6grencileri icin sirelerinin artmasi ve 6nceki siniflarda bu egitimin
verilmesi Oneri olarak getirilebilir.
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Extended Abstract
Introduction

It is apparent that the most significant elements in the center of education are both students and
teachers. Teaching-learning process which starts in family continues in a formal and programmed way at
schools. It is an undeniable fact that the teachers play a significant role in training new generation students.
Therefore, teachers must be qualified and well-trained. In examining teacher training system in our country,
two different views appear to be adopted. One of them is training teachers at faculties of education and the
other one is training teachers providing pedagogical formation training to the graduates of faculties of science
and letters (Baggeci, Yildirim, Kara and Keskinpalta, 2015: 318).

Training duration of pedagogical formation program is minimum two half-terms. The lessons are given
in minimum two half-terms and completed in one academic year (URL 1). The content of this training is
composed of such lessons as educational science lessons , field-specific lessons, and Teaching Practice. While
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these lessons are provided in four academic years in phases in Faculties of Education, they are given in an
academic year in pedagogical formation training. Moreover, while students of Faculty of Education take these
practical lessons at school such as School Experience and Teaching Practice for minimum one academic year —
this period may last one and half years in which one half-term is School Experience and two half-terms are
Teaching Practice in some universities-, Teaching Practice lesson is given to the students of pedagogical
formation program in one half-term.

Assuming that teaching practice is a period of intense search and exploration of self, others and the
new scenarios, it is believed that it is most relevant to analyse the lived experiences of those who are learning
to teach. This involves not only the scientific, procedural and pedagogical components of this process but also
the individual as a whole (Caires, Almeida ve Vieira, 2012: 166). Therefore, such lessons as School Experience
and Teaching Practice which are practice-oriented and provided to the student candidates during their
education life in order to help them be ready for their professional life are undeniably significant. In this study,
it is aimed to determine perception of the profession of the teacher candidates who are students at Faculty of
Education and students of pedagogical formation program thanks to their viewpoints.

Sub-aims of the research are as follows;

- What is the difference in the perception of the teaching profession between the students of Turkish
teaching undergraduate program and the students of Turkish Language and Literature participating in
pedagogical formation program?

- How does Teaching Practice lesson affect perception of teaching profession?

Methodology

Phenomenological method, which is one of the qualitative methods, was used in this study. 18 fourth-
year students (10 female, 8 male) from Turkish Language Arts Teaching Department who took School
Experience and Teaching Practice I-1l courses, and 23 third-year students (20 female, 3 male) from Turkish
Language Literature who took pedagogic formation program participated in the research. Content analysis is
employed in analysis of the data collected through semi-structured interview forms.

Result and Discussion

Taking the professions the students aim into consideration, it has been found that perception of the
teaching profession differs from the students of Faculty of Education to the ones included in Pedagogical
Formation Program. Considering the tendency of the students participating in pedagogical formation program
to another profession apart from teaching, the fact that they make claims beyond “nature of teaching”
indicates that their perception of teaching profession is lower than the students of Faculty of Education.
Metaphorical perceptions of teaching profession of the students in Faculty of Education and the ones
participating in pedagogical formation program has been found similar.

Considering the responses and justifications of the students of Faculty of Education to the question
“which profession does teaching look like?”, it is seen that they do not associate teaching with any other
profession. However, the students participating in pedagogical formation program have a tendency to compare
teaching with other professions. Accordingly, it is likely to say that professional perception of the students of
Faculty of Education is higher. Taking the reasons why they prefer teaching as a profession into consideration,
students participating in Pedagogical Formation program justify it with their scores in university entrance exam
and indicate perception of competence in teaching as a reason more than the students of Faculty of Education.

While the contribution of Teaching Practice lesson to the students is mostly based on making
observation for the students participating in pedagogical formation program, the contribution of the same
lesson to the students of Faculty of Education is mostly based on equipping them with experience.
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Tiirkgenin Eklemeli Yapisinin ilkokul 1. Sinif ilk Okuma Yazma Kitabinda Kullanimi®*
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0z

ilkokul diizeyinde kazanilan okuma-yazma becerisi, dil edinim siirecinin en &nemli
basamaklarindandir. Okuma-yazma 0Ogretilirken hangi yontem kullanilirsa kullanilsin, her dilin
kendi yapisal 6zellikleri cercevesinde hareket edilmesi gerekmektedir. Bu arastirmada 2017-2018
egitim-6gretim yilinda devlet okullarinda okutulmaya baslanan ilkokul 1.Sinif ilk Okuma Yazma
Kitabi incelenmis ve Tiirkcenin eklemeli dil olma Ozelliginden yararlanilarak kelime olusturma
durumu tespit edilmistir. Arastirmada, ilkokul 1.Sinif ilk Okuma Yazma Kitabi’'nda 547 farkl sézciik
bulundugu, bu sézciiklerin 86’sinin yapim eki alarak olusturuldugu, yapim eklerinin sistemli bir
sekilde kullanilmadigi, kullanilan yapim eklerinin agirlikla hece degeri tasimadigi, tiretilen
sozciklerin tekrarlanmadigi, kelime olusturma siirecinde 6grencilerin Uretici kelime hazinesinin
dikkate alinmadigi tespit edilmistir.

Anahtar Kelimeler: Okuma-yazma 6gretimi, kelime olusturma, kelime tiretme, eklemeli dil, yapim
eki.

Use of Agglutination Structure of Turkish Language in Elementary School First Grade
Textbook

Abstract

Literacy skills acquired at elementary grades are among the most important steps in the language
acquisition process. Whatever method is used each language needs to be adjusted to the
framework of its structural characteristics while teaching reading-writing. This study examined the
First Grade Literacy Textbook of Elementary School which was started to be taught in public schools
in 2017-2018 school year and determined the word creation status using the feature of Turkish as
an additive language. Consequently, the research found 547 different words in the Book, 86 of
them were formed by making the derivational affixes, which were not used systematically, they
did not contain syllable value, the words were not repeated, while the students did not take
reproductive vocabulary knowledge into consideration.

Keywords: Literacy teaching, word acquisition, word derivation, agglutinating language,
derivational affix.
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Giris
“Akademik ve zihinsel gelisimi saglama yolunda en 6nemli becerilerden biri olan okuma,
sosyallesmeyle birlikte yasam boyu 6grenme ve kendini gergeklestirmeyi saglamada da en temel ve en
onemli becerilerden biridir” (Karadag, 2014, s.2). Okuma-yazma 6gretimi ayni zamanda etkili bir ana

dili 6gretiminin de ¢cok 6nemli sartlarindandir.

Manguel, okumayi 6grenmenin okuryazar her toplumda bir tir Gyelige kabul toreni ve
bagimhlik ile eksik iletisim konumundan bir ¢ikis yolu oldugunu, okumayi 6grenen her cocugun kitaplar
aracihg ile toplumun ortak bellegine katildigini séyler (2013; 92). Yani, ilk okuma yazma faaliyetleri
“toplumsal Uyelige kabulli” gerceklestirmede baslangic teskil eder. Bu baslangic nasil olacaktir?

GUnimuz toplumlarinda okumayi 6grenmek yeterli midir?

Okuma yazma birey hayatinda bu kadar 6nemli bir etken iken okuma yazma egitiminin amaci
cocuga sadece okuma yazma 6gretmek degil ayni zamanda c¢agdas yasam kosullarinin gerektirdigi
yontem ve tekniklere uygun bir okuma yazma becerisi kazandirmaktir. Basit okuryazarlik giinimuz
toplum hayatinda islevselligini kaybetmistir. Clinki bu durum verilen harfleri seslendirmekten 6teye
gidememektedir. “Glntmuzdeki egitim anlayisi akilci, dengeli, bilimsel olmali, bireyin ve toplumun
gereksinimlerini karsilayacak bicimde planlanmalidir” (Aydogdu, 2001: 25). Okuma yazma egitimi de

cocugun ogrendiklerini ihtiyaglarina cevap verecek sekilde kullanabilmesini saglamahdir.

ilk okuma yazma &gretiminde arastirmalar isiginda daha etkili olacagi disiiniilen ydntemler
tercih edilmektedir. 2017 Tiirkce Dersi Ogretim Programi’nda “Ses Esasli ilk Okuma Yazma Ogretimi”
benimsenmistir. Program, ilk okuma yazma 6gretiminin temel diizeyde okuma ve yazma becerileri ile
sinirli olmadigini; diisinme, anlama, siniflama, siralama, sorgulama, iliski kurma, analiz-sentez yapma
ve degerlendirme gibi zihinsel becerilerin gelisimini saglamada 6nemli bir islevi oldugunu
vurgulamaktadir. Yani okuma-yazma 6gretimi yoluyla Tirkgeyi dogru, giizel ve etkili kullanmaya donik
beceriler edinilmesi amaglanmaktadir. Bu nedenle, okuma-yazma 6gretiminde basarinin ilk sartinin

okuma-yazma mekanizmasini dogru yerlestirmek oldugu gorilmektedir.

Okuma-yazma o6gretirken dogru adimlar atilmazsa, 6grenci sesi tanir, agik ve kapal hecelere
ulasir, kelime elde edilir ancak “anlama” gerceklesmez. Anlamanin olmadigi bir birlestirmeye, ancak
“sesletim” denir ki bu da yukarida aciklanan buginin ihtiyaglarina cevap veren tarzda bir okuma
olmayacaktir. Cliinkli anlama gerceklesmeyecek, anlamanin olmadigl yerde de dislinme ve elestirel

bakis bulunmayacaktir.

Bu becerilere nitelikli bir diizeyde ulasmak icin, okuma yazma 6gretiminde dogru yontem ya
da yontemler kullanilmalidir. 13.ylzyilda kimligi bilinmeyen bir yazicinin manastir vakayinamesine

distigl “Kitap okurken sozlerden ¢ok anlama dikkat etmeye, yapraklardan ¢cok meyveyle ilgilenmeye
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dikkat etmelisiniz.” notu, Oxford, Bologna, Bagdat, Paris gibi pek cok yerde egitim yontemlerinin

sorgulanmaya baslamasina neden olmustur (Manguel, 2013; 104).

“Sozlerden ¢ok anlama dikkat etmek”, Tiirkcede nasil saglanacaktir? Tabii ki dilimizin yapisal

ozelliklerini dikkate alarak...

ilk okuma yazmada sadece harflerin yazim kolayligi ve seslerin edinim siralari esas alinarak
ogrenme yaklasimlari gelistirmek yeterli degildir. Dilin yapisal 6zelliklerini géz 6niine alacak 6grenme
yaklasimlarina ihtiyag¢ vardir. Dilin edinimi sirecinin énemli unsurlarindan biri olan okuma-yazma
ogretimi sirecinde iyi bir okuma hedefleniyorsa bu alanda gelistirilen metotlarda ve uygulanan
tekniklerde diller arasindaki yapisal farklara, 6zelliklere énem verilmeli, Uzerinde 6zenle ve israrla

durulmal, biliminisiginda hareket ederek gelisimi saglanmalidir.

Tirkgenin en 6nemli yapi 6zelligi, eklemeli bir dil olmasidir. “Tirkge son ekli eklemeli bir dildir”
(Ergin 2002: 7). Yeni bir s6zciik olustururken bazen eklerden yararlaniriz. “Tirk dilinin isletilmesinde en
biyik yuk, eklerdedir” (Demircan, 2004: 95). Dilimizin eklemeli yapisi kelimenin Uretilmesinde ve
algilanmasinda kolaylik saglamaktadir. Bir dilin yapisini bilmek, anlama becerilerinin gelisimi acisindan

blylik 6nem arz etmektedir.

Norodilbilim sahasinda yapilan g¢alismalarin, koklerin ve eklerin beynin farkli yerlerinde
depolandigini ortaya koydugunu da hesaba kattigimizda, dilimizin kelime yapisindaki 6zellik ile beynin
calisma sisteminin paralel oldugu gorilecektir. Gliniimizde morfolojik yapi ve anlama iliskisi
cercevesinden bakildiginda eklemeli dillerin kelime olusum siirecleri hakkinda yapilan arastirmalarda

¢cok dnemli verilere ulasiimistir.

Tirkceye eklemeli dil olma 6zelligini iki tir ek kazandirir. Eklerden biri yapim ekleri, digeri
¢ekim ekleridir. Bu arastirmanin kapsami “yapim ekleri” ile sinirli oldugundan, yapim ekleriyle ilgili

bilginin verilmesinin yeterli oldugu disinilmektedir.

“Yapim ekleri, eklenmis olduklari kok ve gévdelerin anlamlarinda degisiklik yaparlar. Yapim eki
ile meydana getirilen bir kelime govdesi, kendisinden tlredigi kok veya govde ile bir ilgisi olmakla

beraber ondan ayri ve yeni bir anlam tasir” (Ergin, 2002: 123).

Tirkce morfolojik yonden cok mantikh ve tutarli bir dildir. Okuma-yazma oOgretimi
calismalarinda akici okuma ve anlama islevlerinin saglikh bir sekilde gerceklesmesinin dniindeki en
6nemli adim, kelimenin taninmasi ve algilanmasidir. “Kelime tlretme ve buna bagl olarak dilin kavram
alanini genisletme islevi Tirkcede kelime kok ve govdelerine eklenen yapim ekleri vasitasiyla yerine

getirilmektedir. Kelime ailelerinin olusmasinda etkili unsur yapim ekleridir” (Onan, 2014: 236).
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Glnes (2007: 66-67), okuma-yazma 6grenme alanlarini belirleme konusunda en kapsaml
arastirmanin ABD’de yapildigini ve iyi bir okuyucu olma 6zelligini 6grenciye kazandirmak i¢in 5 temel

alanda sistemli ¢calisma yapmak gerektigini vurgulamistir. Bunlar sirasiyla:

e Ses bilinci,

Alfabetik iliskileri kesfetme,

Kelime tanima ve zihinsel s6zlik gelistirme,

Akici okuma

Metinleri anlamadir.

Goruldigu gibi “akici okuma” ve “metinleri anlama” asamalari, “kelime tanima ve zihinsel
sozlik gelistirme” asamasindan sonra gelmektedir. Yani akici okumanin ve anlamanin saglanmasi icin
kelimelerin 6nce ses yoluyla taninarak gorsel bigiminin ve anlaminin zihinsel soézliige kaydedilmesi

gerekmektedir.

Glnes (2013: 4), Cellier (2008) ve Vancomelbeke (2004) tarafindan yapilan arastirmalari
aktarirken, beynin bir kelimeyi tanimasi igin o kelimeyi ortalama 12 kez duymasi veya okumasi
gerektigini ifade etmektedir. Ogretmenin bir kelimeyi 6gretirken o kelimeyi dilin diger 6gelerinden
ayirmamas! gerektigini, tek basina degil, diger kelimelerle bag kurarak vermesi gerektigini
vurgulamaktadir. Ogrencinin duraklamadan okumasini saglamak icin kelime tanima becerileri
gelistirilmelidir. Bunu gerceklestirmenin bir yolu da Tirkcenin yapisal 6zelliklerinin ilk okuma yazma

cahismalariicindeki “kelime 6gretimi” basamagina yansitilmasidir.

O halde ilk okuma-yazma c¢alismalari sirasinda “kelime tanima” cok bliyik éneme sahiptir.
Turkcede kelime tiretme 6zelligine hizmet eden 67’si fiilden ad, 55’i addan ad, 21’i addan fiil ve 19'u
fiilden fiil tlreten toplam 162 yapim eki bulunmaktadir (Korkmaz, 2003). Bu ekleri kullanarak kelime
olusumu saglamak 6grencilerin zihinsel s6zIiglinli zenginlestirecek, surekli tekrarlanan bu islemler
sayesinde hizli otomatik isimlendirme gergeklesecek, 6grenciler kelimeleri hizli taniyacaktir. Kelimeleri

hizli tanima da beraberinde akici okuma ve anlamayi getirecektir.

Onan (2009: 260), “ilk okuma yazma 6gretiminde kullanilan ses temelli cimle yonteminde,
eklemeli dil yapisinin sundugu bilissel zeminleri gbz 6niine almak gerektigini; hece degeri tasiyan isim
ve fiil koklerine yine hece degeri tasiyan yapim eklerinin getirilmesiyle anlamh kelimeler
edinilebilecegini” vurgulamaktadir. Bu noktada “hece degeri tasiyan” ifadesini agmak yerinde

olacaktir.
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Tirkce kelimelerde 6 c¢esit hece vardir. Tim hece tipleri kelimenin her yerinde
kullanilamamaktadir. Kelimeler, hecelerin birlesmesiyle olusmaktadir ve Ulkemizde kullanilan ilk
okuma ve yazma 0gretim sistemi seslerden hecelere, hecelerden kelimelere, kelimelerden ciimlelere,
climlelerden metinlere ulasmayi saglayacak sekilde dizenlenmistir. Okuma-yazma 6gretimi sireci
icinde kelime olusturma calismalari sirasinda kok ve gévdelere yapim eki getirilerek de kelime
olusturulacaktir. Bu siirecte hecelerle galisilacagl icin eklerle kelime tretimi gerceklesirken Tirkgenin
hece yapisi nedeniyle “hece degeri tasiyan yapim eklerini kullanma” o6zelligi, kok ve govdelerin
sonlarina da gelebilecek olan ii¢ hece tipinin (SU, SUS, SUSS) kullanilmasi ile saglanmis olacaktir. Baska
bir sdyleyisle, tim yapim ekleri kelime tiiretmede kullanilabilir. Ancak kdklerin ve yapim eklerinin seffaf
bir sekilde goriilecegi, ek-kok iliskisinin kavramsal olarak algilanmasinin saglanacagi yapim ekleri, “hece

degerinde” olanlardir.

ilk okuma yazma 6gretiminde, hangi ydntem kullanilirsa kullanilsin, dilin temel alanlarinin ve
yapisal ozelliklerinin dikkate alinmasi zorunludur. Clnkii okuma-yazma 6gretimi, ana dili edinim

sirecinin bliyilk 6nem arz eden bir pargasidir.

Arastirmanin amaci, Milli Egitim Bakanliginin kabul ettigi ve 2017-2018 Egitim Ogretim Yilinda
yirirlige koydugu “Ses Esasli ilk Okuma-Yazma Ogretimi” siirecinde kullanilan “MEB Yayinlari ilk
Okuma Yazma Ders Kitabi” ni inceleyerek Tirkcenin eklemeli dil yapisi 6zelligi icinde “Yapim Eklerin

Kullanilma Durumu” nu tespit ederek degerlendirmektir.
Yontem
Arastirmanin Modeli

Bu arastirma, yapim eklerinin ilkokul 1.Sinif ilk Okuma Yazma ders kitabinda kullanimini ortaya
koymak amaciyla yapilmistir. Bu nedenle ¢alismamizda nitel arastirma yontemlerinden durum

¢alismasi kullaniimistir.

Gergek bir yasam, ortam ve gilincel baglamin igindeki durumun arastirilmasini gerektiren
desen, durum galismasidir. Durum galismasi yontemi gercek yasam, giincel bir durum (sinirli bir sistem)
veya coklu sinirlandiriimis sistemlerin belli bir zaman igerisinde bilgi kaynaklari kullanilarak
derinlemesine, detaylh bilgi toplanip durumun temalarla ortaya kondugu nitel yaklasimdir (Creswell,

2013: 97).

Ancak bu calismada ilkokul 1.Sinif ilk Okuma Yazma ders kitabindaki 5 ses grubu icinde
kullanilan kelimelerde aranan ve dort tirden olusan yapim eklerinin i¢ ice gecmis halde bulunmasi
nedeniyle “i¢ ice gecmis durum deseni” kullaniimistir. Bu ¢alismada secilen “i¢ ice gecmis tek durum
deseninde, tek durum icinde birden cok alt tabaka ya da birim s6z konusu olmaktadir” (Yildirim ve

Simsek. 2013: 327).
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Durum calismasinda yapi gegerliliginin saglanmasi icin, “toplanan verilere ait bir kanit zincirinin
olusturulmasi gerekir. ic gecerliligin olusmasi icin, sonuclar acik bir sekilde ortaya konmali ve
cikarimlarla ilgili kanitlar diger kisilerin ulasabilecegi sekilde sunulmalidir. Elde edilen sonuglara
dayanarak bir kuram ve kavramsal bir model dnerilmesiyle dis gecerlilik kazanilacaktir. Glvenirligin
elde edilmesi icin ise arastirma yapilirken izlenen sireclerin acikga sunulmasi gerekir” (Yildirrm ve

Simsek, 2005: 288).
Arastirmanin inceleme Nesnesi

Amaci, 1.sinif ilk Okuma Yazma ders kitabindaki yapim eklerinin kullanilma durumunu tespit
etmek olan bu arastirmanin inceleme nesnesi, 2017-2018 egitim 06gretim yilinda ilkokullarda

okutulmaya baslanan, Milli Egitim Bakanligi Yayinlari’na ait ilkokul 1.Sinif ilk Okuma Yazma Kitabi’ dir.

Arastirmada amach ornekleme yontemi kullanilmistir.  Amacgli  6rnekleme yontemi,
arastirmanin derinlemesine yapilabilmesi igin galismanin amaci baglaminda bilgi bakimindan zengin
durumlarin secilmesidir. Amach o6rnekleme yontemlerinden oOlclit 6rneklemede temel dislinis,
dnceden belirlenmis olcitleri karsilayan bitiin durumlarin ¢ahsiimasidir. “Olgiit veya 6lgitler
arastirmaci tarafindan olusturulabilecegi gibi 6nceden hazirlanan bir 6l¢it tablosu da kullanilabilir”
(Yildirim ve Simsek, 2013: 140). Bu ¢alismada ilkokul 1.Sinif ilk Okuma Yazma Kitabi icerisinde yer alan
yapim ekleri ile ¢alisilmis olmasindan dolayi 6rnekleme modeli olarak “tipik durum 6rnekleme modeli”

secilmistir.

Arastirmada incelenen ders kitabi, egitim-6gretim yili igin tek parcadan olusmaktadir. 1.Sinif ilk
Okuma Yazma Kitabi 205 sayfadan meydana gelmektedir. ilk 195 sayfadaki, 5 grup halinde bulunan

seslerin 6gretimine yonelik kullanilmis tiim s6zcikler, arastirma kapsamina alinmistir.

Veri Toplama Araglari

Aragtirmamizda kullanilan ilkokul 1.Sinif ilk Okuma Yazma Kitabi, dokiiman niteligi
tasimaktadir. “Dokimanlar, durum calismasi yaparken kullanilan veri toplama tekniklerindendir”
(Robson, 2017: 159). “Dokiiman incelemesi, arastirilacak olay ve olgular hakkinda bilgi iceren yazili
materyallerin analizidir. Arastirma problemi hakkinda yapilacak analizin genis bir zaman dilimine
yayilmasi olanagini saglamasi, cesitli yazili materyallere ulasma yoluyla genis bir 6rneklem sunmasi,
verilerin birey tarafindan 6zgilin bicimde kaydedilmesi agisindan Gstiin bir tekniktir” (Yildirim ve Simsek,
2005: 187-190). Ote yandan, materyalin hazir bulunmasi, veri siirecini nesnellestirerek arastirmacinin

oznel bakisindan kurtarir (Mayring, 2000: 36-37).

Arastirmada veri toplamak i¢in, Korkmaz (2003) Turkiye Tlrkgesi Grameri esas alinarak “Yapim
Ekleri Listesi” olusturulmustur. Yapim ekleri listesi, okuma yazma 6gretimi ¢alismalarinda takip edilen

bes ses grubuna gore kategorize edilerek tematik kodlama yapilmis ve boylece elde edilen verilerin
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diizenlenebilecegi bir sistem olusturulmus, veriler tablolarla gorsel hale getirilmistir. Hazirlanan

tablolar, Gg farkli alanda galisan uzman tarafindan incelenmis ve gerekli diizeltmeler yapilmistir. Veri

setinin sinirliligi sebebiyle herhangi bir veri analiz programi kullaniimamistir.

Verilerin Toplanmasi

Ders kitabindaki verileri toplamak igin alan yazin taramasinin ardindan veri toplama araci

gelistirilmigstir.

Bunun igin;

1.Sinif ilk Okuma Yazma Kitabi’'nda okuma-yazmayi 6gretmek amaciyla kullanilan
kelimeler tespit edilerek listelenmis,

Listedeki kelimelerin yapim eki alip almadiklari belirlenmis,

Korkmaz (2003) Tirkiye Tiirkgesi Grameri adli ¢calisma esas alinarak inceleme nesnesi
icinde tespit edilen yapim eki almis kelimelerde, dort tiir yapim ekinden hangilerinin
bulundugunu gésteren “ilkokul 1.Sinif ilk Okuma Yazma Kitabi’'nda Kullanilan Yapim
Ekleri Listeleri” hazirlanmis,

“Ilkokul 1.Sinif ilk Okuma Yazma Kitabi’'nda Kullanilan Yapim Ekleri Listeleri” ne islenen
ekler tek tek ele alinarak bu eklerin hangi ses gruplarinda kullanildigi, hangi sozciikleri
olusturduklari, bu sozciiklerin cimle iginde kullanilip kullaniimadiginin islendigi veri

toplama araci olusturulmustur.

1.Sinif ilk Okuma Yazma Kitabi’'nda kullanilan yapim eklerinin hangileri oldugunun islendigi

listeler, yapim eki gesitleri agisindan siniflandirilarak asagiya ¢ikariimistir (Tablo 1, Tablo 2, Tablo 3,

Tablo 4).

Isimden isim Yapma Ekleri

Korkmaz (2003) Turkiye Tirkcesi Grameri'nde verilen 55 addan ad yapma eki incelenmis,

asagidaki 11 tanesinin kullanildigi tespit edilmistir (Tablo 1).

Tablo 1. ilkokul 1.sinif ilk Okuma Yazma Kitabi’nda kullanilan isimden isim yapma ekleri

isimden isim yapma ekleri

o Ik,

° ”'CI,

-lUk”

_CU"

e “(l)ncl, (Uncu”

e “Ar, -SAr”

° ”'An ”
° u_Aku
° Il_lAk)I
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Tablo 1. ilkokul 1.sinif ilk Okuma Yazma Kitabi’nda kullanilan isimden isim yapma ekleri (Devami)

isimden isim yapma ekleri

o« A
o
e “-CAK"
o “DAg”

Isimden Fiil Yapma Ekleri

Korkmaz (2003) Tirkiye Tirkcesi Grameri’'nde verilen 21 addan fiil yapma eki incelenmis,

asagidaki 3(li¢) tanesinin kullanildigi tespit edilmistir (Tablo 2).

Tablo 2. ilkokul 1.sinif ilk Okuma Yazma Kitabi’nda kullanilan isimden fiil yapma ekleri

isimden fiil yapma ekleri
° II_IA"

° H_IH

° H_IAnH

Fiilden Fiil Yapma Ekleri

Korkmaz (2003) Turkiye Tirkcesi Grameri’'nde verilen 19 fiilden fiil yapma eki incelenmis,

asagidaki 5 (bes) tanesinin kullanildigi tespit edilmistir (Tablo 3).

Tablo 3. ilkokul 1.sinif ilk Okuma Yazma Kitabi’'nda kullanilan fiilden fiil yapma ekleri

Filden fiil yapma ekleri

e “mA”

o () -y
o« “it”

e “DIr -DUr”

“() ~(u)I”

Fiilden isim Yapma Ekleri

Korkmaz (2003) Tiirkiye Turkcesi Grameri’'nde verilen 67 fiilden isim yapma eki incelenmis,

asagidaki 16 (on alti) tanesinin kullanildigi tespit edilmistir (Tablo 4).

Tablo 4. ilkokul 1.sinif ilk Okuma Yazma Kitabi’'nda kullanilan fiilden isim yapma ekleri

e  Filden isim yapma ekleri
° Il_mAk)I
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Tablo 4. ilkokul 1.sinif itk Okuma Yazma Kitabi’nda kullanilan fiilden isim yapma ekleri (Devami)

Filden isim yapma ekleri

. “-mA”

o )s /y)s
. “-m”, “-(I)m”
oK

. “-Ak”
o

. “-GI”

. “-gA”

. “-AgAn / -AgAn”
oy

. “r -u”

« /-y
. “-mAn”

. “-mUr”

“ IH

Verilerin Analizi

Elde edilen veriler, igerik analizi kullanilarak ¢éziimlenmistir. Yildirim ve Simsek (2013)’e gore
icerik analizi temel olarak, toplanan verileri agiklayabilecek durumdaki kavramlara ve temalara

ulasmayi amaglar. icerik analizinin dért asamasi vardir:
Verilerin Kodlanmasi
Temalarin Bulunmasi
Kodlarin ve Temalarin Diizenlenmesi
Bulgularin Tanimlanmasi ve Yorumlanmasi

Verilerin yorumlanmasi stirecinde betimsel analiz, icerik analizi ve sirekli karsilastirma teknigi
kullanilmistir. Betimsel analizde, analize tabi tutulan tim kelimeler incelenerek yapim ekleri ile
olusturulanlar belirlenmis, bu yapim ekleri referans gosterilen Korkmaz (2003)'in kaynagina
dayandirilarak dogrudan alintilar yapilip listelenmistir. icerik analizinde ise veriler 6nce farkl sekilde
basliklandiriimis ve bu basliklar birbiri ile karsilastiriimistir. Karsilastirma sonrasi basliklardan anlamli

farkh kategori listeleri olusturulmus, ayni kavramlari ¢agristiran kodlar ortak kategori alani iginde
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tablolar halinde listelenmistir. Son olarak toplanan verilerden olusturulan temalardan anlam biitiinlGgi

saglanarak yorumlama yapilmistir.

“Arastirmadaki nitel verilerin analizinde kullanilan sirekli karsilastirma analizi yonteminin iki
basamagi bulunmaktadir. ilk asamada veriler okunur ve birbirleriyle iliskileri agisindan karsilastirilir.
Boylece birbiri ile ilgili veriler, belirli kavramlar ve kategoriler altinda toplanir. Sonraki basamakta ise
onem verilmesi istenen kavramlara ve kategorilere dayall olarak ana temalar ortaya cikmaktadir”

(Have, 2004).

Bu calismada, konu ile ilgili alan yazin taramasi yapilmis, 1. Sinif ilk Okuma Yazma kitabinin
yapim eklerinin kullanilmasi agisindan degerlendirilmesi sirasinda, arastirmanin inandiricilik boyutu
icin, veri toplama araclari uzman gorisi degerlendirmesinde yapilandiriimistir. Elde edilen veriler,
Tirkcedeki yapim ekleri dogrultusunda Korkmaz (2003) Tirkiye Tiirkgesi Grameri esas alinarak
¢o6zlimlenmistir. Yapim eklerinin okuma yazma 6gretimi calismalarinda takip edilen bes ses grubunda
kullanimina yonelik verileri, farkh arastirmalara referans olabilecek niteliktedir. Bu sebeple ¢alisma

aktarilabilir 6zellik gostermektedir.

Bulgular ve Yorum

ilkokul 1. Sinif ilk Okuma Yazma Kitabi’nda bulunan seslerin dgretimine yénelik tiim bagimsiz
sozclikler ile cimleleri olusturan sozciikler, yapim eklerinin kullanimi agisindan harf gruplari dahilinde

incelenmistir. Harf gruplari, Tablo 5’'de verilmistir:

Tablo 5. Harf gruplari

Grup sirasi Harf grubu

1. Grup E,LAKIN
2. Grup o,M,U,T0U,Y
3. Grup O,R I,D,S,B
4. Grup ZGG3CP
5. Grup H,V,G,F,J

Harf Gruplarinin Bulundugu Sayfa Aralig1:22-195

ilkokul 1. Sinif ilk Okuma Yazma Kitabi’'nda bulunan seslerin dgretimine yonelik tim bagimsiz
sozclikler ile cimleleri olusturan sozctkler yapim eklerinin kullanimi agisindan harf gruplari dahilinde
incelendiginde, toplam 547 farkh soézclige rastlanmis ve bu sdzciiklerden 86’sinin yapim eki alarak
olusturuldugu gorilmustiir. Bu duruma gore yapim eki almis kelimelerin sayisi, kitapta kullanilan tim

kelimelerin %15,72’sine karsilik gelmektedir.
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Yapim Eklerinin Kullanimina Dair Genel Bulgular

Asagidaki tabloda (Tablo 6) Tirkgenin kelime tiretme ozelliklerine goére yapim ekleri
tirlerindeki toplam ek sayisi verilmekte, ilkokul 1. Sinif ilk Okuma Yazma Kitabi’'nda kullanilan ek
toplam sayisinin, Korkmaz (2003) Tirkiye Tirkcesi Grameri'nde verilen toplam ek sayisina orani

actklanmaktadir.

Tablo 6. Yapim ekleri genel kullanim sayilari

Yapim Eklerine Dair Tablo

Toplam inceleme Nesnesinde Kullanilan
Yapim eki turd ) )
Ek sayisi Orani (%) Turemis
ek sayisi sézciik
isimden isim Yapma Eki 55 11 20 32
isimden Fiil Yapma Eki 21 3 14,29 9
Fiilden Fiil Yapma Eki 19 5 26,32 10
Fiilden isim Yapma Eki 67 16 23,88 28
Korkmaz (2003) Turkiye Turkgesi Grameri'ne gore fiilden isim yapma eki ~ “-mA” ve fiilden
fiil yapma eki “-mA” ile olusturulan, climle icinde gegcmedigi icin hangi gruba dahil oldugu 7
tayin edilemeyen sozciikler.)
Toplam 162 35 21,6 86

Birinci Ses Grubu Harflerine (E, L, A, K, i, N) Dair Bulgular
Birinci ses grubunda 39 farkh kelime kullaniimis, bu kelimelerin 6’si yapim eki almistir.

Yapim eki kullanilarak olusturulan kelime sayisinin, grupta gecen toplam 39 yeni kelimeye
orani %15,38’dir. Birinci ses grubunda kullanilan yapim eklerine siniflandirma yapilarak bakildiginda

ortaya cikan sayisal durum, Tablo 7’ de gosterilmistir.

Tablo 7. Birinci ses grubunda kullanilan yapim eki sayilari

Eklerin tiird i.I.Y.E i.F.Y.E F.F.Y.E FIY.E Toplam
n % n % n % n % n %
Ek sayisi
3 60 1 20 0 0 1 20 5 100
Gectigi kelime
50 2 33 0 0 1 17 6 100
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ikinci Ses Grubu Harflerine (O, M, U, T, U, Y) Dair Bulgular

ikinci ses grubunda da birinci ses grubunda oldugu gibi alti adet harf bulunmaktadir. Bu harfler
0, M, U, T, U, Y harfleridir. ilkokul 1.Sinif ilk Okuma Yazma Kitab’nin 55. sayfasindan baslayip

90.sayfaya kadar olan 36 sayfayl kapsamaktadir.

ikinci ses grubuna genel olarak bakildiginda 94 farkli kelime kullanildigi, bu kelimelerin 20sinin

yapim eki aldigi gérilmektedir.

Grubun tim kelimeleri incelendiginde, yapim eki ile olugturulan 20 kelimenin gruptaki toplam
94 farkh kelimeye oraninin %21,27 oldugu goérilmektedir. ikinci ses grubunda yapim eklerinin

kullanimiyla ilgili genel sayisal durum, Tablo 8'de 6zetlenmistir.

Tablo 8. ikinci ses grubunda kullanilan yapim eki sayilari

Eklerin tiiri iI.Y.E i.F.Y.E F.F.Y.E F.IY.E Toplam

n % n % n % n % n %
Ek sayisi

2 22,22 2 22,22 1 11,11 4 44,44 9 100
Gegtigi
kelime 6 30 2 10 1 5 11 55 20 100

Ugiincii Ses Grubu Harflerine (O, R, I, D, S, B) Dair Bulgular

3.ses grubu O, R, I, D, S, B harflerinden olusmaktadir. Bu bélim inceleme nesnesinde

91.sayfadan 130.sayfaya kadar olan 40 sayfaya yayilmistir.

Uglinci ses grubunda kullanilan 133 farkl kelimeden 25’i bir yapim eki, 2’si iki yapim eki

almistir. Yapim eki ile tiiretilen 27 kelimenin, gruptaki toplam 133 yeni kelimeye orani %20,3’dr.

Uglincii ses grubunun biitiin kelimelerini inceledigimizde yapim eki almis 27 kelimenin yine bu
gruptaki toplam 133 kelimeye oraninin %20,3 oldugu; Tirk dilindeki dort gesit yapim ekinin de
gorildugl; 27 kelimede 17 farkli yapim ekinin kullanildigi tespit edilmistir. 3.ses grubunda tespit edilen
17 farkli yapim ekinin tarlerine gore dagilimi ile ilgili sayisal durum Tablo 9’da 6zetlenmistir. Yukaridaki
acitklama ile tablonun tutarsiz bir gériiniimde olmasi, gruptaki iki sézcigiin ikiser yapim eki almis olmasi

sebebiyledir.
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Tablo 9. Ugiincii ses grubunda kullanilan yapim eki sayilari

Eklerin tiiri iiY.E i.F.Y.E F.F.Y.E F.IY.E Toplam

n % n % n % n % n %
Ek sayisi

5 29,41 2 11,77 4 2353 6 35,29 17 100
Gegtigi
kelime 10 24,48 3 10,35 7 24,14 9 31,03 29 100

Dérdiincii Ses Grubu Harflerine (Z,C,G,S,C,P) Dair Bulgular

4.ses grubunda (Z,C,G,S,C,P) da ilk Ug¢ ses grubunda oldugu gibi alti harf bulunmaktadir. Bu
harflerin islendigi sayfalar inceleme nesnesinin 131. sayfasindan 169. sayfasina kadar olan bélimddr

ve 38 sayfadir.

Grupta 166 farkh kelime kullanilmistir. Bu kelimelerden 17 tanesi bir, 1 tanesi iki, 1 tanesi lg

yapim eki alarak turetilmistir.

Dordiinci ses grubunun (Z, C, G, S, C, P) tim sozciklerine bakildiginda yapim eki ile tiretilen
19 s6zclgln yine bu gruptaki toplam 166 kelimeye oraninin %11,45 oldugu; Tirk dilindeki dort gesit
yapim ekinin de gorildiigi; 19 sézclikte 15 farkli yapim ekinin kullanildigi belirlenmistir. 4.ses grubunda
belirlenen 15 farkli yapim ekinin ¢esitlerine gore dagilimi ile ilgili sayisal durum Tablo 10’da
Ozetlenmistir. Metindeki aciklama ile tablonun tutarsiz bir gériinimde olmasi, grupta birden fazla

yapim eki alan s6zclk bulunmasi sebebiyledir.

Tablo 10. Dérdiincii ses grubunda kullanilan yapim eki sayilari

Eklerin turd LILY.E I.F.Y.E F.FY.E F.IY.E Toplam

n % n % n % n % n %
Ek sayisi 6 40 1 6,67 3 20 5 33,33 15 100
Gegtigi kelime 10 52,63 1 5,26 3 15,80 6 26,31 20 100

Besinci Ses Grubu Harflerine (H,V,G,F,J) Dair Bulgular

Okuma yazma 6gretimindeki bes ses grubu icinde en az harfin verildigi grup, 5.ses grubudur.
Bu ses grubunda bes harf (H,V,G,F,J) 6gretiimektedir. Kitabin 170.sayfasindan 195. sayfasina kadarki

bolim (16 sayfa) besinci ses grubuna ayrilmistir.

115 yeni kelimenin kullanildigi grupta, 13 farkh yapim ekiyle 15 farkli sézclik tliretilmistir. Yapim

ekiyle olusturulan 15 yeni kelimenin gruptaki toplam 115 kelimeye orani % 13,04't(r.
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Besinci ses grubunda (H,V,G,F,J) tiretilen 14 yeni kelimede kullanilan 13 farkl yapim ekine ait

dagihmin 6zeti ile ilgili sayisal durum da Tablo 11’'de verilmistir.

Tablo 11. Besinci ses grubunda kullanilan yapim eki sayilari

Eklerin tiiri i.I.Y.E i.F.Y.E F.F.Y.E F.IY.E Toplam

n % n % n % n % n %
Ek sayist 4 3333 1 833 0 0 8 6154 13 100
Gegtigi kelime

4 2667 2 a0 0 0 9 60 15 100

Tartisma, Sonug ve Oneriler

incelenen 5 ses grubunda toplam 547 farkli sézciik bulundugu ve 86 tanesinin yapim eki
kullanilarak elde edildigi tespit edilmistir. Kitapta kullanilan tiremis kelimeler, tim kelimelerin

%15,72'sine denk gelmektedir.

Kitapta, Korkmaz (2003) Tiirkiye Tiirkcesi Grameri’nde verilen 55 isimden isim yapma ekinin
% 20’si, 21 isimden fiil yapma ekinin %14,29u, 19 fiilden fiil yapma ekinin %26,32’si ve 67 fiilden isim
yapma ekinin %23,88’i kullanilmistir. Yapim eki kullaniminin genel durumu incelendiginde ise Korkmaz
(2003) tarafindan verilen 162 ekin 35’inin kullanildigi, bunun da oransal olarak %21,6’ya denk geldigi
gorilmektedir. Burada belirtilmesi gereken, Tiurkcenin kelime tiiretme islevinden yararlanmakta sinirli

kalinmis olmasidir.

Yapim ekleri grubunda 19 ekle %11,73 agirliga sahip olmasina ragmen, ek kullaniminda en
blyik oran fiilden fiil yapma eklerinde gorilmektedir. Bu tespit Tirkcenin kelime tliretme 6zelliklerine
uymamaktadir. Tirkcede fiilden isim yapan ekler sayisal ve oransal olarak daha fazladir (Korkmaz,

2003).

Ekler “isim treten ekler” ve “fiil tiireten ekler” seklinde bir gruplamaya tabi tutuldugunda, 162
yapim ekinin 122’sinin ad tiireterek % 75,3’lik bir agirliga sahipken, 40’inin fiil tireterek % 24,7’lik bir
agirhkta bulundugu goriilecektir. inceleme nesnesindeki ekler de bu anlamda kategorize edildiginde
kullanilan toplam 35 ekin 27’si ad tiireterek % 77,14 oranina, 8’i de fiil tireterek % 22,86 oranina
ulagsmistir. Korkmaz (2003)’in verdigi toplam 162 ek ile kitapta kullanilan 35 ek “isim tliretme” ve “fiil

tliretme” anlaminda incelendiginde, oransal olarak genelde ortlismektedir.

Bu sonug, Tirkce ve ingilizce ilk okuma kitaplarinin kavram ulamlari ve sdzciik tiirlerine gére
karsilastirildigi bir calismada (GlUngor-Gokmen 2013), Turkgedeki ad ulamlarinin eylem ulamlarina

Ustlnlik gosterdigini tespit etmesi ile de uyum saglamistir.
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Korkmaz (2003), Turkiye Tirkcesi Grameri’'nde toplam 162 adet yapim eki gostermektedir.
ilkokul 1.Sinif ilk Okuma Yazma Kitabi’nda kullanilan yapim eki sayisi ise 35’tir. Bu eklerle toplam 86
sozclik tlretildigine gore, bir ekle ortalama olarak 2,45 sozcik olusturuldugu tespit edilmistir. Bu
durum da 6grencinin farkli koklere gelerek yeni sézciikler tiireten ekleri fark etmelerini, dolayisiyla
anlama ve anlatma becerilerini gelistirme imkanini olusturmamaktadir. Eklerin islevlerinin sezdirilmesi,
dolayisiyla da anlamlarin kavranmasiigin bir ekle ¢cok sayida farkl kelime tiiretilmelidir. Kelime tiretme

Ozelliginden etkin sekilde yararlaniimalidir.

Yapim eklerinin sistemli bir sekilde kullaniimadigi tespit edilmistir. Kelime kokleri alt alta
getirilerek ekin tekrarl bir bicimde koklerle bulugsmasi saglanmamigstir. Bu 6zellik kitabin sadece bir
sayfasinda (Sayfa 65) “-mA” ekinin kullaniminda gorilmustiir. Tlrkce dersi 6gretim programlari
hazirlanirken Tirkgenin ¢ok 6nemli unsurlari olan “yapim eklerinin” farkli kok ve gévdelere tekrarli bir
sekilde gelerek yeni anlam olusturma 0Ozelligine 6nem verilmeli, okuma-yazma 6gretimi silirecinde,

yapim ekleri sistemli bir bicimde kullanilmalidir.

Kullanilan yapim ekleri islekligi agisindan incelendiginde ve ekler Korkmaz (2003) Tiirkiye
Turkcesi Grameri ile karsilastinildiginda, cok islek ve verimli eklerin tamaminin kullanilmadigi gibi,
tiretme ozellikleri sinirli, canlihgini yitirmis eklerin de bulundugu tespit edilmistir. Yapim ekleri

kullanilirken islek olan ve genis kullanim alani bulunan eklere daha fazla yer verilmelidir.

Karadag-Kurudayioglu (2010) ilkogretim o6grencilerinin yazili anlatimlarinda kullandiklari ilk 500
farkh kelimeyi inceledikleri arastirmalarinda, birinci sinif diizeyindeki bir 6grencinin 89 tiiremis kelime
kullandiklarini tespit etmisler ve bu kelimeleri alfabetik olarak siralamislardir. Arastirmada siralanan 89
tiremis kelime ile ilkokul 1. Sinif ilk Okuma Yazma Kitabi’nda kullanilmis oldugu tarafimdan tespit
edilen 86 farkli tiiremis kelime karsilastirildiginda ortak 11 kelimenin varlig goriilmektedir. Bunlar
“6nlik, oyuncak, arkadas, dondurma, anlat, yatak, uyku, 6grenci, yemek, yazi, 6gretmen” kelimeleridir.
Baska bir deyisle, Karadag-Kurudayioglu (2010)'nun ¢alismasinda tespit ettigi birinci sinif 6grencilerinin
kullandiklari tiiremis kelimeler ile arastirma nesnesinde kullanilan tiremis kelimelerin 6rtlisme orani

% 12,35dir.

Bu arastirmadan da hareketle, kitapta kullanilan tiremis kelimeler secilirken 6grencilerin
yazma ve konusma aninda kullandiklari “Uretici kelime hazinesinin” blylk oranda dikkate alinmadigi
gorlilmektedir. Kelimeler tiretilirken 6grencilerin kelime hazineleri de dikkate alinarak “en cok

kullandiklari ve karsilastiklari kelimelere” 6ncelik verilmelidir.
Bes ses grubunda da kullanilan tek ek, her ada gelebilen cok islek bir ek olan “-II” ekidir.

Kullanilan 35 yapim ekine bakildiginda bunlardan sadece 16 tanesinin “hece degerinde” oldugu

gorulmektedir. Bunlar “-llk / -IUk, -Cl / -CU, -, -CAk,  -DAs, -IAk; -IA, IAn; -mA, -DIr / -DUr; -mAk, -mA,
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-Gl, -gA, -mAn, -mUr“ ekleridir. “ilk okuma yazma 6gretiminde kullanilan ses temelli ciimle ydnteminde,
eklemeli dil yapisinin sundugu bilissel zeminleri gbz 6nliine almak gerekmektedir. Hece degeri tasiyan
isim ve fiil koklerine yine hece degeri tasiyan yapim eklerinin getirilmesiyle anlamh kelimeler
tiretilmelidir.” (Onan, 2009) inceleme nesnesinde kullanilan yapim eklerinin  %45,71’i bu 6zellige

uymaktadir.

Kelimeler hecelerin birlesmesiyle olusmaktadir. ilk okuma ve yazma etkinlikleri seslerden hece,
hecelerden kelime olusturma sistemi seklinde ilerlediginden, yapim ekleriyle kelime olusturma
sirasinda “hece degerindeki yapim eklerinin kullanimi” buylk 6énem tasimaktadir. Okuma yazma
ogrenilirken kullanilacak ilk okuma yazma kitaplarinda hem hece degerinde olan, hem de islek, canli ve
genis kullanim alanina sahip eklerle tiiretilen kelimeler kullanilmalidir. ilk okuma yazma ders
kitaplarinda hece degerindeki tim yapim eklerinin tekrarli bir sekilde alt alta kullanilarak kelime
turetildigi bolimler hazirlanmal ve boéylece 6grencinin hizli otomatik isimlendirme yapabilmesinin

zemini olusturulmalidir.

Ses gruplarinin harf sinirhliklari da dikkate alinarak bir tarama yapildiginda, kullanilabilecek
yapim eki sayisinin ¢ok altinda bir kullanim orani oldugu ve olusturulan kelimelerin tekrarlanmadigi
tespit edilmistir. Oysa kelimenin zihinde depolanmasi icin en az 12 kere tekrarlanmasi gerekmektedir
(Giines, 2013: 4). ilk okuma-yazma ders kitaplari hazirlanirken, okuma-yazma siirecinin en énemli
asamalarindan birinin “kelime tanima” asamasi oldugu gerceginden hareketle, bu sirecin verimli
ilerlemesiicin TUrkgenin kelime tiiretme 6zelliklerinden aktif sekilde yararlanilmaldir. Kitaplarda yapim

ekleriyle tiiretilen s6zcliklerin tekrarina yer verilerek “zihinsel sozlige kaydedilmesi” saglanmalidir.

Tirkcede cekim eklerinin (isletme eklerinin) climleyi olusturan tim ogeler arasinda iligki
kurmasi ve anlama siireglerindeki etkisi nedeniyle, ilk okuma yazma kitaplarindaki kullanim durumunu

tespit edecek arastirmalar yapiimalidir.
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Extended Abstract
Introduction

The purpose of teaching reading-writing is to prepare a child to strongly correspond the modern life
needs through literacy. Within the framework of the Turkish Language Teaching Program, published in 2017-
2018 and still being in process, the “Teaching Voice-based Primary reading and writing” was adopted. The
program emphasizes essential funtions of literacy as follows - thinking, understanding, classifying, sorting,
guestioning, connection detecting, analysis-synthesis and evaluating.

The study examined the First Grade Reading and Writing Book taught in 2017-2018 academic year in the
primary schools, for detecting the most important structural features of Turkish language - agglutinating
language (additive language) — and its direct correlation with the development of the reading and understanding
of the language within the Turkish Language Teaching. In this context, all the words used in teaching 5 sounds
were analyzed and the status of using Turkish language as an agglutinating language was determined.

During the identification phase, all the words used in teaching reading-writing were listed and examined
whether they contain the derivational affix. The research focused on the Grammer of Turkey’s Turkish by
Korkmaz (2003) as the basis for indicating the type, number and the rate of the derivational affixes.

Method

This research uses the case study, hence it refers to the qualitative research methods. It uses
five-sound groups used in the Reading and Writing Book for the first grade. For the words of the five-
sound groups  the study proceeds  through the nesting case structure  with
the derivational affixes constructed as four types intertwined state pattern.

The tool developed to record the data from the textbook was analyzed by content analysis. The
interpretation of the findings was based on thematic coding followed by the report made in plain form.
Because of the limitations of the data set, no specific program was used for analysis.

Result and Discussion

Among 547 different words in 5 sound-groups found in the book 86 of them were obtained using the
derivational affixes. Those derived words compose 15.72% of all words. In the scanning, it was determined that
the number of derivational affixes that could be used was low and the words were not repeated. However, the
word must be repeated at least 12 times for memorization (Giines, 2013). There should be the repetition of the
words derived from derivational affixes in the book, so that they are kept in the “cognitive vocabulary” of the
child.

The affixes during examining were classified as “noun derivations” and “verb derivations”. It turned out
that 27 of the 35 affixes, hence 77.14%, compose of nouns, while 8 of them, 22.86%, produce verbs. This result
was consistent with the study of the first reading books (Glingdr-Gékmen 2013) which support the claim that
categories of nouns in Turkish language are superior to the categories of the verbs.
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Since a total of 86 words were derived from 35 derivational affixes used in the First Grade First Literacy
Book, a single affix produces an average of 2,45 words. Consequently, a student lacks the opportunity of
recognizing the newly derived words on the basis of different roots.

It was determined that derivational affixes are not used systematically. While preparing Turkish
curriculum, the derivational affixes adjustment to the different roots and bodies of the words should be carefully
considered. Furthermore, the active annexes/affixes should be paid attention while using these affixes.

Karadag-Kurudayioglu (2010) in their written explanations on the first grade level students found 89
words derived from the first grade in the First Class Reading Book, 11 of them there were found in common.
Based on this research, the “reproductive vocabulary” skills of the students are not taken into consideration
while choosing the derived words used in the examination object. In fact, when the words are derived, the
priority should be given to the words the students “use and compare mostly”.

The only affix used in all five sound groups is “-I1”.

Considering the 35 derivational affixes, only 16 of them are the syllable-worth. “In the process of sound-
based sentence usage method in the teaching of literacy, it is necessary to consider the cognitive backgrounds
offered by the articulated language structure. The roots of the word having the significance of the syllable should
be completed with the derivational affixes posing the syllable value” (Onan, 2009). 45,71% of the derivational
affixes used in the examination process conform to this feature.

As a recommendation, further research would determine the status of the first literacy books, to
establish the connections between the inflections and other elements in the process of making the sentences.
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0z

iletisim ve konusma bireyin giinliik hayatinin her alaninda kullandigi bir siirectir. Konusma
esnasinda birey bazen karsisindakini kendisiyle uzlasma noktasina getirmeye calisir. ikna, iki kisinin
uygun bir ¢6ziimde bulusmasidir. Ogretmenlerin, iletisim alaninda basarili olmalari ve iletisim
surecini iyi bir sekilde olusturarak ikna etme teknigini kullanmalari 6grencilerin motive edilmeleri
ve basariya ulasmalarinda 6nemli yardimcilari olacaktir. Bu nedenle ¢alismanin amaci, ikna etme
tekniginin 6gretmen adaylarinin konusma tutumuna etkisinin incelenmesidir. Arastirmanin ¢alisma
grubu 2017-2018 &6gretim yilinda, bir devlet liniversitesi, Egitim Fakultesi Turkce ve Sosyal Bilimler
Egitimi Bolim{, S6zIU Anlatim dersini alan toplam 65 6gretmen adayindan olugsmaktadir. Arastirma
surecinde, ikna etme teknigiyle olusturulan 6 haftalik ders plani uygulanmistir. Zayif deneysel
desende tasarlanan arastirmada tek grup Ontest-sontest desen kullanilmistir. Veriler bagimli
gruplar t-testi ile analiz edilmistir. Yapilan analizler sonucunda ikna etme teknigiyle olusturulmus
dersin konusma tutumunu olumlu yénde etkiledigi tespit edilmistir. Ancak ikna etme tekniginin
konusma tutumu Gzerinde cinsiyete gore anlamh bir farkhlik olusturmadigi sonucuna ulasiimistir.

Anahtar Kelimeler: iletisim, konusma, ikna etme teknigi, tutum, egitim
Effect of Persuasion on Speaking Attitude
Abstract

Speaking is a process which people use in every aspect of their daily life. During the conversation,
the individual sometimes tries to bring the opposite party to the point of reconciliation in an
intellectual sense. Persuasion means that two people meet at a reasonable solution. Teachers
should be successful in communication skills and using persuasion technique by well-structured
communication procedure will be important helpers in motivation. For this reason, the aim of the
study is to examine the effect of persuasion technique on the speaking attitudes of pre-service
teachers. The study group consisted of a total of 65 teacher candidates who attended a public
university, Faculty of Education Turkish and Social Sciences Education Department, Oral Expression
course in 2017-2018 academic year. In the research process, a 6-weeks lesson plan was applied by
the persuasion technique. A single group pretest-posttest design was used in the weak
experimental design. In the analysis, data-dependent groups were analysed by t-test. As a result of
the analyses made, it has been determined that the course created by the persuasion technique
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affects the speaking skill positively. However there is no meaningful difference in speaking attitude
according to gender.

Keywords: Communication, speaking, persuasion technique, attitude, education
Giris
Toplumsal bir varlik olan insanoglunun evrende kendini ifade etmesinin temel araci iletisim
kurabilme yetenegine sahip olmasidir. iletisim insanlarin birbirlerini etkileme ve birbirlerinden
etkilenme yoludur (Krauss ve Fussell, 1996: 655). Bu nedenle birey, hayatin hemen hemen her alaninda

ve platformunda iletisim becerisini ustalikla kullanmak zorundadir.

Konusma iletisimin sozIl olarak cereyan etmesidir. Bu iletisimin bireyler arasinda ya da birey
toplum arasinda gergeklesmesi seklinde olabilir. Duygularin ve dugslincelerin kelimelerle, dogru,
anlasilabilir, nitelikli bir sekilde aktarilabilmesi icin konusma ile ilgili 6zelliklerin kisinin davranisa
donustirilerek 6ziimsenmesi gerekmektedir. Bu asamaya gelebilmek icin ise egitim 6gretimin ilk

kademesinden son kademesine kadar uygun calismalarla bu becerinin gelismesi desteklenmelidir.

iletisim alaninda yapilan calismalar incelendiginde iletisimin temel amacinin alici {izerinde
kaynagin amacina uygun olarak belirli bir etki yaratmak oldugu dile getirilmektedir. Bu etki bir anlamda
alicinin ve kaynagin iletisim sirecinde ortak bir noktada bulusmalari seklinde de ifade edilebilir. Bir
anlamda kaynagin aliclyr amaciyla értiistirmesi yani ikna etmesidir. ikna etme, iletisimin &nemli
bilesenlerinden biri olarak gériilmektedir. Oyle ki iletisim siirecindeki amacin karsisindakini etkileme
hatta ikna etme oldugu bile varsayilabilir. iletisimin yani konusmanin gerceklestigi hemen her durum
ve ortamda bireyler birbirlerini farkli konular hakkinda ikna etme ¢abasindadirlar. Bu ikna etme, ifade
edilenin gergekligine ikna, muhatabin hareketlerini degistirmeye ikna yahut baska bir hususta
karsisindaki kisiyi ikna etme seklinde gergeklesebilir. Clinki iletisimde ikna etmek iletisimin ortak ve

6nemli bir amacidir (Yiiksel, 1994: 4).

ikna, kisinin karsisindakini bir konuya inandirmasi olarak tanimlanmaktadir. iknayla, dil
becerileri kullanilarak baskalarinin dislince, tutum ve davranislari degistirilir. Kobu (1975: 40) ikna

etme sirecinin dort bileseni oldugunu belirtir. Bunlar:
1. ikna etmeye calisan kisi

2. ikna edilecek kisi

3. ikna edenin fikirleri

4. ikna edilenin fikirleri.

Bu siirecin amaci ikna edilecek kisinin bir konu hakkinda sahip oldugu fikirleri baskalari ile
degistirmektir. Aristoteles (2013: 38) ikna etmeyi lic temel unsura baglar; birincisi konusmacinin
karakteri, ikincisi dinleyicinin iknaya hazir hale getirilmesi ve Uglinclisi, konusan kisinin sundugu
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kanitlardir. Aristo, bu anlatilanlari 6zetleyerek kaynak, mesaj, izleyenin duygulari ve ayrica

konusmacinin kontroll disinda kalan olgular ve olaylar olarak siralamistir.

Bu baglamda ikna etme Uzerine kurulu olan iletisim, bir kisi, fikir ya da olaya dair duygu,
davranis ve distince farklihg meydana getirmek amaciyla yapilan iletisim seklinde tanimlanabilir (Lord,
1997: 253). Okur, Gégen ve Sigumli (2013) siradan iletisim ile ikna etmeye dayali iletisimin farkinin
hedeflenen noktaya varmak oldugunu, ikna edici iletisim esnasinda kullanilan en iyi aracin dil oldugunu,
¢linkl diger iletisim tirlerinin aksine ikna edici iletisimde ne sdylendiginden ziyade nasil séylediginin

onemli oldugunu vurgulamaktadirlar.

Bireyin diger bir kisinin isteklerine evet demesini saglayan nedenler, yani ikna tekniklerinin
temellerini olusturan cesitli psikolojik unsurlar bulunmaktadir. Bunlar; karsilikta bulunma, tutarlilk,
toplumsal kanit, sevgi, otorite, kitlik, karsitlik, uzlasma olarak karsimiza ¢cikmaktadir. Cialdini, Hogan ve
Rinke’nin psikolojik temellere dayandirdigi bu ilkeler, etkileme ve ikna etmede kullanilan pek g¢ok

teknigin temelini olusturmaktadir. (Akt. Deniz, 2007: 41).

Hogan (2007), Hogan ve Speakman (2007), ikna edici iletisimle ilgili ikna tekniklerine yonelik
(sesinizi dikkat cekecek sekilde kullanin, vurgu ve tonlamayi etkili bicimde kullanin, empati kurun,
sonuca odaklanarak bunu kafanizda canlandirin, tutarl olun ....gibi) 59 maddeyi 6neri Gslubu seklinde
tanitmiglardir. Bununla birlikte Hale ve Whitlam (1997, s.219-223), Rocha (2003; akt. Karadogon, 2003,
s.127) tarafindan uygulama 6rnekleriyle birlikte sunulan ikna teknikleri de (mesajlarinizi ve anahtar
ifadelerinizi belirli araliklarla tekrar edin; kazanacaklari seyler konusunda karsinizdaki kisilerin olumlu
hayaller kurmalarini saglayin; konuyla ilgili kisisel dlisiincelerinizi, ilginizi, tecriibelerinizi anlatin... gibi)

10 maddeyle ifade etmislerdir (Akt. Deniz, 2007: 41-46).

Demirtas (2004: 19) ise alandaki literatlr calismalariyla etkileri ispatlanmis, meslek hayatinda
oldugu gibi guinliik hayatta da en ¢ok yer bulan dokuz temel ikna teknigi oldugundan bahsetmektedir.
Bu teknikler; 6nce kiiglik sonra biiylk rica teknigi, 6nce bliyik sonra kiiglik rica teknigi, gitgide artan
ricalar teknigi, sadece o degil veya satisi tatlandirma teknigi, evet- evet teknigi, acaba degil hangi
teknigi, soruya soruyla yanit verme teknigi, yer etme teknigi, borca sokma teknigi olarak

siralanmaktadir.

iletisimde basarili olmak isteyen bireylerin ikna etme teknigini dogru ve uygun bir sekilde
kullanmalari gerekmektedir. Clinki paylasimin édnemli bir bileseni olan iletisimin saglikh bir sekilde
gerceklesmesi basariyi beraberinde getirecektir. Birey sayet ikna etme tekniklerini bilirse karsisindaki
kisinin fikirlerini aksi yonde bile olsa degistirip kendi tarafina yonlendirebilecektir. ikna etmede amag
dinleyicilerin bir konudaki dislincelerini etkileyip konusulan konudaki fikirlerin benimsenmesini ve

kabul gérmesini saglamaktir.
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iletisim siirecinde yer alan kaynak-ileti (mesaj) -kanal-alici ve déniit temel 6geleri ikna etme
sirecinde de yer alir. Kaynak, bireyler arasinda gerceklesen iletisimi baslatan ve mesaji aliciya
gonderen kisidir. iletisim siirecinin en énemli 6gesi olan kaynak hem iletisimi baslatmasi hem de
karsisindakinin tutum ve davranislarini degistirebilecegi icin basat role sahiptir. Mesaj, kaynak
tarafindan Uretilen uyaranlardir. Bu uyaranlar dilsel, gorsel, isitsel 6gelerle birlikte dil disi kodlamalarin
da icinde bulundugu bircok unsurun bilesiminden olusur. Kanal, gonderilen iletiyi hedefe ulastiran
aractir. Bu arac iletimde kullanilan her seyden olusabilir. Alici, gdnderilen mesajin hedefi olan kisidir.
Eger alici dont verirse kaynak olarak da iletisimde yer alabilir. Donit ise gonderilen ileti sonrasi alicinin

gostermis oldugu tepkidir.

Kaynak eger ikna etmek istiyorsa birincil olarak amacini net bir sekilde belirlemelidir. Bunun
icin aliciya hangi mesajlari verecegini tasarlamasi ve bunlari diizenlemesi gerekmektedir. Bu asamadan
sonra iletisini gliclendirecek bilimsel, duygusal ve ahlaki verilerini de belirledigi amaca gore
sekillendirmelidir. Sonrasinda iletinin sunumu gelmektedir. Bunun icin kaynagin, mesaji kodlama
becerisi 6n plana ¢ikmaktadir. Bireyler arasi iletisimde mesaj daha ¢ok sozli ve sozsiuz iletisim

ogeleriyle kodlanir (Deniz, 2007: 23).

Konusan kisinin, grubun, kurumun ya da toplumun saygin ve glivenilir olmasi mesaji kodlayan
ve gonderenin kaynak olmasi sebebiyle azami 6nem tasimaktadir. Clnki dinleyici ya da ikna edilecek
kisi kaynagin kim olduguyla inanilirlik dikkate alindiginda yakindan ilgilidir. Mesaj, s6zel ve gorsel cesitli
sekillerde olabilmektedir. Yani kaynagin dinleyiciye vermek istedigi konu, duygu ve dislinceler,
davranislar yahut tutumlarin kodlanmis haline mesaj demek miimkiindiir. iletilecek mesajin ne oldugu
ikna etme sirecinde fazlasiyla 6nem tasimaktadir. Clinkii iknayl temellendirecek asil fikirler mesajla
verilmektedir. Bu mesajlari ise fiziksel olarak kanal ile iletiriz. Kanalin mesaj verilirken farkli sekillerde
olmasi mesajin dogru algilanmasinda da gesitlenmeler yaratabilir. Alici ise ikna siirecindeki hedef

oldugu icin 6nem arz etmektedir.

ikna, aslinda bireyleri énceden bilmedikleri ya da dile getirmedikleri bir fikre dogru
yonlendirmeyi temele alir. Bahsi gegen yonlendirme zor kullanarak, yalanla ya da israrla yapilmaz. Tam
tersine, iyi bir 6n ¢alisma ve organizasyonu, deliller olusturmayi ve bitin bunlari Gslubunca aktarmayi

|Gzumlu kilar. Bunun sonucunda ikna, bir 6grenme siirecine evrilir (Deniz, 2007: 48).

ikna etme tekniginde iletisim becerileriyle, digerlerinin konu hakkindaki fikirleri, davranislari
ve tutumlari degistirilir. Egitim acisindan ikna edici iletisimin amaci, 6grencileri ikna ederek onlari
gelecege hazirlamaktir. Ogretmenler, isleri geregi egitimin temeli olan istendik davranis degistirme

sirecinde, ikna etme yontemini en ¢ok ve efektif kullanan meslek grubunun tyeleridir (Jamieson, 1996:
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4’den aktaran Tirkkan, 2000: 18). Dil ve iletisim becerilerinde basarili olan 6gretmenler bu

becerilerinden dolayl mesleklerinde daha tretkendirler.

ikna bilhassa konusma becerisi etkinliklerinin dikkate deger bir 6gesidir. Bireylerin konusma
egitimi aldiktan sonra daha verimli ve daha etkili bir iletisim kurmalari beklenir. Verimin ve basarinin

kistaslarindan biri de ikna etme teknigindeki yeterliligidir (Sahbaz ve Cekici, 2012: 2378).

Konusmacinin ikna edecegi aliclyl tanimasi da ikna slirecinde dnemli rol oynamaktadir. Clinkii
aliciyr iyi tanimasi konusmasini yonlendirip ikna etme siirecinde gereken degisiklikleri yapmasi

noktasinda kaynaga fayda saglayip fark yaratmasina vesile olacaktir.

ikna etme teknigi uygulanirken disiinceleri destekleyen kaynaklara ulasmak, delilleri
glivenilir bir sekilde sunmak, nicel verilere basvurmak, iletisim siirecinde ses ve beden dilini etkili ve
yerinde kullanmak gerekmektedir. Teknigin sinif icerisindeki uygulamasinda ise 6grencilerin ya da
olusturulan gruplarin verilen konu Uzerinde farkli distinceleri benimseyip digerlerini savunduklari
disiinceler hususunda ikna etmeleri beklenmektedir. Ogrencilere teknige baslamadan énce siire

verilmeli, savunduklari fikirleri destekleyecek nitelikte kaynaklara ulasmalari saglanmalidir.

Bireyin bir fikre olan tutumunu degistirmek icin ikna etme tekniginden faydalaniimaktadir.
Clnkd ikna; mevcut davranis ve tutumlarin degistiriimesi yoluyla yeni davranis ve tutumlarin
olusturulmasi sirecidir. Tlrkkan (2000: 21) iknanin amacinin, tutumlari, inanclari ve davranislari

degistirmek oldugunu belirtmistir.

Tutum bireyin belli bir konu, obje ya da fikir hakkindaki duygularini, dislincelerini ve
davraniglarini etkileyen egilimdir. Gozle goriilmeyen tutumu davranislarda yansima olarak tespit
edebilmek mimkiindlr. Bireylerin davranislarinin g¢ikis noktasi tutumdur. Yani tutumda yasanan bir
degisiklik davranis degisikligini de beraberinde getirecektir. Tutum, bireyin bir nesne, bir olay, bir olgu

ya da bir fikirle ilgili egilimleri olarak tanimlanabilir (Tavsancil, 2002: 65; Yiksel, 1994: 15).

Hovland, bireylerdeki tutumlarin sonradan 0Ogrenildigini belirtir ve ikna etme ile ilgili
¢alismalarini 6grenme kuramina dayali olarak strdiirir. Bu sebeple de eger ki tutumlar 6grenme
yoluyla edinildiyse yine ayni mantikla, 6grenmeyle degistirilebilecegini savunmaktadir. (Demirtas,

2004: 75).

Ginluk etkilesimler, konusma, dinleme ve beden dili araciligiyla gerceklesir. ikna edici
iletisimde tutum degistirmek icin kullanilan temel beceri ise konusma becerisidir. Konusma becerisi
kisinin kendini ifade etmesiyle iliskili oldugu icin iknaya ve tutum degistirmeyle dogrudan ilgilidir.
inanglari, tutumlari, niyetleri veya davranislari tizerinde bir etki olusturma olasiligi olmayan konusma

olamaz (Deniz, 2007: 16). Bu sebeple konusma tutumu 6nem kazanmaktadir.
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Konusmada baslica dikkat ceken nokta, toplumsal iliskiler ve konusmanin iletisimdeki
rolidir. Konusma slirecinde bireyin deger yargilari ve hayata bakis acisi sekillenir ve karsisina ¢ikan
durumlarla ilgili bir tutum gelistirmeye baslar. Tutum, kisinin icinde bulundugu sosyal, ekonomik ve
psikolojik ortamin GrinG oldugu ve aile yapisi, egitim, din, sosyal cevre vb. unsurlar tutumlari
sekillendirdigi icin konusma tutumu biylk 6nem tasimaktadir (Usal ve Kusluvan, 1999, s.128). Bu
dogrultuda konusmaya yonelik olumlu bir tutum bireye sosyal hayatinda ve 6gretim hayatinda basari
saglar. Bunun yaninda kisinin 6zgliven kazanmasi ve gevresiyle basarili bir iletisim kurabilmesi becerisi

de kazandirir (Karahan, 2015: 39).

Ogrenmenin énemli bilesenlerinden birisi 6gretmendir. Bu nedenle dgretmenlerin konusma
becerisini etkili bir sekilde kullanmalari gerekmektedir. Bireylerin gelecekteki hayatlarini daha nitelikli
hale getirebilmek icin bireylere kazandirilmasi gereken énemli becerilerden birisi konusma becerisi

oldugu icin konusma ve konusma tutumu 6nem kazanmaktadir.

Konusma tutumunun olumlu bir sekilde gelismesi glinliik hayattan is hayatina kadar ¢ok genis
bir 6lcekte bireye fayda saglamaktadir. Ozellikle giinimiizde bireyleri yetistiren 6gretmenlerin meslek
hayatlarinda diplomayla degil, konusma yani iletisim becerileriyle basari saglayacaklari muhakkaktir.
Bu sebeple 6gretmen adaylarinin konusma tutumlarinin olumlu yonde gelismesi 6nem kazanmaktadir.
Clnkd her giin yepyeni bilgilerle 6grencilerin karsisina ¢ikmakta ve onlari yeni bilgilere ikna etmek

zorunda kalmaktadirlar.

Bireylerin egitim hayatlari boyunca basarili olmalari onlarin tim yasamlarini biyik 6lctde
degistirecegi icin ders aldiklari 6gretmenlerin ikna etme tekniginde basarili olmalari biylik 6nem arz
etmektedir. Ogrencinin motivasyonunu saglamak ve égrenciyi hayata hazirlamak icin ikna etmek
egitimcinin gorevidir. ikna etme egitim siirecinde basariya ulasmada anahtar rolii tagimaktadir. Biitiin
bunlar dikkate alindiginda egitimcinin ikna teknigini en iyi sekilde icra etmesi gerekmektedir (Cyndie,

2001: 4).

Deniz (2007: 48-50) arastirmasinda Ulkemizde bir etkili iletisim becerisi olan ikna Uzerine
yapilan ¢alismalarin pek yaygin olmadigini, bunun egitime yansitilmasina yonelik arastirmalarin ise yok
denecek kadar az oldugunu ifade etmistir. Bu agidan 6nem kazanan calismamiz 6gretmenlerin
davranislarinin ikna teknikleriyle 6rtiismesi sebebiyle 6gretmenlerin ve 6gretmen olma yolunda olan
O0gretmen adaylarinin ikna teknigini basarili bir sekilde kullanmalari gerektigini gozler o6niine

sermektedir.

ikna etme teknigi kullanilarak gerceklestirilen iletisim siirecinde konusma tutumlarini olumlu
yonde degistirmek icin, verilen bilginin karsi tarafta gerceklestirecegi davranis ve tutum

degisikliklerinin istenen yonde olacagi varsayllmaktadir.
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Bu sebeple yukaridaki bilgiler dogrultusunda 6gretmen adaylarinin konusma tutumlarinin

ikna etme teknigi ile uygulanacak dersler sonrasindaki durumu ¢alismanin konusunu olusturmaktadir.

Arastirmada, ikna etme tekniginin 6gretmen adaylarinin konusma tutumuna etkisi ve

cinsiyete gore farkinin incelenmesi amacglanmistir.
Yontem
Arastirmanin Modeli

Arastirma deneysel desende olusturulmustur. Deneysel desen "model” arastirmacinin
kontroli altinda degiskenler arasindakinden sonug iliskilerini kesfetmek icin gdzlenmek istenen

verilerin Uretildigi arastirma alanidir (Bliytkoéztirk, 2001; Karasar, 2005).

Deneysel desenlerden zayif deneysel desende tasarlanan arastirmada tek grup Ontest-

sontest desen kullaniimistir. Bu desende islemin etkisi tek grup tzerinde yapilan galisma ile test edilir.

Tablo 1. Deneysel Desen islem Tablosu
Grup Ontest islem Sontest

G 01 X 02

Arastirma grubu

Arastirmanin calisma grubu 2017-2018 6gretim yilinda, bir devlet Universitesinin Egitim
Fakdltesi Turkce ve Sosyal Bilimler Egitimi Bolum, Sosyal Bilgiler Ana Bilim Dali S6zIU Anlatim dersini
alan toplam 75 6gretmen adayindan olusmaktadir. Ancak verilerin toplanmasinda ulasilan katilimci

sayisi 65 oldugu igin analizler 65 katilimcinin verileri Gzerinden yapilmistir.

Tablo 2. Katiimcilarin Cinsiyetlere Gére Dagilimi

Cinsiyet Sikhik (f) Yiizde (%)
Erkek 25 38.5
Kadin 40 61.5

Toplam 65 100.0

Bu 65 katilimcinin 25’i erkek 40’1 kadindir. Katilimcilarin cinsiyetlerine gore sikligi yukaridaki

tabloda verilmistir.

Veri Toplama Araglari

Arastirmanin verileri “Konusma Becerisi Tutum Olcegi” ile toplanmistir. Verilerin
toplanmasinda dlgek dn-test son-test olarak gruba uygulanmistir. Topguoglu Unal ve Ozer (2017)

tarafindan gelistirilen 6lgegin verileri, 2015-2016 egitim-6gretim yilinda egitim-6gretim yilinda 210
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dgrenciden elde edilmistir. Olgekte Agimlayici faktdér analizi uygulanmistir. Yapilan analizin sonuglarina
gore 2 alt boyuttan olusan, 5’li likert sekilde diizenlenmis 27 maddeli bir 6lcek elde edilmistir. Olcegin
glvenirligi icin i¢ tutarhlik calismasi yapilmis ve dlgegin Cronbach Alfa i¢ Tutarlilik katsayisi 0.81 olarak
hesaplanmistir. Olgegin i¢ tutarliik katsayilari; birinci boyutta “Konusma Becerisine Yénelik ilgi ve
Sevgi”.86, ikinci boyutta “Konusma Becerisine Karsi Kaygl ve Endise” .73 olarak bulunmustur. Analiz
sonuglari dikkate alindiginda 6lgek maddelerinin birbirleriyle tutarli olduklari ve 6lctilmek istenilen
tutumu yansittigi sdylenebilir. Analizler sonucunda 6lgegin gegerli ve glivenilir bir 6lgcek oldugu kanisina

varilmigtir.

islem
Arastirma sirecinde, Hogan (2007), Hogan ve Speakman (2007)’dan akt. Deniz (2007: 33-34
ve 41-46)de yer alan ikna etme teknikleri ve ikna basamaklari dikkate alinarak olusturulan 6 haftalk

plan hazirlanmis ve 6gretmen adaylari tarafindan uygulanmustir.

1. Hafta: Konusma becerisi tutum 6lgegi 6n test olarak uygulanir. Olgek sonrasi ikna etme
teknigi ile ilgili katiimcilara asagidaki bilgiler verilip ikna etme teknigini ve basamaklarini tanimalari

saglanir:

ikna edici iletisim, belli asamalarin izlenmesi sonucunda elde edilmek istenilen amaca
ulasiimasini saglar. Clink islem sonunda davranis degistirme esastir. Bireyler arasi iletisim dikkate
alindiginda ikna basamaklari “dikkat, ilgi, istek ve davranis” olmak (zere dort asamada

gerceklestirilmektedir:

1. Dikkat cekme: ikna etme icin ilk asama dikkat cekmeyle baslar. ikna edilecek kisinin ikna
edilecegi konuya dair farkh goris ve bilgiler verilerek dikkatini cekmek suretiyle yapilir. Genel olarak
birdenbire yapilan uyarici degisiklikleridir. Baslangicta yapilabildigi gibi gerek duyuldugu herhangi bir

zamanda da basvurulabilir.

2. ilgi: Aktarilmak istenen mesajin, alicinin ilgisini cekecek bir mesaj oldugu vurgulanmalidir.
Bu vurgunun ardindan da mesajin net bir sekilde verildiginden ve alicinin bu mesaji net anladigindan
emin olunmalidir. Buradaki en énemli unsur alicinin ihtiyaglarina gore bir mesaj sunmaktir. Bu
ihtiyaclarin giderilmesinde elde edeceklerinin séylenmesi de yine bu basamagi basariya ulastiracak

unsurlardandir.

3. istek: Alicinin farkli uyaranlarla dikkati cekilip iletilen mesajin ilgi cekici bir mesaj oldugu
ahc tarafindan kabul edildikten sonra istek kendiliginden uyanacaktir. Buradaki en 6nemli unsur
mesajin iletilirken sunuldugu sekildir. Mesaji veren kaynak, aliciyla duygularinin, bilgilerinin ve

isteklerinin ortakligini hissettirirse alici kendini daha yakin ve iyi hissedecektir. Bu vesileyle de direng
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gostermek yerine kabul etme egilimi gosterecek ve harekete ge¢cmek icin kendinde ¢ok daha fazla giig

bulacaktir.

4. Hareket (Davranis): ikna etmenin beklenen sonucu olan hareket eylemi, alicinin ikna
sonrasl gosterecegi davranistir. Alici istenilen yénde davranis gosterdiyse ikna etme basaril
olunmustur denilebilir. Ayrica bu hareket zorla, korkutmayla degil de istekle yapiimissa kalicilik ¢ok

daha Ust seviyede olacaktir.

Basamaklarin islevlerinin anlatilmasinin ardindan Hogan (2007), Hogan ve Speakman
(2007)"in (Akt. Deniz, 2007: 41-46), ikna edici iletisimle ilgili ikna tekniklerine yonelik tanittiklari 59

maddelik 6neriler tanitilmistir.

Bu aciklamalar sonrasinda 6grenciler ve konusacaklari konular belirlenerek arastirma

yapmalari ve onlara verilen ikna etme tekniklerini 6zlimsemeleri icin bir hafta slre taninir.

2. Hafta: Televizyonda yayimlanan dizilerin kiltiirimize vermis oldugu zararlari anlatacak bir
konusma yapmalari istenir ve dizilerdeki mesajlari sorgulamalari saglanir. Bu esnada dikkat edecekleri

ikna tekniklerinin sunlar oldugu belirtilir:
-Ortak disman, ortak sorun bulun veya olusturun.
-Net ve kesin ifadeler kullanin.

-Sebep gosterici etkisinden dolayi “ctinkl” kelimesini cevap verirken ve soru sorarken sik

kullanin.
-Kanitlariniz kesinlige dayansin.

-Karsinizdaki kisinin degerleri, ihtiyaglari, tutumlari, ilgi alanlari, onu motive eden unsurlar,

bildikleri vb. hakkinda bilgi sahibi olmaya ¢alisin. Bu, amaciniza giden yollari belirlemeyi saglayacaktir.

-Sorular yardimiyla karsimizdaki kisinin bakis acilarini, degerlerini ve inanglarini ortaya

¢ikarmaya galigin.

3. Hafta: Ogrencilerden 6grenci temsilcisi/6grenci konseyi secimine yénelik secim
propaganda konusmasi yapmalari istenir. Bu esnada dikkat edecekleri ikna tekniklerinin sunlar oldugu

belirtilir:
- Karsinizdaki insanlarla uyum saglayin.
- Bir hediye vererek ortaklik kurun.
- Kusurlarinizi, hatalarinizi itiraf etmekten ¢ekinmeyin; 6nerdiginiz seyin kusurlarini belirtin.

- Yardimcli ve paylasimci olun.
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- Karsinizdakileri iddia ve bilgilerle sasirtin.
- Algak gonulli davranin.

- Karsinizdakilere giiven verin.

- Tutarli olun.

4. Hafta: Ogrencilerden bir arkadasini, bir konuda bir seye (6rnegin ders ¢alismaya, kendisine
yeni aldigl kazag! vermeye, sevmedigi birileriyle bir araya gelmeye) ikna etmeleri istenir. Bu esnada

dikkat edecekleri ikna tekniklerinin sunlar oldugu belirtilir:

- Bir is, hareket konusunda karsinizdakilerin onayini almanizi saglayacak sorular, s6zde sorular

kullanin.

- Az bulunurluk hissi yaratin.

- Isim, rica, tesekkiir ve sebep kelimelerini konusmalarinizda sik kullanin.

-Bir seyleri dogrudan istemek yerine olasilik, tahmin, tonlama yoluyla rica etme gibi ifadeleri
kullanin.

-Yaptiginiz iyiliklerle karsinizdaki insanlarin size borglu olduklarini hissetmelerini saglayin.

5. Hafta: Ogrencilerden belirledikleri konuda karsisindakileri ikna edici sekilde konusmalari

istenir. Bu esnada dikkat edecekleri ikna tekniklerinin sunlar oldugu belirtilir:

-Etki glicii yiiksek kelimeler (sen, para, kurtarmak, sonug, saglik, kolay, ask, kesif, kanitlanmis,
yeni, glivenlik, garanti vb.) kullanin. Bu kelimelerin 6zellikle soru kaliplari iceresinde kullanilmasi daha

etkili olur.
-Olumlu sézctkler kullanin.

-insanlar eger bir konuyu bilmiyorsa da ciimlelerinizi “Sizin de bildiginiz gibi...” gibi ifadelerle

zenginlestirin. Bu, karsinizdaki kisinin size uymasini saglayacaktir.
-Ses tonunuzu, sesinizi, vurgu ve tonlamanizi konusmanizin igerigine uygun olarak ayarlayiniz.
-Beden dilinizi sozlerinizle uyumlu kullanin.
6. Hafta: Son test uygulamasi olarak konusma becerisi tutum 6lgegi uygulanir.

Verilerin Analizi

Verilerin analizinde istatistik programi kullanilmis ve veriler bagimli gruplar t-testi ile analiz

edilmistir.
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Bulgular

Bu bolimde arastirmanin amaci dogrultusunda ikna etme teknigine dayali egitim alan
katilimcilarin konusma tutumundaki “ilgi ve sevgi” ile “kaygl ve endise” ye iliskin bulgulara yer
verilmistir. Asagida Tablo 4’de ikna etme tekniginin katilimcilarin konusma tutumlarinin ilgi ve sevgi

boyutuna iliskin bagimli gruplar t-testi sonuclari bulunmaktadir.

Tablo 3. ikna Etme Teknidi ile Olusturulmus Dersin Konusma Becerisi Tutumu ilgi-Sevgi Diizeylerinin Ontest-
Sontest Ortalama Puanlarinin t-Testi Sonuclari
Olgiim N o S sd t p

Ontest
65 3.97 .51
ilgi- sevgi boyutu
64 5.59 .000
Sontest
65 4.35 .33
ilgi-sevgi boyutu

p<.05

Tablo 3'te gorildigi gibi ikna etme teknigi ile olusturulmus dersin konusma becerisi tutumu
ilgi-sevgi dizeylerinin 6ntest-sontest ortalama puanlarinin t-testi sonuglarina gére sontest lehine
anlamli bir farkliik bulunmustur. ikna etme tekniginin konusma becerisi tutum 6lgegi ilgi-sevgi

faktorine olumlu bir etki yaptigi séylenebilir.

Tablo 4. ikna Etme Teknidi ile Olusturulmus Dersin Konusma Becerisi Tutumu Kaygi-Endise Diizeylerinin Ontest-
Sontest Ortalama Puanlarinin t-Testi Sonuglari
Olgiim N o] S sd t p

Ontest
65 4.17 0.37
kaygi-endise boyutu
64 4.86 .000
Sontest
65 3.78 0.59
kaygi-endise boyutu

p<.05

Kaygi-endise dizeylerinin Ontest-sontest ortalama puanlarinin t-testi sonuglarina gore
sontest ortalama puani 6ntestten daha disliktir. Buradan da uygulama sonrasi kaygi-endise diizeyinin
azaldig) tespit edilmistir. ikna etme teknigi ile olusturulmus dersin konusma becerisi tutumu kaygi-
endise diizeylerinin 6ntest-sontest ortalama puanlarinin t-testi sonuglarina gore sontest lehine anlaml
bir farklilik bulunmustur. ikna etme tekniginin konusma becerisi tutum 6lcegi kaygi-endise faktériine

olumlu bir etki yaptigi sdylenebilir.
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Tablo 5. ikna Etme Teknidi ile Olusturulmus Dersin Konusma Becerisi Tutumu Ontest-Sontest Ortalama
Puanlarinin t-Testi Sonuglari.

Olgiim N o S Sd t p
Ontest 65 3.92 42

64 6.75 .000
Sontest 65 4.30 .30

p<.05

ikna etme teknigi ile olusturulmus dersin konusma becerisi tutumu dntest-sontest ortalama
puanlarinin t-testi sonuclarina goére sontest lehine anlamh bir farkliik bulunmustur. ikna etme

tekniginin konusma becerisi tutumunu olumlu yénde etkiledigi sonucuna varilabilir.

Tablo 6. ikna Etme Teknigi ile Olusturulmus Dersin Konusma Becerisi Tutumu Ontest-Sontest Ortalama
Puanlarinin Cinsiyete Gére t-Testi Sonuglari

Olgiim Cinsiyet N o SS Sd t p

ilgi-sevgi Erkek 25 4.41 31

63 1.10 .263
boyutuna gore cinsiyet Kiz 40 431 34
Kaygi-Endise boyutuna Erkek 25 4.22 35

. 63 86 .276
gore cinsiyet Kiz 40 4.13 39
Erkek 25 4.36 .28

Cinsiyete gore konusma
63 1.19 .243

tutumu Kiz 40 4.27 30

ikna etme teknigi ile olusturulmus dersin konusma becerisi tutumu 6ntest-sontest ortalama
puanlarinin cinsiyete gore t-testi sonuclari dikkate alindiginda konusma becerisi tutumunun cinsiyete

gore anlamli bir farklilk yaratmadig1 sonucuna ulasiimistir.
Tartisma, Sonug ve Oneriler

ikna etme tekniginin 6gretmen adaylarinin konusma tutumuna etkisinin incelenmesi
amaglanan calismada yapilan analizler sonucunda ikna etme teknigi ile olusturulmus dersin konusma
becerisi tutumu olumlu yonde etkiledigi sonucuna ulasilmigtir. Ayrica arastirmada ikna etme tekniginin
konusma becerisi tutum olgegi ilgi-sevgi faktori ile kaygi-endise faktoriine de olumlu bir etki yaptigi

sonucuna ulasiimistir.

Ayan, Katranci ve Melanlioglu (2014) yaptiklari ¢alismada konusma becerisinin 6gretmen
adaylarinin en ¢ok zorlandiklari dil becerisi oldugunu ifade etmislerdir. Konusma giinliik hayatta en ¢ok
kullanilan dil becerisi olmasina ragmen en zorlanilan becerilerden biridir. Ozellikle topluluk karsisinda
konusma esnasinda kaygi diizeyinin artmasi, bireyin heyecanina yenik diismesi, entelektiel altyapisinin

yetersiz olusu, toplulugun konusana bakis acisi vb. gibi sebeplerle konusma tutumu olumsuz yénde
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etkilenmektedir. Bu agidan bakildiginda konusanin bu kaygisinin lzerine gitmesi ve olumsuz olarak
algilanan bu durumu olumlu yénde degistirmesi hem kendi ¢abasi hem de egitim kurumlarindaki
ogretmenlerin destegi sonucunda gelistirmesi beklenmektedir. Bu bakimdan ikna etme teknigi ile
hazirlanmis derslerin 6gretmen adaylari icin uygulanmasi ve 6gretmen adaylarinin konusma tutumlari

Gizerindeki olumlu etkisi 6nem kazanmaktadir.

iletisimde &nemli bir yere sahip olan ikna etme teknigine hassasiyet gdsterilmesi, dgrencilerin
diger becerilerinin de saglikh bir sekilde ilerlemesine fayda saglayacaktir. Sonucgta 6zgliveni ylksek,
iletisimde basaril kisiler olarak yetismelerine yol agacaktir. Kurudayioglu ve Yilmaz (2014) yaptiklari
¢alismada 6grencilerin ikna etme tekniklerini ve tirlerini bilmesi gerektigini, ¢ciinkli 6grencilerin pek

cok ikna cesidiyle yuzlestiklerini belirtmektedirler. Bu da calismamizi destekler niteliktedir.

Yildiz Demirtas ve Sucuoglu (2011) yaptiklari calismada ¢ocuklarin is birlikli galisma esnasinda
katiimda bulunmak istemeyen arkadaslari oldugunda sergiledikleri davranislarin dagilimini
incelemisler ve %33.3 oraninda arkadaslarini ikna etmeye calistiklarini tespit etmislerdir.
Arastirmacilar, cocuklarin is birlikli calisma esnasinda birbirlerinin fikirlerini reddettiklerinde
sergiledikleri davranislari incelediklerinde ise konusup birbirlerini ikna etmeye ¢alisarak konu tzerinde
tartistiklarini ortaya koymuslardir. Yildiz Demirtas ve Sucuoglu (2011) yapmis olduklari diger bir
calismada ise “cocuklarin kendi kendini gorev konusunda ikna etme” oranini %18.42 olarak tespit
etmislerdir. Bu durum ise iknanin bireyin kendisine de yonelik bir siire¢ oldugunu ortaya koymaktadir.
Bu durumlar dikkate alindiginda iknanin her yas ve 6gretim kademesinde 6nemini yansitmasi agisindan

yapilan arastirmalar calismamizla 6rtismektedir.

Kayabasi ve Akcengiz (2014) yaptiklari galismada 6gretmen adaylarinin zihinsel, davranissal
ve duyussal iletisim becerileriyle cinsiyetleri arasinda anlamh bir farklilik bulunmadigl sonucuna
ulagmiglardir. Ayni sekilde Ozkan ve Kinay (2015) &égretmen adaylarinin konusma kaygilarinin
inceledikleri galismalarinda cinsiyetin konusma kaygisi tGzerinde anlamli bir etki ortaya ¢ikarmadigi
sonucuna ulasmislardir. Bu sonuglar ¢alismamizda ikna etme tekniginin konusma tutumu Uzerindeki
etkisinde cinsiyetin anlaml bir farkllik yaratmadigi sonucuyla értiismektedir. Fakat Misirli (2008) ‘nin
yaptigl arastirma ise, calismamizin tersine cinsiyet farkhliklarinin iletisimi engelleyen etkenlerden
oldugu sonucuna ulasmistir. Ayrica calismamizin sonucuyla ortlismeyen baska bir sonug¢ da Deniz
(2007: 189)’in yaptigi calismada ikna beceri ve tekniklerini uygulama konusunda bayan 6gretmenlerin,

erkek meslektaslarina gére daha ileri bir diizeyde oldugu yani cinsiyete gore anlamli bir fark olmasidir.

Yaptiklari calismalarinda yaratici drama etkinliklerinin Tirkce 6gretmen adaylarinin konusma
becerilerine etkisini inceleyen Ayka¢ ve Cetinkaya (2013) yaptiklar yaratici drama uygulamasi

etkinliklerinin Tlirkce 6gretmeni adaylarinin konusma becerilerini olumlu yonde gelistirdigi ve konusma
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surelerinin uzadigl sonucuna ulasmislardir. Maden’in (2011) rol kartlarinin konusma egitimindeki
basari ve tutum Uzerindeki etkisini inceledigi calismasinda, rol kartlari ile islenen dersin konusma
becerisi baglaminda geleneksel 6gretime gore daha etkili oldugunu tespit etmistir. Bu ¢alismalardan
hareketle, konusma becerisi ve konusma tutumunun gelistiriimesinde dersin yontem ve tekniklerle
zenginlestirilmesinin olumlu yonde etkiledigi gortlmektedir. Bu baglamda yapilan c¢alismalar,

calismamizi destekler niteliktedir.

Konusma tutumunun ikna teknigiyle gelistiriimesi amaciyla yapilan arastirmamiz sonucunda

asagidaki oneriler getirilebilir:

1- Konusma becerisinin ve tutumunun gelistiriimesi icin konusma becerisi ile ilgili ydntem ve

tekniklerle olusturulan yeni deneysel ¢alismalar yapilabilir.

2- Konusma becerisinin ve tutumunun gelistirilmesi icin konusma becerisi ile ilgili etkinliklere

daha fazla yer ayrilabilir.

3- Deneysel calismalar yaninda calismalar karma desende sekillendirilip 6grenci ve 6gretmen
gorisleri alinabilir. Boylelikle eksiklikler, sorunlar ve yapilmasi gerekenler icin elde edilen gorislerle yol

haritasi olusturulup bu dogrultuda ¢calismalar yapilabilir.

4- Ogretmen adaylarinin konusma becerisini gelistirici faaliyetlerden azami surette
yararlanmalari gerekmektedir. Clinki ikna edici iletisim egitim ortaminda daha ¢ok bu beceriye

baghdir.

5- ikna etme teknikleri konusmanin ydntem ve tekniklerini dogru sekilde uygulamaya
dayanmaktadir. Ogretmen adaylarinin 6gretmenlik yaparken égrencilerini ikna edecek teknikleri iyi

bilmeleri ve etkili bir sekilde kullanmalari saglanmalidir.

6- Egitim Fakiilteleri biinyesinde yer alan S&zIi Anlatim, Etkili iletisim Becerileri, Konusma
Egitimi gibi derslerin igeriginde ikna etme teknikleri daha detayli verilmesi ve 6gretmen adaylarinin

bunlari daha verimli kullanmalari saglanmalidir.
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Extended Abstract
Introduction

Persuasion can occur in the form of the reality of what is expressed, of the interlocutor to change his/her
behaviors, or of the person in favor of an opposite idea.

Individuals who want to be successful in terms of communication must use persuasion techniques
correctly and appropriately. Communication is an important component of sharing, and successful
communication will lead to success accordingly. The aim of the persuasive communication in terms of education
is to prepare students for the future.

In order to change the attitudes positively in the communication process using the persuasion
technique, it is assumed that the behavior and the attitude changes on the other side effected by the given
information will be in the desired direction.

For this reason, in accordance with the above information, the assumption of the study is that the pre-
service teachers’ speaking attitudes change after the courses applied with the persuasion technique.

In the study, it is aimed to investigate the effect of the persuasion technique on pre-service teachers’
speaking attitudes.

Method

The study was conducted in the experimental design. The study group of the research consisted 75 pre-
service teachers who took Oral Expression course in 2017-2018 academic year. However, since the number of
participants involved in the experiment was 65, the analyses were conducted on the data of 65 participants.

The data of the study were collected with the “Speaking Skill Attitude Scale”. In the data collection, the
scale was applied to the group as pre-test and post-test. The scale developed by Topguoglu Unal and Ozer (2017)
is a 5-item Likert-type scale consisting of 2 sub-dimensions and 27 items. The Cronbach Alpha Internal
Consistency coefficient of the scale was calculated as 0.81. Internal consistency coefficients of the scale; in the
first dimension “Interest in Speaking Skill” was found as .86; in the second dimension “Anxiety and Concern for
Speaking Skill” was found as .73. During the research process, a 6-weeks course plan which was formed by taking
the persuasion technique into consideration was prepared and applied. In the data analysis the statistical
program was used, and the data were analyzed by the dependent t-test.

Result and Discussion

A significant difference was found in favor of the post-test between the pre-test (M=3.97, SD=.51, p=
.000) and post-test (M=4.35, SD=.33, p=.000) results of the speaking skill attitude interest levels of the course
which was structured by the persuasion technique. It can be concluded that the persuasion technique has a
positive effect on the interest factor of the speaking skill attitude scale.

A significant difference was found in favor of the post-test between the pre-test (M= 3.78, SD= .59, p=
.000) and post-test (M= 4.17, SD= .37, p=.000) results of the speaking skill attitude anxiety-concern levels of the
course which was formed by the persuasion technique. It can be concluded that the persuasion technique has a
positive effect on the anxiety-concern factor of the speaking skill attitude scale.

A significant difference was found in favor of the post-test between the pre-test (M= 3.92, SD= .42, p=
.000) and post-test (M=4.30, SD=.30, p=.000) results of the speaking skill attitude of the course which was formed
by the persuasion technique. It can be concluded that the persuasion technique has a positive effect on the
speaking skill attitude.

No significant difference was found on speaking skill attitude between genders.

In this study, it was concluded that the persuasion technique affects the speaking skill attitude positively.
Displaying sensitivity to the persuasion technique will help students improve other skills. As a result, it will lead
them to grow up as people with high self-confidence and to be successful in the communication.
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0z

Bu arastirmanin amaci sinif 6gretmeni adaylarinin olusturmaci yazma ve drama ile hikdye
olusturma yéntemi kullanilarak yazdiklari masallari degerlendirmektir. Arastirma nicel arastirma
desenlerinden tek gruplu yari deneysel desen olarak tasarlanmistir. Calisma grubu amach
ornekleme yontemlerinden kolay ulasilabilir 6rneklem yoéntemiyle belirlenmis, bir devlet
Universitesinde 6grenim goren 68 sinif 6gretmeni adayindan olusmaktadir. Uygulama sireci 3
asamada gergeklestirilmistir. Her asamanin baslangicinda i1sinma calismalarina yer verilip ilk
asamada masalin genel 6zellikleri ve egitimdeki kullanim yerlerine deginilmis, ikinci asamada
farkli yazarlar tarafindan olusturulmus masallar 6rnek olarak incelenmis, ayni masalin farkli bakis
acllariyla nasil ele alindigi hakkinda konusulup katilimci  gorisleri alinarak  oturum
sonlandirilmistir. Son asamada drama c¢alismalari ile masal ¢calismalari birlikte ele alinmis ve sinif
O6gretmeni adaylarindan 6zglin masallar yazmalari istenmistir. Arastirmanin verileri katihmcilarin
kendi yazdiklari masallardan olusmaktadir. Veriler 9 kategoriden olusan degerlendirme formu
yardimiyla analiz edilmistir. Sonug olarak sinif 6gretmeni adaylarinin masal hakkinda teorik olarak
bilgi sahibi olsalar da uygulama asamasinda yazdiklari masallarin yeterli 6zglnliige ulasamadigi
gorilmustar.

Anahtar Kelimeler: Masal, drama, sinif 6gretmeni, yazma
Effects of Drama on Tale Writing Skills of Primary School Teacher Candidates
Abstract

The aim of this study is to examine the tales written by the primary school teacher candidates by
using constructionist writing and drama and story building methods. The study was designed as a
one-sample quasi-experimental design of quantitative research patterns. The study group was
defined through convenience sampling of purposeful sampling methods and it comprises 68
primary teacher candidates studying in a state university. The application process was carried out
in 3 stages. At the beginning of each stage, warm-ups took place. The general characteristics of
the tale and the places of use in education were mentioned at the first stage. At the second
stage, tales, set up by different authors, were examined as examples and discussions were held
on how a same tale were handled from different perspectives and the session were finished by
acquiring the views of the participants. At the last stage, the drama and the tale studies were
examined together and the primary school teacher candidates were asked to write original tales.
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The data of the research consisted of tales of the participants. The data were analyzed with the
evaluation form consisting of 9 categories. As a result, although the primary school teacher
candidates had theoretical knowledge about tale, it was conferred that the tales they wrote
during the application stage did not reach enough originality.

Keywords: Tale, drama, primary school teacher, writing
Giris

Masallar insanlarin hayal giclerini yansitan hikayelerdir. Masallarda bir toplumun orf-
adetleri, gelenekleri, gérenekleri, duygu ve duslinceleri, kisaca insana ait degerleri anlatilir (Cilgin,
2007). Masallar bu degerleri anlatirken hayal giiciinden yararlanmakta ve gercekleri dolayli olarak
eserlere yansitmaya imkan vermektedir. (Propp, 2001). Masallardaki anlatim dili, masallarin igerigi,
kahramanlar ve olaganisti olaylarin etkili bir sekilde kullanilmasi, masallarin ¢ocuklar ve yetiskinler
tarafindan ilging bulunan bir sanat Grtint olmasini saglamaktadir (Yalgin & Aytas, 2008). Masal kendi
icerisinde cesitli siniflara ayrilmakta ve bu siniflama icerisinde edebi masallar béliminde yapma
masallar bulunmaktadir (Yardimci, 2004). Yapma masallar kaynagini halk masallarindan almaktadir ve
bu tirde 6nemli olan; yazarin kendi duygu, disince ve en 6énemlisi de yazarin hayal dinyasinin
yansitilmasidir (Altunkayak, 2012). Yapma masallar kisinin kendi hayal gicini yansitmasi yoniyle
icerik zenginligi saglamakta, sundugu icerik zenginligi ¢ocuga farkli hayal diinyalarinin kapilarini

acmaktadir.

Masal cesitli yonleriyle cocugun egitimini desteklemekte, cocugu hayata hazirlamaya katki
saglamakla birlikte, kendisi ve gevresi ile barisik bir birey olarak yetismesine ortam hazirlamakta ayni
zamanda okunan ya da dinlenen masalla kendisini 6zdeslestiren ¢ocuk adeta masali yasamaktadir
(Karatay, 2007; Ozkan, 2014). Masallar ¢ocuklari kendi hayal diinyalarinda siiriiklerken g¢ocuklarin
yeni fikirler Gretmesini kolaylastirmakta ve kendisini masalla 6zdeslestiren cocugu gergek diinyadan

soyutlamamaktadir (isnas, 2011).

Cocuklart ve gencleri hayata hazirlayan bir diger unsur da dramadir. Dramada yer alan
teknikler ve dramanin uygulama sekli cocugun sosyal, bilissel ve duyusal gelisimine katki saglamakla
birlikte kisinin kendini ifade etme becerisini de gelistirmektedir (Benson, 2008; Ginsburg, 2007;
Lindsey & Colwell, 2003). Ancak drama yontemi bu becerilerin gelisimini saglamak icin bireyin aktif
katilimini gerektirir (Chalmers, 2007; Dayton, 1990; Zipes, 2004). Masalin olaya dayali bir metin olma
ozelligi, onu hareket, catisma ve dogaclama gibi unsurlara sahip bir Uriin yapmasinin yaninda
canlandirma icin de kullanimini kolaylastirmaktadir (Kara, 2011). Masali egitim-Ggretim
faaliyetlerinde daha kullanilabilir hale getirmek ve etkilesimli bir ortam olusturmak icin masal ve

drama yontemlerinden es zamanl olarak yararlanilabilir (Tanrikulu & Yogurtcu, 2018).

Drama yontemini masalla iliskilendirerek yapilan yazinsal calismalarin, 6zglnligl ve hayal

glctni arttirdigl distinilmektedir (Ataman, 2006). Cocugun (retkenligini ve hayal giiclinli gelistirme
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drama ve olusturmaci yazma calismalarinda ortak hedef oldugu icin yazma ve drama calismalari
birlikte kullanilabilir (Susar Kirmizi, 2015). Olusturmaci yazma; hayal gliclinden yararlanarak, dis
diinyadan elde edilen izlenimleri herkesten farkl bir sekilde ortaya koymak, akici, hoslanarak ve zevk
alarak yazarken standartlarin disina ¢ikmak olarak tanimlanmaktadir (Kiiglik, 2007; Temizkan, 2010;
Guleryliz, 2006; Oral, 2003). Olusturmaci yazmanin 6nemli bir Ozelligi ise bireyin 6zglnliglini
harekete gecirmesinin yani sira hayal glicini kullanarak, kendi yasantilari ve deneyimlerine
aktarmaya olanak vermesiyle birlikte gerceklesmesi miimkiin olan veya olmayan cesitli durumlari,

farklh yazin tirleri ile aktarma firsati sunmasidir (Chenfeld, 1978; Root & Steinberg, 1996).

Olusturmaci yazma ve drama yontemleri ile beraber kullanilabilecek bir diger yontem oyki
(6ykl, roman ve masal) olusturmadir. Temizkan (2011) yazma calismalarinda 6grencilerin kendilerini
anlatabilecekleri en uygun yazinsal anlatim tirlerinden birisi olarak 6ykiiyl isaret etmektedir. Drama
ile 6ykl olusturma o6ykiinin 6grencinin 6zginligline etkisinden yola ¢ikarak gelistirilir. Buradaki oyki
kavrami, 6ykl tiriiniin dramatize edilmesinden ziyade olaya dayali metinlerin (masal, hikaye, ani,
fikra, destan) canlandirilmaya uygunlugu agisindan ele alinmasidir (Kara, 2011). Dramatik ¢alismalarin
amacina ve sekline gére oyku olusturma farkl sekillerde gerceklestirilebilir (Bertiz, 2005). Drama ile
oykl olusturma 4 baslik altinda toplanmistir (Kara, 2010). Bu basliklar; dogrudan bir metin ya da
olaydan 6yki olusturma, yarim birakilmis 6ykiiyi tamamlama, mevcut oykiiniin 6gelerini degistirme,

cagrisim ve dogaclama yoluyla 6yki olusturma seklindedir.

Bu siniflama igerisinde hayal gliclinii kullandiran ve 06zglinligli en fazla ortaya cikaran
yontemin cagrisim ve dogaclama yoluyla olusturulan oykiler olduguna ayrica deginilmektedir (Kara,
2010). Cagrisim ve dogacglama yonteminin bu ozelligi, onu yazma calismalarinda kullanilabilirlik
acgisindan diger yontemlere gore daha avantajli kilmaktadir. Bu baglamda ¢ocugun hayal giciini ve
0zglnligunl artirirken ayni zamanda kendisi ve cevresi ile barigsik bir birey olarak yetismesini
saglamak icin ¢ocugu, drama ile 6ykl olusturma yontemleri kullanilarak olusturulmus olaya dayali

metinlerle karsi karsiya getirmek yarar saglayacaktir.

Olaya dayali metinlerden biri olan masalin, okul dncesi, okul dénemi veya okul sonrasi, tim
egitim kademelerinde, 6zellikle dil edinimi, dilin aktif kullaniimasi, dilin gelisimi ve dil farkindahgi
acisindan 6nemi acikca gorilmektedir (Karatay, 2007). Masallarin yetkinligini kavramis bir yetiskin
tarafindan cocuklara aktarilmasi onlarin hem sanat zevklerine hitap edecek hem de onlari bilissel
yonden gelistirecektir. Bununla beraber c¢ocuklarin, terbiye, saygi ve ahlak gibi degerleri, dnceden
¢O6zimlenip hazirlanmis bir kitaptan ya da yetiskinden 6grenmeleri de olanaksizdir (Yilmaz, 2012).
Cocuklarin ilk olarak ailelerinden dinledikleri hikayeler, masallar ve fabllar; ilkogretim cagina geldikleri
zaman okuma-yazma Ogretme sirecinde Ogretmenler tarafindan kullanilir ve 6grencilerin bu

metinlerle olan iliskileri devam etmis olur (Bakken & Whedon, 2002). Masallarin 6nemi ve islevi goz
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onlne alindiginda masal okuma ve yazma konusunda yetkin ve becerikli olan bir sinif 6gretmeninin

bu materyali etkili olarak kullanmasi 6nem arz etmektedir.

Uluslararasi alan yazin tarandiginda bu alanda yapilan cesitli calismalara rastlanmistir.
Cheung, Tsans ve Tse (2011) ilkokul 6gretmenlerinin olusturmaci yazma becerisinin kazanilmasina
iliskin gorislerini ve bu becerinin 6grencilere nasil kazandirilacagini, Barbot, Donato, Grigorenko,
Randi ve Tan (2012) farkli alan uzmanlarindan faydalanarak c¢ocuklarin olusturmaci yazma
calismalarindaki temel bilesenleri, Bayraktar ve Okvuran’in (2012) drama etkinliklerinin ilkokul
ogrencilerinin olusturmaci yazma becerileri izerindeki etkisini, Bhamani, Nasir ve Naqvi’'nin (2013) 6n
test-son test kontrol gruplu calismasinda olusturmaci yazma etkinliklerinin 5. Sinif 6grencilerinin
yazma becerilerine nasil etki ettigini incelemistir. Beydemir (2010) ve Susar Kirmizi (2009)
olusturmaci yazma calismalarinin yazmaya yonelik tutuma etkisini arastirmis, Gocer (2010) temel
kompozisyon kurallarini 9 baslik altinda toplamis ve 6grencilere olusturmaci yazma icin gerekli olan
becerilerin kazandiriimasi izerinde durmustur. Ak (2011) ve Kapar Kuvang (2008) 6n test-son test
deney kontrol gruplu deneysel desenli ¢alismalarinda olusturmaci yazma tekniklerinin Tirkce dersine
iliskin etkisini, Duran (2010) olusturmaci yazma yaklasiminin uygulandigi siniflarin klasik teknikler
uygulanan siniflara nazaran yazili anlatim becerileri arasinda bir fark olup olmadigini, Akkaya (2014)
anket yontemini kullanarak ilkokul 6gretmenlerinin yazarlk ile ilgili gorislerini tespit etmeye
cahsmistir. Temizkan (2011) olusturmaci yazma faaliyetlerinin hikdye yazma becerisine etkisini, Calp
(2013) olusturmaci yazma ve serbest yazma teknigine gére olusturulan kompozisyonlarin yazili
anlatimin niteligi acisindan farkhlasip farkhlasmadigini, Karakus Aktan (2013) 9. Sinif 6grencilerinin
yazma becerilerini ¢esitli degiskenlere gore farklilasip farklilasmadigini; Tirkel (2013) dramanin

olusturmaci yazma basarisina ve yazmaya yonelik tutumuna etkisini incelemistir.

Ulusal alanyazin incelendiginde sinif 6gretmenlerinin masal yazma becerilerini irdeleyen bir
¢alismaya rastlanmamistir ancak drama ve masalin es zamanl olarak kullanildigi ve 6gretmenlerin
masal hakkindaki diisincelerini inceleyen ¢alismalar bulunmaktadir. Tanrikulu ve Yogurtcu (2018)
Ozel yetenekli 6grencilerin egitiminde masallarin drama ydntemi ile islenmesinin Tirkge dersine
etkisini arastirmis, arastirma sonucuna goére drama yontemi ve masal es zamanh uygulandiginda
ogrencilerin tutumlarinin olumlu yénde etkilendigi tespit edilmistir. Kara (2011) ise Tirkce dersinde
drama ile 6ykl olusturma yontemini 6gretmen gorusleri ile degerlendirmis, 6gretmen gorislerinin
drama ile 6yki olusturma yonteminin fayda saglayacagl yoniinde birlestigi sonucuna ulasmistir.
Terzioglu Unveren (2018)in Yazma becerisi etkinliklerinde algisal 6grenme ve drama iliskisini
arastiran benzer calismasinda drama ve algisal 6grenmenin birlikte kullanilmasinin anlatimda
zenginlik ve kelime sayisinda artis meydana getirdigi tespit edilmistir. Oguz (2017) yliksek lisans tez

¢alismasinda masallari birlestirme yoluyla ortaokul 6grencilerinin yazma becerilerini incelemis ve
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olusturmaci yazma derslerinin 6grencilerin nitelikli masal olusturma durumlarina katki sagladigini
aktarmistir. Okul 6ncesi 6gretmenlerinin masallarin cocuk gelisimi izerindeki etkisini inceleyen Sahin
(2011) calismasinda 6gretmen goruslerinden yararlanmis, 6gretmen gorislerinde masalin tanimina
iliskin bir farklilasma gozlemlerken, ¢ocuklara yaslarina uygun masallar anlatmanin yararli oldugu
konusunda bir buttnlik saglandigi sonucuna yer vermistir. Cengiz ve Duran’in (2017) masallardaki
degerler lzerine yaptiklari calismada masal ve hikaye kitaplarinin iceriklerine 6gretmenlerin de katki
saglamasi gerektigi sonucuna varilmistir. Bu ¢alismada ise sinif 6gretmeni adaylarinin olusturmaci
yazma ve drama ile hikaye olusturma teknikleri kullanilarak masal yazmalari saglanmis ve ortaya

cikan masallar degerlendirilmistir.
Yontem
Arastirmanin Modeli

Bu arastirmada, sinif 6gretmeni adaylarinin olusturmaci yazma ve drama ile hikaye olusturma
yontemi kullanilarak yazdiklari masallari degerlendirmek amaciyla nicel arastirma yontemlerinden
deneysel desenler kullaniimistir. Deneysel desenler 6zel bir uygulamanin sonug Ulzerindeki etkisini
belirlemeyi hedefler (Creswell ve Plano Clark, 2011). Arastirma tek gruplu yari deneysel desen olarak
tasarlanmistir. Bu sekilde tasarlanan desenlerde belirlenen gruba 6nce deneysel bir islem uygulanir,

sonrasinda 6l¢iim yapilir (Cook ve Campbell, 1979).
Arastirma grubu

Arastirma 2018-2019 yili gliz déneminde bir devlet lniversitesi sinif 6gretmenligi béliminde
O0grenim goren 68 katiimciyla ylritilmastir. Calisma grubu belirlenirken amach 06rneklem
yontemlerinden kolay ulasilabilir durum orneklemesi tercih edilmistir. Bu 6rneklem segiminde
arastirmaya ekonomiklik kazandirmasi sebebiyle arastirmaci ulasilmasi kolay durumlari se¢mektedir
(Glesne, 2015). Veri toplama araci olarak sinif 6gretmeni adaylarinin kendi yazdiklari masallar

kullanilmistir.

Verilerin Toplanmasi

Arastirmanin uygulama basamagi 3 oturumdan olusmaktadir. Her oturuma baslamadan 6nce
isinma etkinlikleri gerceklestirilmistir. ilk oturumda katilimcilara masallarin genel &zelliklerinden
bahsedilip asama asama yapma masalin 6zellikleri anlatilmistir. Ayni zamanda sinif 6gretmenlerinin
masall nasil kullanacaklari ve masallarin egitimdeki yeri ayrintili bir sekilde aktarilmistir. Bu siiregte
drama teknikleri ve masal dgeleri birlikte ele alinmis, drama ve masal iliskilendirilerek katilimcilarin

bag kurmasi saglanmistir.
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ikinci oturumda isinma etkinliklerinin ardindan klasik masallari, yapma masallari ve ayni
masalin farkh bakis acilariyla olusturulmasi durumunda olusan farkl betimlemeleri aktarabilmek
amaclyla 6rnek masallar seslendirilmistir. Charles Perrault tarafindan yazilmis olan Kirmizi Baslikl Kiz
kitabi seslendirildikten sonra, ayni masalin farkli bir bakis agisiyla olusturuldugu Sara Sahinkanat
tarafindan yazilmis olan Kim Korkar Kirmizi Baslikh Kizdan kitabi seslendirilmis; ardindan Terasa
Heaphy tarafindan yazilan Kirmizi Bashkli Kiciik Kiz kitabi seslendirilmistir. Boylelikle 6gretmenin
masall 6gretim materyali haline getirmek icin yapabilecekleri, hayal gliciini kullanma, masalin
cocugun dinyasina dokunmasi, 6grencinin elestirel diisinmesine yardimci olma gibi konularda
arastirmaci tarafindan somut 6rnekler goésterilmis, katilimcilarla arastirmaci bu 6rnekler (zerine
konugsma imkani bulmustur. Charles Perrault tarafindan yazilmis olan Kiilkedisi ve Terasa Heaphy
tarafindan yazilmis olan Kiglk Kiilkedisi kitaplari seslendirilerek konu pekistirilmis; katihmcilardaki

duygu durumlari alinarak oturum sonlandirilmistir.

Son oturumda ise uygulamaya baslanmadan once isinma etkinlikleri gerceklestirilmis,
katilimcilarla zihinsel bir hazirhk yapilmistir. Ardindan c¢agrisim ve dogaglama yonteminin
kullanilabilmesi, yapma masalin niteliklerinin 6n plana c¢ikabilmesi icin dikdortgen prizma seklinde
tasarlanmis olan dis ylizeyinde denizyildizi, ahtapot, balik ve denizanasi gibi ¢esitli deniz canhlarinin 2
boyutlu gorsellerinin yer aldigi; i¢ ylzeyinde ise ev, otobis, agac gibi 3 boyutlu nesnelerin yer aligi
masal kutusu katilimcilara gosterilmistir. Masal kutusunun icinde hamurdan yapilmis kahraman
figrleri bulunmaktadir. “Neresi olmasini istiyorsaniz orasi, kimler olmasini istiyorsaniz onlar, ne
zaman olmasini istiyorsaniz o zaman ve neler yasanmasini istiyorsaniz onlarin yasandigi bir masal”
seklindeki yonerge ile katilimcilarin masal kutusunu incelemeleri istenmistir. Katilimcilarin hayal
diinyalarindaki ogelerin harekete ge¢mesi, ¢agrisimlarin gergeklesmesi amaciyla zamanda bir
kisitlama yapilmadan katilimcilarin istedikleri kadar ara vererek masallarini olusturmalari

saglanmistir.

Uygulama esnasinda ihtiya¢ duyulmasi halinde kagit, kalem, silgi gibi materyaller tedarik
edilmis; olusturulan kurgusal ortamin bozulmamasi igin ¢aba sarf edilmistir. Uygulama
tamamlandiktan sonra analiz edilmek (izere yapma masallar toplanmis ve tim katilimcilara tesekkir

edilmistir.
Verilerin Analizi

Ogrencilerin yazma basarilarini 6lgmek amaciyla alan yazindaki cesitli yazi degerlendirme
olcekleri (ince, 2006; Karateke, 2006; Maltepe, 2006; Oztiirk, 2006; Susar Kirmizi, 2008; Temizkan,
2011) incelenmistir. Yamag¢'in (2015) gelistirdigi dijital hikdye puanlama anahtari uyarlanarak

kullanilmistir. Puanlama anahtarini gelistiren arastirmacinin da aralarinda bulundugu 3 uzmandan

342



Drama Yonteminin Sinif Ogretmeni Adaylarinin Masal Yazma Becerilerine Etkisi

gorisleri alinarak puanlama anahtarindaki dijital 6geler ¢ikarilmistir. Sonug olarak 6lgcekte bulunan 13
kategoriden 4’G uygun bulunmamis, kalan 9 kategori Uzerinden yeniden uzman gorusine
basvurulmustur. Kategoriler, (1)_kategori gerekli, (2) kategori yararli ancak yeterli degil, (3) kategori
gereksiz seklinde degerlendirilmis; uzmanlarin kapsam gecerliligine iliskin goruslerinin uyum orani
%85 ile %100 arasinda degismistir. Sonug olarak ¢alismadan elde edilen veriler; heyecanlandirici soru,
duygu, orijinallik ve 6zglinlik, ekonomi, tempo, bakis acisi, karakterler, olay orgiisii ve masalin amaci
olmak Ulizere 9 kategori de analiz edilmistir. Heyecanlandirici soru kategorisiyle, masallarin ne
derecede merak uyandirdigi ol¢liimeye, duygu kategorisinde masalin bir duygu yansitip yansitmadigi,
orijinallik ve 6zginlik kategorisiyle masallarin 6zgiin olup olmadigi, ekonomi kategorisinde masallarin
uzun ve kisa olma durumlari degerlendirilmistir. Tempo kategorisiyle masalin akicilig, bakis agisi
kategorisinde masallarin yansittigi bakis acilari, karakterler kategorisinde masalin kahramanlarin
nitelikleri, olay Orgisu kategorisinde masallarda olmasi gereken bolimlere ne dlclde yer verildigi,

masalin amaci kategorisinde masallarin yazilis amaglarinin anlasilabilirligi incelenmistir.

Bulgular

Arastirma kapsaminda elde edilen masallarin niteligini belirlemek amaciyla metinler 9
kategori Gizerinden degerlendirilmistir. Analiz edilen masallardan elde edilen bulgular su sekildedir;

Tablo 1. Heyecanlandirici soru

f
Masalda okuyucunun dikkatini canli tutan ve zihninde soru isaretleri 25
uyandiran bir soru yoktur.
Masal okuyucunun zihninde bir soru olustursa da tam olarak ne 28
oldugu anlasiimamaktadir.
Masalda okuyucunun zihninde beliren bir soru bulunmaktadir. 14
Masalda okuyucunun dikkatini masalin sonuna kadar canli tutan ve 1

okuyucunun zihninde merak uyandiran bir soru vardir ve masalin
sonunda cevaplanmaktadir.

Arastirma sonucunda elde edilen bulgulara baktigimizda 6gretmen adaylarinin yazdiklari
masallarin 25’inin okuyucuyu masal iginde sirikleyen “soru” unsurunu yeteri kadar icermedigi
gorilmektedir. Soru unsurunu icerisinde barindan 28 masalda ise sorunun okuyucu tarafindan
kavranilmasinin gii¢ oldugu tespit edilmis, bu durum yazilan masallarin 53 tanesinde yani toplam
masal sayisinin %77 sinde problemin kurgulanmamis ya da yeterince iyi yansitilamamis oldugunu

isaret etmektedir.

Bunun yaninda 14 masalda soru unsuru iyi derecede islenmis; 1 masalda ise sorun, okuyucu

tarafindan net olarak anlasilacak sekilde diizenlenmistir.

Tablo 2. Duygu

f
Masalin okuyucuya hissettirmek istedigi bir duygusu yoktur. 24
Masalda verilmek istenen bir duygu oldugu hissedilse de agik bir 29

sekilde ne oldugu anlasilmamaktadir.
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Masal okundugunda vermek istedigi bir duygu oldugu gorilmektedir. 15
Masalin anlatim sekli ve olay 6rgisii masalin vermeye c¢alistig -
duyguyu yansitmaktadir. Masal agik bir sekilde okuyucuya
hissettirmek istedigi bir duyguya sahiptir.

Masallar yansittiklari  duygular acisindan degerlendirildiginde, masallarin  24’lUnin
okuyucudaki hisleri harekete gecirecek bir duygu barindirmadigl sonucuna varilmaktadir. Yazilan 29
masalda, metne duygu katilmaya c¢alisiimis ancak okuyucuya tam olarak ulastirilamamistir. Diger 15
masalda verilmek istenen duygu ise metnin igerisinde bulunmaktadir. Ayrica duygunun higbir

masalda okuyucuya tam olarak yansitilamadigi goérilmektedir.

Tablo 3. Orijinallik ve ézgiinliik

f
Masalin orijinal ve 6zgiin oldugu séylenemez. 14
Masal okundugunda biraz orijinal ve 6zgiin oldugu gorilmektedir. 42
Masal okundugunda orijinal ve 6zgiin oldugu gorilmektedir. 12

Masal bastan sona tamamiyla 6zgiindiir. izlendiginde 6zgiin ve orijinal -
oldugu hemen anlasiimaktadir.

Yazilan masallarin 14’Gnde herhangi bir orijinallik bulunmamakta ve masallar genellikle
glindelik yasamdaki siradan olaylari islemektedir. Bu durum yazilan masallarin %20 sinin 6zgin
olmadigini géstermektedir. Kismen 6zgiin olan masallarin sayisi ise 42 olmakla birlikte bu masallar
%61 gibi 6nemli bir cogunlugu temsil etmektedir. Bununla beraber 12 masalin igerigi oldukga 6zgilin

kurgulanmustir.

Tablo 4. Ekonomi

f
Masaldaki detaylar ekonomik degildir. Ya ¢ok uzun ya da ¢ok kisadir. 29
Masalda detaylar bulunmaktadir ve bazi bdélimleri biraz daha 30
dizeltilmeye ihtiya¢ duymaktadir.
Masal genellikle uygun miktarda detaya sahiptir. 9

Masal en iyi diizeyde detaylara yer vermektedir. Masal ne ¢ok uzun ne -
de cok kisadir.

Veriler ekonomi kategorisinde incelendiginde, masallarin %50’den fazlasinda yazarlarin
sozcuik secerken veya anlatmak istedigi olayl yaziya aktarirken cesitli sorunlarla karsilastig
gorilmektedir. Yazarlarin anlatmak istedikleri olayi toparlayip uygun detaylarla slisleyerek bir biitin

halinde yaziya aktardigi yalnizca 9 masal bulunmaktadir.

Tablo 5. Tempo

f
Masalin temposu olay 6rglisiine uygun degildir. Okuyucuyu masala 26
cekmemektedir.
Masalin temposunun olay orglsiine uygun oldugu sdylense de 31

okuyucuyu masala tam olarak gekmemektedir.
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Masalin temposunun olay 6rglisiine uygun oldugu soéylenebilir. 11
Masalin temposu hikdyenin konusuna ve olay 6rgisiine uygundur. -
Okuyucuyu masala gercekten cekmektedir.

Sinif 6gretmeni adaylarinin yazdigi masallar akicilik ve anlasilirlik agisindan ele alindiginda 68
masalin 26’sinin igerisindeki kurgunun okuyucunun ilgisini ¢ekemedigi ve bu ylzden de takip
edilmesinin zor oldugu ortaya ¢ikmaktadir. Yazilan 31 masalda ise kurgu agisindan bir sorun olmadigi
ancak anlatilan olayin okuyucunun dikkatini ¢cekecek sekilde tasarlanmadigi belirlenmistir. Masallar
icerisinde dikkat gekici 6geleri barindiran masallarin sayisi ise 11’dir. Yazilan masallarda hem olaylari

dikkatli kurgulanan hem de dikkat cekici 6geleri barindiran masal bulunmamaktadir.

Tablo 6. Bakis agisi

f
Bakis acgisini ayirt etmek glictir. 28
Bakis agisi vardir ama amagtan ve masaldan kopuktur. 30
Bakis agisi vardir ama bazi béliimlerinde amag ile kopukluklar vardir. 9
Bakis acisi iyi gelistiriimistir ve masalin basindan sonuna amacini 1

destekleyici niteliktedir.

Katilimcilarin yazdiklari masallar incelendiginde 28 katilimcinin -toplam katilimci sayisinin
%41’inin- yazdiklari masallarda bakis acisini tespit etmenin gic oldugu, %44’Gnin yazdiklar
masallarda bakis acilarinin amacg ve hikayeden kopuk oldugu ve %13’Uniin ise bakis acisini yansittig
ancak yer yer bakis acisinda kopukluklar oldugu tespit edilmistir. Yalnizca 1 katilimcinin masalinda

bakis acisi iyi gelistirilmis ve amaci destekler nitelikte kurgulanmistir.

Tablo 7. Karakterler

f
Masalda karakterler belirsizdir. 1
Masalda karakterler bellidir ancak yalnizca isimleri verilmistir. 44
Masalda karakterler isimleri ile birlikte verilmis ancak karakterler 19
hakkinda ¢ok az bilgi verilmistir
Masalda karakterler isimleri ile birlikte ayrintili bir sekilde tasvir 4
edilmistir.

Yazilan masallardaki karakterler degerlendirildiginde, 44 katilimcinin yazdigi masalda yani
yazilan masallarin  %64’Unde vyalnizca karakterlerin isimlerine yer verilip 6zelliklerinden
bahsedilmedigi tespit edilmistir. Masallarin %27’sinde ise karakterler hakkinda bilgi verilse de
karakteri yansitmaya yeterli olmadigi ve yalnizca %5’inde karakterlerin ayrintili bir sekilde tasvir

edildigi belirlenmistir.

Tablo 8. Olay 6rgiisii

Masalin déseme, serim, digiim, ¢6zim ve dilek bolimlerine sahip 7
oldugu soylenemez.
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Masalin déseme, serim, diglim, ¢6zim ve dilek bélimleri daginik bir 44
bigimde verilmistir.
Hikayenin doseme, serim, diiglim, ¢6ziim ve dilek bolimleri iyi 17

gelistirilse de ayrintilara sahip degildir.
Hikayenin doseme, serim, digim, ¢oziim ve dilek bolimleri ¢ok iyi -
gelistirilmistir ve detaylara sahiptir.

Masallar analiz edildiginde olay 6rglisiinii net bir sekilde ortaya koyan masallarin sayisinin
azhg gorilmektedir. 7 masalda, masallarda olmasi gereken boliimlerden herhangi birinin eksik
oldugu, yazilan masalarin %64 gibi biliylk bir cogunlugunda masalin tasimasi gereken bolimlerin net
bir sekilde ortaya koyulmadigi tespit edilmistir. Ayrica 17 masalda boélimler net bir sekilde ortaya
koyulmus ancak bu masallarda da bélimlerin kendi iclerinde yeterince gelistiriimedigi belirlenmistir.

Yazilan masallarin hicbirinde bolimlerin net bir sekilde ortaya konulamadigi bulgusuna ulasiimistir.

Tablo 9. Masalin amaci

f
Masalda acik bir amag yoktur. Ana fikir anlasiimamaktadir. 37
Masalda bir amag oldugu hissedilse de acik bir sekilde okuyucunun 17
zihninde belirdigi sdylenemez.
Yazarin masalda bir amaca sahip oldugu ve vermeye calistigi bir ana 12
fikir oldugu gorilmektedir.
Masalin yazari agik bir amaca sahiptir. Masalda vermek istedigi ana 2

fikir acik bir sekilde anlagilmaktadir.

Masallar amaclari acisindan incelendiginde 37 masalda herhangi bir ana fikir tespit
edilememistir. 17 masalda bir amac¢ oldugu sezilse de amacin net bir sekilde ortaya konulmadig
soylenebilir. Masallarin %17’sinde ana fikir okuyucular tarafindan anlasilabilecek sekildedir. Fakat
okuyucularin ana fikri ve masalin amacini anlayabilecegi masal sayisi yalnizca 2’dir. Yazilan 54 masalin

gelistirilip bir amag dogrultusunda yeniden tasarlanmasi gerekmektedir.

Tablo 10. Katilimcilarin 36 tam puan lzerinden aldiklari puanlar

f
9-15 arasi puan alan katilimcilar 24
16-20 arasi puan alan katilimcilar 24
21-25 arasi puan alan katilimcilar 19
26+ 1

Tablo 10’a bakildig zaman, katilimcilarin en fazla 36 puan alabildigi degerlendirme olgitine
gore degerlendirilen masallarin 24’4 9-15 puan, 24’ 16-20 puan ve 19°u 21-25 puan araliginda yer

almistir. Bunlara ek olarak 1 masalin bu deger araligini astigi tespit edilmistir.
Tartisma, Sonug ve Oneriler

Sinif 6gretmeni adaylarinin ¢agrisim ve dogaglama yontemi ile yazdiklari masallari inceleyen

bu calismanin bulgulari 9 kategoride degerlendirilmistir. Sonug olarak sinif 6gretmeni adaylarinin
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masal yazma becerilerinin hicbir kategoride yeterli seviyeye ulasamadigl tespit edilmistir. Yapilan
calismaya benzer bir calisma gerceklestiren Akkaya (2014) ilkokul 6gretmenlerinin olusturmaci yazma
ile ilgili goruslerini belirlemeye c¢alismis ve gercek anlamda olusturmaci yazma teknikleri hakkinda
yeterli bilgiye sahip olan 6gretmen sayisinin az oldugu sonucuna varmistir. Sahin (2011) yine benzer
bir calismada okuléncesi 6gretmenlerinin masali tanimlama asamasinda benzer fikirler ortaya
koyamadiklarini aktarmaktadir. Karakus Aktan (2013) 9. sinif 6grencilerin olusturmaci yazma
becerilerini incelemis, arastirmaya katilan 6grencileri yazma becerileri konusunda yetersiz bulmustur.
Akkaya (2014), Karakus Aktan (2013) ve Sahin’in (2011) calismalarinin sonuglarinin bu galismayi

destekler nitelikte oldugu gorilmektedir.

Maltepe (2006) doktora tezi calismasinda, olusturmaci yazmaya hazirlik sirecinde
ogrencilerin olagan disi yazma ve hayal giiciini etkin kullanmada yeterli seviyeye ulasamadiklarini
aktarmistir. Ogretmenlerin Tiirkce dersinde olusturmaci yazma eserlerinin degerlendirme ve
uygulama asamalarina uygunluk gosterdigini diisiindigiini ancak 6grencilerin bu goruse katilmadigini
belirtmistir. Yazma sirecinin gelistiriimesindeki en zor asamanin konu bulmak oldugu
disinidlmektedir (Ataman, 2006). Ancak bu arastirmanin sonucunda sinif 6gretmeni adaylarinin
orijinallik ve 6zglnlik acisindan yetersiz kaldigi tespit edilmis; orijinal bir Grin ortaya koyma ve
Ozglinlik acgisindan yetersiz olarak yetisen sinif 6gretmenlerinin, cocuklarin 6zglnligine ve yeni
fikirler Uretmesine katki saglamada da yetersiz kalacagl disliniilmektedir. Maltepe’nin (2006)
calismasi bu bakimdan benzerlik gostermektedir. Olusturmaci yazma ve drama calismalarinin
0zglinlGgu arttirdig1 sonucuna ulasilan ¢alismalar da vardir (Ataman, 2006; Kapar Kuvang, 2008; Kara,
2010; Oguz, 2017; Susar Kirmizi, 2015; Tanrikulu & Yogrutgu, 2018; Temizkan, 2010). Ancak bu

arastirmanin uygulama asamasinda drama ve masal ¢alismalari beraber kullanilsa da sinif 6gretmeni

adaylarinin yazdiklari masallar bu galismalari destekler nitelige ulasamamistir.

Susar Kirmiz (2009) ve Tirkel (2013) calismalarinda olusturmaci yazma calismalarinin
yazmaya yonelik tutumu olumlu bir sekilde etkiledigi sonucuna ulagsmislardir. Tutuma olumlu yonde
etki yapan olusturmaci yazma hakkinda 6gretmen adaylari yeterli seviyede bilgi birikimine sahip
olmaldir. Analiz edilen masallar anlatim akiciligi, olay 6rglisi zenginligi, karakter tasvirleri ve bir amag
dogrultusunda yazma konularinda yeterli seviyeye ¢cikamamistir. Okuldncesi donemi icin hazirlanan
masal kitaplarini inceleyen Cengiz ve Duran (2017) masallarin gesitli degerler barindirdigl sonucuna
varmis ve Ogretmenlerin 6grencilerin kitap tercihlerine yardimci olmasi gerektigini aktarmistir.
Masaldaki anlatim akiciligi, karakterlerin 6zellikleri ve konu bitlnlGgl bu degerleri yansitmakta
onemli bir aractir. Analiz edilen masallarin sayilan 6zellikler bakimindan yetersizligi aktarilmak istenen
degerlerin cocuga yeterince ulasmasinin 6nline gececektir. Sinif 6gretmeni adaylarinin yazdiklari

masallarin anlatilan 6zellikler agisindan gelistirilmesi gerekmektedir.
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Nasir ve digerleri (2013) 5. Sinif 6grencilerinin yazma becerilerini inceleyen ¢alismalarinda
ogretmenlerin gerekli uygulamalari yaparak 6grencilerin yazma becerilerine destek olabilecegini
aktarmislardir. Bu arastirma sonucunda ise sinif 6gretmeni adaylarinin yazdiklari masallarin yeterli
seviyede olmadigl goérilmekte, bu seviyedeki 06gretmenlerin ¢ocuklarin yazma becerilerini
gelistirmede yeterli olamayacagi duslnilmektedir. Cheung ve digerlerinin (2011) yaptigl ¢alismada
O0gretmenlerin teoride yazma becerilerine hakim oldugu ancak uygulama asamasinda vyeterli
olmadiklari tespit edilmistir. Bu yoniliyle Cheung ve digerlerinin calismasi bu calismayi destekler
niteliktedir. Calisma, uygulama asamasinda titizlikle yiritilse de yapilan calismalarda yetersiz
sonuclar ¢cikmasi veri toplama ve uygulama asamasin da yasanan aksakliklardan kaynaklanabilir ancak
sinif 0gretmenlerinin iyi masal yazabilmeleri 06grencilerin yazma becerilerini olumlu yonde

destekleyecektir.

Sonug olarak sinif 6gretmeni adaylari teorik olarak masallarin 6zelliklerine hakim olsalar da
uygulama asamasinda bu becerileri tim yonleriyle yansitmada sorunlar yasamaktadir. Bu durumun
sebepleri arasinda sinif 6gretmenligi bolimi lisans dersleri icerisindeki drama ve cocuk edebiyati
derslerinde yeterli seviyede verim alinamamasi gosterilebilir. Ogretmenlerin daha aktif 6grencilerin
daha pasif katim gosterdigi fakat bunun tam tersi olmasi gereken alan derslerinin iceriklerinde
yapilacak gilncellemeler ile birlikte 06gretmen adaylarinin 6zginltkleri ve bakis acilarinin
degisebilecegi dusliniilmektedir. Bu ylzden sinif 6gretmenligi lisans derslerinden drama ve ¢ocuk
edebiyati derslerinin icerikleri glincellenmeli, 6gretmen adaylarinin masal algilari gelistirilmeli, yapma
masallar olusturabilmeleri, masallari canlandirmalari saglanmali, bircok teknikle masal yazma,
anlatma, canlandirma gibi konularda uzman olmalari saglanmalidir. Ayrica uygulamanin gorevdeki
sinif 6gretmenleri ile gerceklestirilerek bu ¢alismanin bulgulari ile karsilastirilmasi da énemlidir. Son
olarak 6gretmen adaylarinin saha ¢alismasi alanlarini genisleterek bu tiir uygulamalarda tecriibe

sahibi olmalari saglanabilir.
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Extended Abstract
Introduction

Tales are the stories reflecting the imagination of humankind. In the tales, general customs, traditions,
thoughts and beliefs of a society, shortly values related to humankind are told (Cilgin, 2007). Tales support the
education of the child in various ways, contribute in preparing him for the life, setting up an environment so
that the child can grow as an individual that is at peace with himself and his surroundings. At the same time,
the child consubstantiates himself with the tale told and he virtually lives it (Karatay, 2007; Ozkan, 2014). The
importance of tale, which is one of the event-driven texts, is easily seen concerning acquisition, active use,
development of and awareness about the language in all stages of education i.e pre-school, during and after
school terms (Karatay, 2007). The feature of being an event-driven text not only makes it a production having
action, conflict and improvisation but also facilitates it for impersonation (Kara, 2011). Tale and drama methods
can simultaneously be benefited in order to make tale more utilizable in education activities and set up an
interactive environment (Tanrikulu & Yogurtcu, 2018). Taking into account the importance and function of
tales, it is important for the primary school teacher, who is competent and skilful and in reading and writing, to
use this material effectively.
Method

This research is designed as a case study out of the qualitative research patterns in order to determine
the quality of the tales written by prospective primary school teachers. It is also aimed to clearly reveal the
existing situation by using survey model. The research was carried out in fall term of 2018-2019 education year
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with 68 participants studying in Department of primary school teaching in Diizce University. While defining
working group, convenience sampling from purposeful sampling methods was preferred. The application
process was executed in three stages. A warm-up study took place in the beginning of every stage. In the first
stage, general features and the use of the tale within education was dealt while various tales written by
different authors were examined, how the same tale is handled with different perspectives was discussed and
the views of the participants were acquired in the second stage. During the last stage, drama studies and tale
studies were embraced together and the prospective teachers were asked to write authentic tales. During the
analysis of the data, various scales in the literature were examined; the scale of Yamag (2015) was expertized,
adopted and used in analysis of the data.
Result and Discussion

As a result, it was determined that the skill of tale writing of prospective primary school teachers was
not on sufficient level in any stages. They have to develop their skills of writing tales. Some samples within the
literature support this study while some studies do not reach the similar results. Ineligibility of skill for writing
tales of the prospective primary school teacher is a sign of the fact that they will be short of contributing their
students during their careers. Therefore, reading and writing studies should be supported and the prospective
teachers must be made enjoy writing.
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1.-8. Sinif Tiirkge Ders Kitaplarindaki Metne Dayali Anlama Sorularinin incelenmesi

Zuhal CELIKTURK SEZGIN™*
Yasemin Giil GEDIKOGLU OZILHAN

Hok ok

0z

Bu arastirmanin amaci Tlrkge ders kitaplarindaki (1.-8. Sinif) metne dayali anlama sorularini metin
tirline, cevap kaynaklarina ve Barrett taksonomisine dayali olarak incelemektir. Nitel yaklasima
dayali olarak ydritilen galismada veriler dokiiman incelemesine dayali olarak elde edilmistir.
Arastirmanin ¢alisma materyallerini Milli Egitim Bakanhgi tarafindan 2018-2019 egitim-6gretim yil
icin hazirlanmis 1.-8. siniflarda okutulan Turkge Ders Kitaplari olusturmaktadir. Yapilan incelemenin
sonunda 179 metne yonelik 960 anlama sorusu ¢éziimlenmistir. Verilerin ¢ozimlenmesi sireci
arastirmanin alt sorularina dayal olarak gergeklestirilmistir. Arastirmada ilk bulgu olarak, Turkce
ders kitaplarindaki metin turlerinin yaklasik yarisinin dykiileyici tirde (%49,7), geri kalanlarin ise
bilgilendirici (%28,5) ve siir (%21,7) turiinde oldugu, bu bulguya paralel olarak da en ¢ok sorunun
dykiileyici metin tiriinde oldugu belirlenmistir. ikinci olarak, Tirkge ders kitaplarindaki metne
dayali anlama sorularinin biyik bir kisminin metin ici anlama sorularindan olustugu (%78,3), metin
disi sorulara az yer verildigi (%21,7), metinler arasi sorularin ise hi¢ sorulmadigi anlasiimistir.
Uglincii olarak, metne dayali anlama sorularinin Barrett taksonomisine gére, biiyiik bir kisminin
basit anlama (%66,8) dlzeyinde oldugu belirlenmistir. Yeniden organize etme (%10,4), ¢ikarimsal
anlama (%8,8), degerlendirme (%12,6) ve takdir (%1,4) turiinde sorulara da az oranlarda yer
verildigi belirlenmistir.

Anahtar Kelimeler: Okudugunu anlama sorulari, metin tiiri, Barrett taksonomisi

Examining Text-Based Comprehension Questions in Turkish Textbooks of the 1%- the
8% Graders

Abstract

This study aims to examine text-based comprehension questions in Turkish textbooks (1% to 8"
grade) based on text type, sources of response and Barrett's taxonomy. The data of the study which
was structured on a qualitative approach were obtained through document review. Materials were
composed of Turkish language textbooks prepared by Ministry of National Education to be used in
teaching from the 1% to 8™ grade in 2018-2019 academic year. 960 text-based comprehension
questions of 179 texts were analyzed. The data analysis was carried out in three stages based on
the research questions. Findings primarily indicate that approximately half of the text types in
Turkish textbooks were narrative (49.7%), and the rest were informative (28.5%) and poetry
(21.7%) texts. In line with this finding, it was determined that the most frequent questions were
from narrative text type. Secondly, it was found out that most of the text-based comprehension
questions in Turkish textbooks consisted of intratextual questions (78.3%), extratextual questions
ranked as the second (21.7%), and intertextual questions were never asked. Thirdly, it was revealed
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that while the majority of the text-based comprehension questions were only literal
comprehension questions (66.8%), very few of them were reorganization (10,4%), inferential
comprehension (8,8%), evaluation (12,6%) and appreciation (1,4%) questions.

Keywords: Reading comprehension questions, text type, Barrett's taxonomy
Giris

Okuma ve beraberinde okudugunu anlama, ilkokul doneminde edinilmesi gereken temel
becerilerdendir. Akyol (2011)’'a gére okuma ve okunandan anlam kurma becerisine 6gretim
programlarinda yer verilmesinin nedeni insan hayatina anlam katmaktir. Bu bakis acisiyla bakildiginda
okuma ve okunanlardan anlama kurmak, okul hayati ya da akademik basari ile sinirlandirilamayacak,
insan yasaminin her alanini etkileyecek énemli beceriler olarak goérilebilir. Alanyazinda okudugunu
anlamanin ortak ve kesin bir tanimi olmamakla birlikte, farkh yaklasim ve bakis aciklarini barindiran
birtakim tanimlar bulunmaktadir. Okudugunu anlama ¢esitli kategoriler ve kavrama becerilerini iceren
karmasik bir entelektiiel sirectir (Dechant, 1981 ve Rubin, 1991; Akt: Lah ve Hashimah, 2014, s. 667).
Bu ylzden anlama becerisin kazanilmasi diisik ve ylksek basariya sahip 6grenciler icin farkli anlamlara
gelecektir (Lah ve Hashim, 2014). Rosenblatt (1978)’a gbre anlama; okur ile metin arasindaki etkilesime
dayanan, 6grenme ve zevk almak amaciyla yapilan bir eylemdir. Duke ve Caslisle (2011) anlamayi sozlii
veya yazili metinle anlama kurma olarak agiklamiglardir. Bu yoniyle okuma yapilandirmaci bir stregtir.
Bir baska tanima gore de anlama birtakim deneysel olgu ve kuramsal yapi anlamina gelir (Kintsch ve
Rawson, 2005). Guthrie (2004) de anlama siirecinde duyussal sireclere dikkat ¢cekmektedir. Yiksek
motivasyona sahip bireylerin siklikla metni daha iyi anladiklarini isaret etmektedir. Yine Wang ve
Guthrie (2004) anlama becerisinin gelistiriimesinde gudileyici siireglerin 6nemli oldugunu
belirtmektedir. Kisacasi okudugunu anlama sirecinin kuramsal ¢ergevesini ¢izmek oldukga zordur.

Clinkd anlama bilissel, duyussal ve fiziksel birtakim unsurlari barindirmaktadir.

Okudugunu anlama ile ilgili bir baska zorlukta anlamanin 6l¢ilip ve degerlendirilmesinden
kaynaklanmaktadir. Bu beceriyi tek basina 6lcmek oldukga zor bir siiregtir. Yine herkes tarafindan kabul
edilmis, standart bir 6lgme aracini gelistirmek ayri bir zorlu sirectir. Bu ylizden uzun zamandan bu yana

okudugunu anlamanin dlcilmesi arastirmacilarin 6nemli bir ugras alani olmustur.

Okumada anlam kurmak icin kullanilan en 6nemli aracglardan birisi sorulardir (Akyol, Yildirim,
Ates ve Cetinkaya, 2013, s. 42). Ogrencilere okuduklari hakkinda sorular sormak oldukca &nemlidir
(Fordham, 2006, s.391), sorular metnin kavranmasina yardimci olur. Akyol, Yildirim, Ates ve Cetinkaya
(2013)’ya gore iyi hazirlanmis anlama sorulari, okuyucun metinle etkilesime girmesine ve anlami
yapilandirmasina yardimci olur. Guthrie ve Taboada (2004, s. 93) okuma 6ncesinde ya da okuma
sirasinda 6grencilere sorulan sorularin 6grencilerin metni ya da basligl anlamasina yardimci olduguna
deginmektedirler. Bununla ilgili olarak, anlama silirecinde sorularin; 6grencinin 6n bilgisini harekete

gecirmek, 6grencilerde sorunun cevabini bulabilmek igin istek olusturmak ve okumaya olan
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motivasyonu saglamak gibi pek cok islevi bulundugunu belirtmektedirler. Hervey (2006)’e gore sorular;
cevabi bulmayi arastirmaya ve daha ilerideki sorulara cevap bulabilmek icin okumaya olan ilgiyi canl
tutmay sagladigl icin okumanin kalbini olusturmaktadir. Sorular yoluyla 6grencilerin okuduklarina
odaklanmalari, metne derinlemesine bir sekilde girmeleri, anlama acgik bir sekilde ulasmalari ve
okuduklari hakkinda elestirel disinmeleri saglanabilir (Hervey, 2006). Bu ylzden iyi hazirlanmis
sorularin okuyucuya sorulmasi okuma 6ncesi mativasyonunun saglanmasi, devaminda da metnin
anlamlandiriimasi ve Ust diizey diisinme becerilerinin etkinlestiriimesi bakimindan olduk¢a 6nemlidir.
Wixson (1983) okuduklarimizda neden énemsiz olan detaylari hatirladigimizi, metnin asil iletisi olan
ana disinceyi 6grenemedigimizi sorgulamaktadir. Bunun nedeni olarak da, okudugunu anlamayi

degerlendirici sorulara dikkat cekmektedir.

Sorulari nasil bir sistematige gore sorabilecegimize ve sorularin giicliik diizeyini belirlemede ne
tr kategoriler kullanilabilecegine yonelik bazi ¢alismalar yapilmistir. Sorularin siniflandiriimasina iliskin
taksonomilerin kullanimi 1950’lere dayanmaktadir (Bkz. Bloom, 1956). Anlamada taksonominin
kullanimi, sorulacak sorularin belli bir sisteme dayali olarak farklh tiirde sorulmasina duyulan ihtiyactan
ortaya cikmistir. Alanyazin tarandiginda cesitli kategoriler veya taksonomiler oldugu goérilmustir
(Akyol, 1996; Bloom, 1956, Barrett, 1968; Day ve Park, 2005; Hyman, 1979; Nicholas ve Tarabasso,
1979; Pearson ve Johnson, 1978; Sanders, 1966; Wallen, 1972). Bu taksonomilere genel olarak

bakildiginda, iki ile alti seviye arasinda degisen kategorilerden olustugu soylenebilir.

Pearson ve Johnson (1978) okuyucunun cevap kaynagina goére soruyu cevaplamada
kullanabilecekleri siniflamadan s6z etmektedir. Bu siniflamaya gore sorular (¢ tirde siniflanabilir.
Birincisi, sorunun cevabi dogrudan metin icinde bulunabilen “metinsel olarak agik sorular”, ikincisi
metin icinde cevabin dogrudan verilmesi yerine 6rtiik bir sekilde cevabi bulunan “metinsel olarak 6rtik
sorular”, iglincl olarak da, cevabi metin icinde olmayan okuyucunun 6n bilgilerine dayali olan “kodsal
olarak ortiik sorular”dir. Benzer bir siniflama Akyol (1996) tarafindan yapilmistir. Akyol’a gore
metinlerden anlam kurmak igin sorulan sorular metin i¢i, metin disi ve metinler arasi olarak

siniflanabilir.

Barrett taksonomisi (1968), 6zellikle okuma alaninda 6grencilerin anlama becerilerini 6lcmek
Uzere gelistirilmistir. Taksonomi ilk olarak, 6gretmenler tarafindan sinif icinde anlama sorularinin
siniflandirmasinda ve hazirlanmasinda kullanilmistir (Clymer, 1968). Barrett (1968) daha o6nceki
calismalardan vyararlanarak “Bilissel ve Duyussal Boyutlar” taksonomisini tasarlanmistir. Barrett
gelistirdigi taksonomiyi bes basamakta ele almistir: basit anlama, yeniden organize etme, ¢ikarimsal
anlama, degerlendirme ve takdir. Ogretimsel amaglar baglaminda her kategori icin 6zel beceri hedefleri

olusturmustur (Ruddell, 1978, s.8).
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Gerek ulusal gerekse uluslararasi alanyazinda okudugunu anlamayi degerlendirmede kullanilan
sorularin incelenmesi lizerine pek ¢ok arastirmanin varligindan s6z edilebilir (Aktas, 2017; Akyol, 1997,
2001; Akyol, Yildirim, Ates ve Cetinkaya, 2013; Applegate, 2007; Aslan, 2011; Ates, Glray, D6gmeci ve
Gursoy, 2016; Bozkurt, Uzun ve Lee, 2015; Day ve Park, 2005; Durukan, 2009; Gocer, 2014; Gifta ve
Zorbaz, 2008; Kocaarslan ve Yamag, 2018; Klingner, 2004; Kuzu, 2013; Parker ve Hurry, 2007; Savaskan,
2016; Ulper ve Yalinkilig, 2010; Yildirim, 2012). Yurt icinde yapilan okudugunu anlama sorularinin
siniflamasina yonelik calismalara bakildiginda, daha ¢cok Bloom Taksonomisine dayal (Aktas, 2017;
Aydemir ve Ciftci, 2008; Cecen ve Kurnaz, 2015; Giifta ve Zorbaz, 2010; Keray ve Giden, 2013; Kuzu,
2013) oldugu gorulmastlr. Barrett taksonomisine dayali olarak sorularin siniflamalarini inceleyen
taksonomilere iliskin ¢calismalar da bulunmaktadir (Akyol, Yildirim, Ates ve Cetinkaya; 2013; Ates,
Guray, D6gmeci ve Glrsoy, 2016; Celik, Demirgiines ve Fidan, 2015; Gdger, 2014; Yildirim, 2012;).
Ancak alanyazinda Tirkge ders kitaplarindaki metne dayali anlama sorularini Barrett Taksonomisine
gore inceleyen bir arastirmaya rastlaniimamistir. Bu taksonomiye dayali olarak Tirkce ders
kitaplarindaki metin sorularinin incelenmesi ve degerlendirilmesi; mevcut ders kitaplarindaki sorularin
niteligi hakkinda bilgi verecegi ve bundan sonra hazirlanacak kitaplardaki sorulara iliskin 6neriler
getirecegi dusinlilmektedir. Bu baglamda, arastirmanin amaci 1.-8. siniflar Tlrkge ders kitaplarindaki
metne dayali anlama sorularini incelemektir. Bu amag¢ dogrultusunda calismada su sorulara yanit

aranmigstir.
1. Tirkce ders kitaplarindaki metne dayali anlama sorularinin metin tiirtine gére dagilimi nasildir?

2. Turkce ders kitaplarindaki (1.-8. Sinif) metne dayali anlama sorularinin cevap kaynaklarina gore

dagilimi nasildir?

3. Tirkge ders kitaplarindaki (1.-8. Sinif) metne dayali anlama sorularinin Barrett Taksonomisine gére

dagilimi nasildir?
Yontem
Arastirmanin Modeli

Arastirma nitel arastirma yaklasimina uygun bir sekilde ydritilmustir. Bu cergevede
arastirmanin verileri dokiiman incelemesi ile toplanmistir. Dokiiman incelemesi, arastiriimasi
planlanan konu ya da olaylara iliskin bilgileri iceren yazili materyallerin analizine yonelik bir veri

toplama yontemidir (Yildirim ve Simsek, 2008, s. 187).
Veriler ve Toplanmasi

Calismanin verilerini, 1.,2.,3.,4.,5.,6.,7. ve 8. siniflarda okutulan Tirk¢e Ders Kitaplari

olusturmaktadir. Bu kapsamda 2018-2019 egitim-6gretim yili icin hazirlanmis farkh yayinevlerinin
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Tirkce ders kitaplari arasinda tarama yapilmistir. Bu kapsamda birinci, Gglinci, dérdinci, besinci,
altinci, yedinci ve sekizinci sinif Tirkge ders kitabinda Milli Egitim Bakanhgi yayinlari, ikinci sinif Tlirkge
ders kitabinda Koza yayinlarinin kitaplari arastirmada incelenmek Uizere secilmistir. ikinci sinif Tiirkge
ders kitabinda farkli bir yayinevinin secilme nedeni, Milli Egitim Bakanhg yayinina ulasilamamis

olmasidir.
Verilerin Céziimlenmesi

Dokiiman analizi icin toplanan Tiirkce ders kitaplarindaki metinler sinif seviyelerine ve belirli
kategorilere dayali olarak incelenmistir. Verilerin ¢6ziimlenmesinde igerik ¢oziimlemesi tekniginden
yararlanilmistir. ilk olarak, kitaplardaki metne dayali anlama sorularinin tamami bilgisayar ortaminda
calisma aktarilmistir. Daha sonra sorular metin tirlerine gore, cevap kaynaklarina gore, Barrett
Taksonomisi (1968)’'ne gore siniflandiriimistir. Yapilan siniflamanin ardindan, veriler frekans ve ylizde
olarak incelenmistir. Taksonomi; basit anlama, yeniden organize etme, c¢ikarimsal anlama,
degerlendirme ve takdir olmak lizere bes kategoriden olusmaktadir (Bkz. Tablo 1). ilk iki kategori (basit
anlama ve yeniden organize etme) 6grencilerin okuduklarindan hareketle cevaplayabilecekleri sorulari
kapsamaktadir. Bu sorular, tek bir cevabi olan ve kapal uclu sorulardir. Diger (g kategori (¢ikarimsal
anlama, degerlendirme ve takdir) ise 6grencinin kendi deneyimlerini iceren agik uglu sorulardan
olusmaktadir. Ogrencinin, gecmis yasam deneyimlerine bagli olarak cevabi farklilasabilen sorulardir

(Yildinm, 2012). Bahsi gecen taksonomiye iliskin kategoriler ve gérevler Tablo 1’de yer almaktadir.

Arastirma kapsaminda, sekiz ders kitabindaki 179 metne yonelik 960 anlama sorusu

incelenmistir.

Tablo 1. Barrett Taksonomisi

Ana

. Aciklamalar ve gorevler
kategoriler ¢ &

Metinde cevabi agikca belirtilmis olan fikir ve bilgilere odaklanir. Okuyucundan beklenen, tek
bir olgu veya olayin taninmasi veya hatirlanmasidir. Ya da daha karmasik gorevlerde bir olgu
ya da olayin taninmasi, hatirlanmasi veya siralanmasi olabilir. Bu basamakta sorulan sorularin
giclik dizeyi okuma amaclari ve 6gretmenin amaglari dogrultusunda degisebilir. Basit
anlamanin goérevleri sunlardir:

Detaylari fark etme ve hatirlama

e Anafikri fark etme ve hatirlama

e Sirasini fark etme ve hatirlama

e Neden ve sonug iliskilerini fark etme ve hatirlama

e  Karsilastirmalari fark etme

e  Karakter davranislarini fark etme ve hatirlama

BASIT ANLAMA
[ ]
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YENIDEN ORGANIZE
ETME

Metinde acik¢a belirtilen fikirleri veya bilgileri analiz etmesini, sentezlemesini ve
dizenlemesini gerektirir. Okuyucu istenilen duslinceyi Uretebilmek igin yazarin ifadesini
kullanabilir ya da yazarin ifadesini kendine gore degistirebilir, yorumlayabilir. Yeniden organize
etmenin gorevleri sunlardir:

e Siniflama
Anahat belirleme
o Ozetleme
e Sentezleme

Metindeki bilgilerden hareketle, okuyucunun kendi fikirlerini, sezgilerini ve kisisel
deneyimlerini kullanmasini gerektirir. Cikarimsal anlama; basili sayfanin 6tesine gegen
diisiince ve hayal giicii gerektiren sorular kapsamaktadir. Ogrencilerin yaptigi ¢ikarimlar
birbirinden farkli olabilir, 6grencilerin ¢ikarimlarinin altinda yatan nedenler arastirilabilir.

<
<§t Kisisel deneyimlerin yaninda okulda 6grenilen bilgilerin de yorumlanmasidir. Cikarimsal
= anlamanin goérevleri sunlardir:
f e Destekleyici detaylari ¢cikarma
& e  Anafikri ¢ikarma
% e Sirasini ¢ikarma
g e Karsilastirmalari ¢cikarma
o e Neden ve sonug iliskilerini ¢cikarma
e  Karakter davranislarini gikarma
e Sonucu tahmin etme
e  Mecazi dili gikarma
Metinde verilen fikirleri; 6gretmen ve diger kaynaklar tarafindan saglanan dis 6lgitlerle ya da
w okuyucunun deneyimleri, bilgileri ve degerleri gibi i¢c Olgutlerle karsilagtirarak
g degerlendirmesidir. Degerlendirmenin 6zlinde yargi, dogruluk ve kabul edilebilirlik, arzu
a edilebilirlik ve olma olasiligi vardir. Degerlendirmenin gérevleri sunlardir:
é e Hayali veya gercgegi degerlendirme
i o  Gergekleri veya fikirleri degerlendirme
’g e Yeterligini ve gecerligini degerlendirme
e Uygunlugunu degerlendirme
e Deger, arzu ve kabul edilebilirligini degerlendirme
Okuyucunun duygusal ve estetik tepkisini ele aldigi icin okumanin bitin bilissel boyutlarini
kapsamaktadir. Okuyucuda duygusal ve estetik degerlere ¢agrisimda bulundugu icin sanatsal
o unsurlari ele alir. Bu ylzden; edebi tekniklere, bicim ve Usluba iliskin hem bilgi hem de
3 duygusal tepkiyi icerir. Takdirin gérevleri sunlardir:
E e icerige duygusal tepki

e Karakterlere veya olaylara tepki
e Yazarin dil kullanimina tepki
e imgeleme

Kaynak: Barrett Taksonomisi Dokiimanindan uyarlanmistir.

Arastirmanin glivenirligi icin Turkce Ders kitaplarindan (1-8. Sinif) elde edilen veriler,

arastirmanin her arastirma sorusu igin iki arastirmaci tarafindan ayri ayri degerlendirilmistir.
Degerlendirme yapilmadan dnce, ders kitaplarindaki metne dayali anlama sorulari tek tek yazilmistir
ve bu sorulara uygun olarak veriler siniflandiriimistir. Degerlendiriciler arasindaki uyum katsayisini
belirlemek icin Krippendorff Alfa katsayisi (a) ile hesaplama yapismistir. Bu katsayi puanlayicilar
arasindaki uyumu belirlemek amaciyla kullanilmaktadir (Krippendorff, 1995). Yapilan istatistiksel
hesaplama sonucu puanlayicilar arasindaki uyum degerinin yani Krippendorff Alfa katsayisinin (a) .77
ile .92 arasinda degistigi gorilmuistir. a degerinin .67'den kigik olmasi zayif, .67 ile .80 arasinda ise

orta, .80 ve Uzeri ise yiiksek oldugunu géstermektedir (Krippendorff, 1995). Bu deger araliklarina gore
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bakildiginda degerlendiriciler arasinda uyumun orta ve ylksek diizeyde oldugu séylenebilir. Yapilan
analiz sonrasinda iki kodlayici, kodlama sonuglarini karsilastirmis ve fikir ayrihg yasanan sorular

yeniden gdzden gecirilmis ve fikirbirligi saglanmaya galisiimistir.

Arastirmadaki metne dayali anlama sorularinin bazilarinin iki asamadan olustugu gortlmistar.
Ornegin, yedinci sinif Tiirkge ders kitabinda “Yazara gére “kendimizle barisik oldugumuzun géstergesi”
nedir? Siz, kendinizle barisik oldugunuzu diisiinliyor musunuz?” gibi sorular icin, cevap kaynagina gore
(metin igi-metin disi), Barrett Taksonomisine gore (basit anlama-degerlendirme) gibi ikili kodlama

yapimistir. Bu ylizden arastirmadaki toplam soru sayisi Tablo 2, 3 ve 4’te farkllik gostermektedir.
Bulgular

Arastirmada toplam 179 metin ve bu metinlere dayali 960 tane soru tespit edilmistir.

Arastirmanin alt sorularina dayali olarak bulgular verilmistir.
Arastirmanin Birinci Alt Sorusuna lliskin Bulgular

Tirkce ders kitaplarindaki (1.-8. Sinif) metinlerin tirine gore dagilimi Tablo 2’de yer

almaktadir.

Tablo 2. Tiirkge Ders Kitaplarindaki Metne Dayali Anlama Sorularinin Metin Tiiriine Gére Dagilimi

Bilgilendirici Oykiileyici Siir Toplam
f % f % f % f %

51 28,5 89 49,7 39 21,8 179 100

TOPLAM METIN SAYISI (1.-8.
SINIF)

CEVAP KAYNAGINA GORE
SORULAR (1.-8. SINIF)

Metin igi 213 32,2 311 47,0 138 20,8 662 100
Metin Digi 54 24,3 118 53,2 50 22,5 222 100
Metinler Arasi 0 0 0 0 0 0 0 0

TOPLAM 267 30,2 429 48,5 188 21,3 884 100

BARRETT TAKSONOMISINE GORE
SORULAR (1.-8. SINIF)

Basit Anlama 192 26,4 349 47,9 187 25,7 728 100
Yeniden Organize Etme 23 22,8 47 46,5 31 30,7 101 100
Cikarimsal Anlama 19 22,3 45 53,0 21 24,7 85 100
Degerlendirme 29 23,7 65 53,3 28 23,0 122 100
Takdir 2 15,4 9 69,2 2 15,4 13 100
TOPLAM 265 25,3 515 49,1 269 25,6 1049 100

Tabloda goéruldaglu Uzere, Tirkce ders kitaplarindaki (1.-8. sinif) metin tdrlerinin yaklasik
yarisinin dykileyici tirde (%49,7), geri kalanlarin ise bilgilendirici (%28,5) ve siir (%21,8) tiirlinde oldugu
belirlenmistir. Tablodan anlasildigi (izere, metin tirlerinin dagilimi esit orana sahip degildir. Yine Tirkge
ders kitaplarindaki (1.-8.) sorularin metin tirlerine gére dagilimina bakildiginda en ¢ok soru sayisinin
oykileyici metin tlriinde oldugu gorilmuistir. Turkce ders kitaplarindaki metne dayali anlama

sorularinin cevap kaynagina goére dagilimina bakildiginda ti¢ metin tiriinde de en ¢ok metin igi sorular
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sorulmustur. Barrett taksonomisine gore sorularin dagilimina bakildiginda, (¢ metin tirinde de

(bilgilendirici, oykileyici, siir) en ¢cok basit anlama basamaginda soru soruldugu tespit edilmistir.

Arastirmanin Ikinci Alt Sorusuna iliskin Bulgular

Tiirkce ders kitaplarindaki (1.-8. sinif) metne dayal anlama sorularinin cevap kaynaklarina gére

dagihmi Tablo 3’te yer almaktadir.

Tablo 3. Tiirk¢e Ders Kitaplarindaki Metne Dayali Anlama Sorularinin Cevap Kaynaklarina Gére Dagilimi

. . Metnin Igi Metin Digl Metinler arasi Toplam

SINIF SEVIYELERI f % f % f % f %

Birinci Sinif Tlrkge Ders Kitabi 55 98,2 1 1,8 0 0 56 100
ikinci Sinif Tiirkge Ders Kitabi 106 99,0 1 1,0 0 0 107 100
Uglinci Sinif Tiirkge Ders Kitab 127 98,4 2 1,6 0 0 129 100
Dordiincu Sinif Tarkge Ders Kitabi 141 94,6 8 5,4 0 0 149 100
Besinci Sinif Turkce Ders Kitabi 04 676 45 324 0 0 139 100
Altinci Sinif Tlrkge Ders Kitabi 75 61,0 48 39,0 0 0 123 100
Yedinci Sinif Tiirkge Ders Kitabi 72 50,0 72 50,0 0 0 144 100
Sekizinci Sinif Tlrkge Ders Kitabi 83 64,8 45 35,2 0 0 128 100
TOPLAM 800 78,3 222 21,7 0 0 1022 100

Tabloda gorildugi lzere, Tirkce ders kitaplarindaki (1.-8. sinif) metne dayali anlama

sorularinin biylk bir kismi metin ici (%78,3) anlama sorularindan olustugu, metin disi sorulara ise az

yer verildigi anlasiimaktadir (%21,7). Arastirma kapsaminda incelenen tiim sorularda metinler arasi

tlrinde soru belirlenmemistir. Siniflara gore karsilastirma yapildiginda ise, metin ici sorularin oraninda

birinci siniftan Ust siniflara dogru gidildik¢e azalma oldugu, metin disi sorularin oraninda da artis oldugu

belirlenmistir.

Arastirmanin Ugiincii Alt Sorusuna iliskin Bulgular

Tirkge ders kitaplarindaki (1.-8. Sinif) metne dayali anlama sorularinin Barrett Taksonomisine

gore dagilimi Tablo 4’te yer almaktadir.

Tablo 4. Tiirkge Ders Kitaplarindaki Metne Dayali Anlama Sorularinin Barrett Taksonomisine Gére Dagilimi

Yeniden Cikarimsal

Basit Anlama Organize Anl Degerlendirme Takdir Toplam

SINIF SEVIYELERI Etme nlama
f % f % f % f % f % f %

Birinci Sinif
Tairkce Ders Kitabi a7 83,9 9 16,1 0 0 0 0 0 0 56 100
kinci SinifTarkee g0 916 9 84 0 o0 0 0 0 0 107 100
Ders Kitabi
Ugtincii Sinif
Tiirkce Ders Kitabi 118 91,5 10 7,7 1 0,8 0 0 0 0 129 100
Dordinci Sinif

126 85,1 16 10,8 6 4,1 0 0 0 0 148 100

Turkge Ders Kitabi
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Besinci Sinif
Tirkge Ders Kitabi
Altinci Sinif
Tiirkge Ders Kitabi
Yedinci Sinif
Tiirkge Ders Kitabi
Sekizinci Sinif
Tirkge Ders Kitabi

66 48,2 20 145 32 23,4 16 11,7 3 22 137 100

67 54,9 12 9,8 11 9,1 28 22,9 4 33 122 100

68 47,2 8 5,6 17 11,8 50 34,7 1 07 144 100

57 45,6 17 13,6 18 14,4 28 22,4 5 40 125 100

TOPLAM 647 66,8 101 104 &5 8,8 122 12,6 13 1,4 968 100

Tabloda gorildugi lzere, Tirkce ders kitaplarindaki (1.-8. sinif) metne dayali anlama
sorularinin blyik bir kisminin basit anlama (%66,8) diizeyinde oldugu anlasilmaktadir. Yeniden
organize etme (%10,4), ¢ikarimsal anlama (%8,8), degerlendirme (%12,6) ve takdir (%1,4) tiirinde
sorulara da yer verildigi belirlenmistir. Siniflara gére karsilastirma yapildiginda ise, degerlendirme ve
takdir tiriinde sorularin besinci siniftan sonra soruldugu anlasiimistir. Bir baska ifadeyle, ilkokulda bu
basamaklarda hig soru sorulmadigi belirlenmistir. Siniflara gére soru tirlerinin dagihmina bakildiginda,
her sinif seviyesinde basit anlama sorularinin ¢oklugu dikkat cekmektedir (%45,6 ile %91,6 arasinda
degismektedir). Arastirmanin bir baska bulgusu da o6grencilerin dogrudan metin icinde cevabini
bulabilecegi ya da yazarin ifadelerini yeniden diizenleyerek cevap verebilecegi soru tird olan basit
anlama ve yeniden organize etme tiriinde sorular, tiim siniflarda en ¢cok sorulan sorulardir. Birinci ve
ikinci siniftaki sorularin tamami, li¢clinct ve dordiinci siniftaki sorularin biyik cogunlugu basit anlama
ve yeniden organize etme tiirinde sorulardan olusmaktadir (iglinci sinif %99,2; dordiinci sinif %95,9).
Besinci, altinci, yedinci ve sekizince sinifta da sorularin ¢ogunlugu basit anlama ve yeniden organize

etme tirtndedir (besinci sinif %62,7; altinci sinif %64,7; yedinci sinif %52,8; sekizinci sinif %59,2).
Sonug, Tartisma ve Oneriler

Bu arastirmada, Tirkce ders kitaplarindaki metne dayali anlama sorulari cesitli yonlerden
incelenmistir. Yapilan incelemenin sonunda, Tiirkce ders kitaplarindaki (1.-8. Sinif) metin tirlerinin
yaklasik yarisinin oykdleyici tirde, geri kalanlarin ise bilgilendirici ve siir tiirinde oldugu belirlenmistir.
Milli Egitim Bakanhgi (2018), Tiirkce Dersi Ogretim Programinda metin tiirleri ile ilgili su ifadelere yer
vermistir:

“Metin turleri 3 ana bi¢cim altinda toplanmistir: Bilgilendirici, hikaye edici, siir. Belirtilen metin
sayllari icinde kalmak kaydiyla hangi temada, hangi metin tirlerinin yer alacagl ders kitabi
yazarinin/yazarlarinin tercihine baglidir. Metin tirlerinin dengeli dagihp dagilmadigi metin
bicimlerine gore belirlenecektir. Ornegin “Bilim ve Teknoloji” temasinda bilgilendirici metin daha
fazla olabilir. Baska bir temada ise siir tiriindeki metinlere daha fazla yer verilebilir. Ancak ilke

olarak metin tirlerinin temalar arasinda, kitap butiinlinde dengeli bir sekilde dagiliminin
saglanmasi esastir.”

Yukaridaki agiklamadan da anlasildigi Gizere, Tirkge ders kitaplarindaki metin tirlerinin dengeli

bir bicimde dagilmasi vurgusu yapilmistir. Ancak arastirmanin sonunda; Tirkce ders kitaplarindaki
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metin tirlerinin anlamli bir dagihm géstermedigi, tiim siniflarda 6ykileyici tirde metinlerin cogunlukta
oldugu belirlenmistir. Ogretici ve vyazinsal tiirde metinler cocuklarin farkli beceri alanlarini
devindirmesine olanak saglamaktadir. Ogretici metinler, cocuklarda diisiince olusturma ve yansitma
glcini desteklemektedir. Yazinsal metinler ise; dilin imge olusturma, iliskilendirme ve dénistiirme
gibi oOzelliklerini ¢ocuklara hissettirmektedir. Tirkce oOgretiminde kullanilan yazinsal metinler
aracihgiyla cocuklar duyumsatilan iletileri alimlayabilmek, metnin anlaminin olusmasina katki
saglayabilmek icin duygu ve diislince tretme gereksinimi duymalidirlar. Bu lretim, cocugun kavramsal
gelisimine, yasama ve insana iliskin duyarlik kazanmasina katki saglar (Sever, 2008). Bu agidan
bakildiginda farkli metin tirlerine yer vermek farkl beceri alanlarina katki saglayacagi icin oldukca

onemli gorilmektedir.

Arastirmanin bir baska bulgusu, Tirkce ders kitaplarindaki metne dayali anlama sorularinin (g
metin tlriinde de en ¢ok metin ici sorularin sorulmasidir. Barrett taksonomisine gore sorularin, Ug
metin tirtinde de (bilgilendirici, dykileyici, siir) en cok basit anlama basamaginda soru soruldugu tespit

edilmistir.

Arastirmada, Tirkce ders kitaplarindaki (1.-8. sinif) metne dayali anlama sorularinin buyuk bir
kismi metin ici anlama sorularindan olustugu, metin disi sorulara ise az yer verildigi belirlenmistir.
Metinler arasi tirtinde soru ise belirlenmemistir. Akyol (2001) besinci sinif Tlirkce kitaplarindaki okuma
metinleriyle ilgili sorulari inceleyen arastirmasinda metin sonrasi sorularin yaklasik %97’sinin metin igi
sorulardan olustugunu tespit etmistir. Yine Akyol vd.'nin (2013) sinif 6gretmeni adaylarinin Grettikleri
sorulari inceleyen arastirmalarinda 6gretmenlerin cevabi metin icerisinde olan sorulari sorma
egiliminde olduklari belirlenmistir. Bu arastirmadan elde edilen sonuglarin, diger arastirma sonuglari

ile benzerlik gosterdigi anlasiimaktadir.

Barrett taksonomisine gore, Tirkce ders kitaplarindaki (1.-8. Sinif) metne dayali anlama
sorularinin biyik bir kisminin basit anlama diizeyinde oldugu belirlenmistir. Yeniden organize etme,
¢ikarimsal anlama, degerlendirme ve takdir tlrliinde sorulara ise daha az yer verilmistir. Yani Ust dlizey
diisinme becerisi gerektiren sorulara az yer verildigi belirlenmistir. Yine, degerlendirme ve takdir
tlrinde sorularin besinci siniftan sonra soruldugu, ilkokulda bu basamakta hi¢ soru sorulmadigl
anlasilmistir. Siniflara gore soru tirlerinin dagilimina bakildiginda, her sinif seviyesinde basit anlama
sorularinin ¢coklugu dikkat cekmektedir. Oysa okumanin 6z(, okuyucunun ge¢mis deneyimleri ile metni
baglayabilmektir. Okuyucunun, metindeki bilgilerden veya karakterlerden hareketle tahmin etmesine
olanak saglayan birtakim sorular st diizey diisinme 6lgltlerini saglayacaktir (Applegate, Quinn ve

Applegate, 2002).
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Bu arastirmadan elde edilen bulgularin, Tirk¢ce dersinde sorulan anlama sorularin
siniflandiriimasina ve degerlendirilmesine yonelik yapilan gesitli arastirmadan elde edilen bulgularla
ortlisttgl gorilmustlr. Durukan (2009)'1in yedinci sinif Tlrkge ders kitaplarindaki metne dayali anlama
sorularini inceleyen arastirmasinda, sorularin yogunlukla bilgi ve kavrama dizeyinde oldugunu
belirlemistir. Yine Akyol, Yildinm, Ates ve Cetinkaya (2013) calismalarinda Tirkce dersinde
ogretmenlerin siklikla basit anlama diizeyine yonelik soru sormaya egilimli olduklarini ve Urettikleri
sorularin 6grencilerin st diizey disliinme becerilerini gelistirmeye yonelik olmadigl sonuglarina
varilmiglardir. Ates, Giray, Dogmeci ve Girsoy (2016) arastirmalarinda, 6gretmenlerin sorduklari
sorularin Barrett taksonomisine gore %76’sinin basit anlama, %8’inin yeniden organize etme ve
%10’unun c¢ikarim diizeyinde, az sayida da degerlendirme ve memnuniyet diizeyinde oldugunu
belirlemislerdir. Glfta ve Zorbaz (2008) ortaokulda Tirkce dersindeki yazili sinav sorularini ve
Kocaarslan ve Yamag (2018) da sinif 6gretmenlerinin Tirkce dersindeki sinav sorularini inceleyen
arastirmalarinda; anlama sorularinin alt diizey becerileri 6lcen basit anlama sorularindan olustugunu
belirlemislerdir. Cecen ve Kurnaz (2015) farkh yayinevlerinin ortaokul Tiirkce ders kitaplarindaki tema
sonu degerlendirme sorularini inceleyen arastirmalarinda Bloom taksonomisine sorularin yarisindan
fazlasinin anlama basamaginda oldugunu saptamislardir. Kutlu (1999)'nun 1.-8. sinif Tirkce ders
kitaplarinda yer alan sorulari inceleyen arastirmasinda, sorularin en ¢ok hatirlama diizeyinde oldugu,
st dizey bilissel beceri gerektiren sorularin sorulmadigl bulgusuna varmistir. Yine Aydemir ve Ciftci
(2008)’in edebiyat 6gretmeni adaylarinin soru sorma becerilerini inceleyen arastirmalarinda, 6gretmen
adaylarinin sorduklari sorularin Bloom taksonomisine gore yarisindan fazlasinin bilgi ve kavrama
basamaginda oldugu sonucuna ulasiimistir. Eroglu ve Sarar Kuzu (2014)'nun Tiirkce ders kitaplarindaki
dilbilgisi sorularini inceleyen arastirmalarinda sorularin yaklasik %60’inin hatirlama ve anlama
basamaginda oldugu belirlenmistir. Kuzu (2013), Tiirkce ders kitaplarindaki metin alti sorulariinceleyen
arastirmasinda sorularin Bloom taksonomisine gére %36’sinin hatirlama, %39’unun anlama diizeyinde
oldugunu tespit etmistir. Ulper ve Yalinkilic (2010) farkli 6grenme kuramlarina gére hazirlanmis
(davranisgi ve vyapilandirmaci) Tirkce ders kitaplarindaki metin sonu sorulari karsilastiran
arastirmalarinda, yapilandirmaci yaklasima gore hazirlanan Tirkce ders kitabindaki sorularin,
davraniscl yaklasima gore hazirlanan Tiirkce ders kitabina gére daha ¢ok st diizey bilissel islemleme
gerektiren sorulara yer verdigi gortlmustir. Aslan (2011), Turk dili ve edebiyati bolim 6grencilerinin
soru sorma becerilerini gelistirmeye yonelik arastirmasinda, katilimcilarin ¢alismanin 6ncesinde
cogunlukla dislik dizeyli sorular Grettiklerini belirlemistir. Bozkurt, Uzun ve Lee (2015), Korece ve
Turkge ders kitaplarindaki metin sonu sorularini karsilastiran arastirmalarinda bilgiye ulasma ve
hatirlama diizeyindeki sorularin Korece ders kitabi 6érnekleminde oraninin %36, Tirkce ders kitabi

ornekleminde oraninin %50 oldugunu belirlemistir. Aktas (2017) 6gretmen adaylarinin farkli metin
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tlrlerine gobre soru sorma becerilerini degerlendiriimesini amaglayan arastirmada, 06gretmen

adaylarinin st diizey distiinme becerilerini gelistirici sorular sormakta yetersiz olduklari belirlenmistir.

Bu arastirma, 2018-2019 egitim 6gretim yili icin hazirlanmis belli yayinevlerinin Tiirkce ders
kitaplarindaki (1.-8. sinif) metne dayali anlama sorulari ile sinirlidir, gelecekteki arastirmalarda Tiirkce

ders kitaplarinin yayinevlerinin sayisi artirilabilir.

Arastirmada, Tilrkge ders kitaplarindaki metne dayali anlama sorulari metin tirlerine, cevap
kaynaklarina ve Barrett taksonomisine gore siniflandirilmistir. ileride yapilacak arastirmalarda benzer

bir galismanin farkh bir taksonomi ile gergeklestirilmesi énerilmektedir.

Okullarda, Turkge dersi Milli Egitim Bakanliginin hazirlamis oldugu Tirkge 6gretim programi
cercevesinde farkli yayinevlerinin hazirlamis oldugu ders kitaplari ile yuritilmektedir. Okudugunu
anlamayi degerlendirici calismalar da, siklikla kitaplardaki metin sorulari ile yapilmaktadir. Bu ylizden
ders kitaplarindaki sorularin; 6grencilerin okumaya olan meraki ve ilgiyi saglama, eski ve yeni bilgilerini
bitlnlestirme ve Ust dizey disinebilme gibi bir takim becerileri gelistirmeye doéniik olmasi
beklenmektedir. Arastirmadan elde edilen sonuglarin, bundan sonra hazirlanacak ders kitaplarina bakis

acisi sunmasi beklenmektedir.
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Extended Abstract
Introduction

Reading together with reading comprehension are the basic skills that should be acquired during
primary school. According to Akyol (2011), the reason why reading and reading comprehension skills are included
in education programs is to add meaning to human life. From this point of view, reading and reading
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comprehension can be seen as important skills that cannot be limited to school life or academic achievement
and that affect every aspect of life. How the comprehension skills will be measured has been an important area
of study for researchers. There are various studies in the literature on how comprehension questions are formed
and in what framework these questions are asked. Barrett (1968) listed the taxonomy he developed according
to the difficulty level of the questions in five steps: literal comprehension, reorganization, inferential
comprehension, evaluation and appreciation.

Many research examined the questions used in evaluating the reading comprehension in the relevant
literature (Aktas, 2017; Akyol, 1997, 2001; Akyol, Yildirim, Ates, and Cetinkaya, 2013; Applegate, 2007; Bozkurt,
Uzun and Lee, 2015; Durukan, 2009; Goger, 2014; Giifta and Zorbaz, 2008; Kocarslan and Yamac, 2018; Klingner,
2004; Parker and Hurry, 2007; Savaskan, 2016; Ulper and Yalinkilic, 2010; Yildirim, 2012). Studies on the
classification of reading comprehension questions in Turkey were found to be mostly based on Bloom’s
taxonomy (Aktas, 2017; Aydemir and Cift¢i, 2008; Cecen and Kurnaz, 2015; Gifta and Zorbaz, 2010; Keray and
Guden, 2013; Kuzu, 2013). There are also studies examining the classifications of the questions based on Barrett's
taxonomy (Akyol, Yildirim, Ates and Cetinkaya; 2013; Ates, Gliray, D6gmeci and Giirsoy, 2016; Celik, Demirgiines
and Fidan, 2015; Goger, 2014; Yildirim, 2012). However, in the relevant literature, text-based comprehension
questions in Turkish textbooks through Barrett's taxonomy have never been examined. It is considered that
examining and evaluating the text questions in Turkish textbooks based on this taxonomy will provide not only
information about the nature of the questions in the current textbooks but also provide suggestions for the
questions in the books to be prepared thereafter. In this sense, the aim of the study is to examine the text-based
comprehension questions in Turkish textbooks from the 1st to the 8th grade. For this purpose, the following
guestions were sought in the research.

Method

The data of the study which was structured on qualitative approach were obtained through document
review. Materials included Turkish textbooks prepared by Ministry of National Education to be used for the 1%
to the 8™ grade in 2018-2019 academic year. 960 text-based comprehensions questions of 179 texts were
analyzed.

Results and Discussion

Firstly, approximately half of the text types in Turkish textbooks were narrative (49.7%), and the rest
were informative (28.5%) and poetry (21.7%) texts. Findings primarily indicated that approximately half of the
text types in Turkish textbooks were narrative (49.7%), and the rest were informative (28.5%) and poetry (21.7%)
texts. In line with this finding, it was determined that the most frequent questions were from narrative text type.

Secondly, it was found out that most of the text-based comprehension questions in Turkish textbooks
included intratextual questions (78.3%), extratextual questions ranked as the second (21.7%). As for intertextual
guestions, they were never asked. The results of the study are similar to the findings of Akyol (2001) in his study
examining the questions related to reading texts in the 5™ grade Turkish textbooks in which approximately 97%
of the post-text questions were intertextual questions.

Thirdly, it was revealed that while the majority of the text-based comprehension questions were just
literal comprehension questions (66.8%), very few of them were reorganization (10,4%), inferential
comprehension (8,8%), evaluation (12,6%) and appreciation (1,4%) questions. The findings obtained from this
study were found to correspond with the findings obtained from various research for the classification and
evaluation of the text-based comprehension questions asked in the Turkish course (Aktas, 2017; Akyol, Yildirim,
Ates and Cetinkaya, 2013; Aslan, 2011; Ates, Guray, D6gmeci and Girsoy, 2016; Aydemir and Ciftci 2008; Cecen
and Kurnaz, 2015; Durukan,2009; Eroglu and Sarar Kuzu, 2014; Gifta ve Zorbaz, 2008; Kocaarslan and Yamag,
2018; Kutlu, 1999; Ulper and Yalinkilig, 2010).
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Oz

Cocukluk, insan hayatinin en énemli dénemlerinden biridir. Clinkl kisiligin temelleri bu evrede
atilir. Bu gelisim siirecinde ¢ocuk edebiyati Griinleri biiyiik 6nem tasir. Ozellikle de disiplinler arasi
etkilesime izin veren, gozleme ve deneyimlere dayanan gezi tiirline biyik gorev diismektedir. Bu
calismada bilgilendirici/6gretici metin tlrleri arasinda yer alan gezi tiiriniin ¢cocuk gelisimine katkisi
Gzerinde durulmaktadir. Ayrica yazarlk hayatina basladigi glinden bu yana hedef kitlesi yalnizca
cocuklar olan Gilten Dayioglu’nun gezi kitaplari, tasidigi nitelikler ve ¢cocuklara saglayacagi katkilar
yoniinden incelenmistir. Calisma, nitel arastirma tirlerinden temel nitel arastirma (basic
qualitative research) calismasidir. Verilerin toplanmasinda dokiiman incelemesi yapilmistir.
Verilerin analizinde betimsel analiz yonteminden faydalaniimistir. Kitaplarin incelenmesi Arici,
Ungan ve Simsek’in (2016) cocuklar icin yazilan veya tavsiye edilen gezi yazilarinda aranilmasi
gereken niteliklere gére yapilmistir. Calismada Gilten Dayioglu’'nun “Kafdagi’'na Yolculuk”,
“Okyanuslar Otesine Yolculuk”, “Bambaska Bir Diinya Amerika’ya Yolculuk”, “Efsaneler Ulkesi Cin’e
Yolculuk”, “Kangurular Ulkesi Avusturalya’ya Yolculuk”, “Kenya’ya Yolculuk”, “Misir’a Yolculuk” ve
“Meksika’ya Yolculuk” adl kitaplari incelenmistir. Degerlendirmeler 1s18inda adi gegen kitaplarin
Ogrencilerin bilgilerini, duslncelerini, gdzlem becerilerini gelistirecegi ve onlara farkh kaltarleri
tanitacagi disinilmektedir.

Anahtar Kelimeler: Cocuk edebiyati, kiiltirel farklilik, egitici metinler
An Assessment on the Travel Books of Giilten Dayioglu
Abstract

Childhood is one of the most important periods of human life as the personality of the child
develops at this stage. Children's literature has a great importance in this development.
Particularly, the travel literature based on observation and experience and allowing
interdisciplinary interaction has the biggest share. In this study, the contribution of the travel
literature to the child development among the informative / instructive text types is emphasized.
In addition, travel books of Gllten Dayioglu whose target audience is merely children since the
beginning of her career as a writer have been examined regarding their qualifications and
contributions to the children. The study is structured on basic qualitative research method. Data
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were collected by document review. Descriptive analysis method was used for data analysis. While
evaluating the content, the book of Arici, Ungan and Simsek (2016) on the required qualifications
for travel articles written or recommended for children were used. In this study, the following
books of Giilten Dayioglu were examined; “Kafdagina Yolculuk (Journey to Kaf Mountain)”,
“Okyanuslar Otesine Yolculuk (Journey Beyond the Oceans)”, “Bambaska Bir Diinya Amerika’ya
Yolculuk (Journey to a Different World, America)”, “Efsaneler Ulkesi Cin’e Yolculuk (Journey to the
Land of Legends, China)”, “Kangurular Ulkesi Avusturalya’ya Yolculuk (Journey to Country of
Kangaroos, Australia)”, “Kenya’ya Yolculuk (Journey to Kenya)”, “Misir'a Yolculuk (Journey to
Egypt)” and “Meksika’ya Yolculuk (Journey to Mexico)”. In the light of the evaluations, it is thought
that the mentioned books will develop the students' knowledge, thoughts, and observation skills
and introduce them with different cultures.

Keywords: Children’s literature, cultural difference, educational texts
Giris

Her yonden iyi yetistirilmis bireyler toplumlarin gelecegini belirlemektedir. Bu nedenle cocuk
egitimi blylk 6nem arz etmektedir. Bu noktada “Erken g¢ocukluk déneminden baslayip ergenlik
dénemini de kapsayan bir yasam evresinde, cocuklarin dil gelisimi ve anlama diizeylerine uygun olarak
duygu ve dislince dinyalarini sanatsal niteligi olan dilsel ve gorsel iletilerle zenginlestiren, begeni
dizeylerini yikselten Grdnlerin genel ad1” (Sever, 2012: 17) olarak tanimlanan ¢ocuk edebiyati
Urlnlerine blyuk gorev dismektedir. Clnki cocuk edebiyati ¢ocuklara hayati 6gretir, onlarin ilgi ve
ihtiyaclarini karsilar, onlarin hayal dinyasini besler, yaraticiliklarini gelistirir ve en 6énemlisi onlari
eglendirirken egitir. “Usta yazarlar tarafindan o6zellikle ¢ocuklar icin yazilmis olan ve (stlin sanat
nitelikleri tasiyan eserlere verilen genel ad” (Oguzkan, 2013: 3) olarak da tanimlanan ¢ocuk edebiyati
gercegi bugiin herkesce kabul gormektedir. 2-14 yaslari arasindaki kimselerin ihtiyacini karsilayan bir
edebiyat alani olan ¢ocuk edebiyati Grlinleri, cocugu okumaya yonelten ona okuma kiiltiiri kazandiran
onemli bir islevi Ustlenir. Cocuk edebiyatinin temel islevlerinden olan gocuklara okuma sevgisi ve
alskanligi kazandirma sorumlulugu, daha st basamakta yer alan becerilere uygun davranislar
gelistirmelerine zemin hazirlar (Sever, 2012). Bu sayede c¢ocuklar hem ana dilinin inceliklerini

Ogrenebilir hem kitaplara yansiyan insana ait duyarhliklari edinebilirler.

Glnlmuzde teknolojik gelismelerin hayatimizi derinden etkilemesiyle birlikte glinlik
yasamimizin bilylk bir kismini bilgisayar ve televizyon karsisinda gegiren bireylerin ¢ogaldigini
gorebiliriz. Boyle bir ortamda kitaba verilen 6nemin ya da kitaba ayrilan zamanin giderek azaldigini
gozlemlemek hig¢ de zor degildir. Gliniimuziin sartlari géz 6éninde tutulursa ¢ocugu kitapla tanistiran
kitap hakkinda deger yargilari olusturmasini saglayan ¢ocuk edebiyati Urinlerine blylk sorumluluk

dismektedir.

Cocuk edebiyati denilince ilk akla gelen masal, fabl, siir, hikdye, roman ve ani gibi tirlerdir. Gezi
yazisi, bu tirler arasinda sayillmadigi gibi yazarlar tarafindan da gerekli ilgiyi grmemistir. Halbuki gezi
yazilari gocuklarin bilgilerini, dlstincelerini ve gbzlem becerilerini gelistiren ve onlarin farkl kiltirleri

tanimalarini saglayan egitici metinlerdir. “Her seyden onemlisi bir gezi ve gbzlem yazisi, ¢ocugun
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kiltdrel bakis acisi kazanmasini saglayan son derece egitici, egitim 6gretimin vazgecilmez unsurlari
arasinda yer almaktadir.” (Yalgin ve Aytas, 2002: 169). Alan kaynaklarinda da gezi yazisi 6rnegi olarak
cocuklara seviyelerinin Uzerinde ve belli 6érnekler sunulmaktadir. Oysaki bugiliniin ¢ocuklari kolay
iletisim imkanlariyla pek cok yeri gorebilmektedirler. Bunun igin ¢ocuklara bilinmeyen, goriilmeyen

yerleri anlatan, yeni gezi yazilari sunmak gerekir.
Gezi Yazisinin Cocuk Gelisimine Katkisi

Ogrenme eylemi, kisinin yasami boyunca devam ettirdigi bir siirectir. Kisi bu siireci tek bir yolla
veya yontemle yonetemez. Kimi zaman gérmesi kimi zaman duymasi kimi zamanda okumasi gerekir.
“Baslangicta etrafindaki diinyayi ve insanlari, annesinin araciligi ile tanimaya calisan ¢cocuk, daha sonra
bu tanima isini kendi duyu organlari ile gerceklestirmeye girisir.” (Sirin, 2000: 173). Kendi duyu
organlari dis diinyadan gelen uyaranlara yetersiz kaldiginda ise cesitli ydntemlere basvurur. Ozellikle
de masal cagindan ¢ikan ilkogretim dlizeyindeki cocuklar, icine dogup biyidugia kaltird tanimaya
basladikca kendi kiltlriiniin disinda kalan bir unsuru, oyunu, giyecegi, yiyecegi ve hayati tanimak
isteyeceklerdir. Gezi-gdzlem yazilari da ¢ocugun hayatina boyle bir donemde girerek, onlari kendi
yasadiklari cografyadan cok farkl cografyalarda yasayan, yasadiklari evlerden farkli evlerde yasayan,
bambaska vyiyecekler yiyen, farkh kitaplar okuyan ve hi¢c duymadig isimleri olan insanlarla
tanistiracaktir. Bu durum da ¢ocuklarin yasanilan mekanin disindaki diinyayi anlatan gezi yazilarina ilgi

duymalarini saglayacaktir.

Gezi yazisl, “bir yazarin gezdigi, gordigi ve inceledigi yerlerden edindigi bilgi, gorgli ve
izlenimleri yansitan yazi” olarak tanimlanmaktadir (Kavcar ve Oguzkan, 1999). Gezi yazari, gozlemledigi
yerlerin sadece dogasi ve iklimini aktarmakla yetinmeyip, o yerlerin gelenek, goérenek, aliskanlik ve
zevklerini kisacasi kiltlirtiini okurla paylasir (Oguzkan, 2013). Baska bir deyisle cocugu sikmadan dolayli
yoldan tarih, cografya ve sosyal yasamla ilgili pek ¢ok bilgiyi cocuga aktarir. Bir yandan ¢ocugu egitirken
diger yandan da hosca vakit gegirmesini saglar. Cocugun diinyayl ve ¢evreyi algilayis bigimini
degistirerek kendisinden farkh olan insanlara, toplumlara, kiltlrlere ve inanglara karsi olumlu tutum
ve davranis gelistirmesini saglar. Ayrica farkl kiltirleri kendi kiltirel degeriyle karsilastiran ¢ocuk,
kendi kiiltiirel degerlerinin daha iyi farkina varir. Bu da ¢cocukta milli bir biling duygusunun olusmasini
saglar. Gezi yazisiyla beraber dogal gizelliklerin farkina varan ¢ocuk sadece insanlara degil tim
canlilara karsi saygl duymayi 6grenir. En 6nemlisi de gezi yazilari bir yandan ¢ocugun anlama-anlatma-
yorumlama gibi temel dil becerilerini gelistirirken bir yandan da ¢ocuga okuma kiltlra kazandirir. “Gezi
yazilarinda sosyal bilimlerden cografyanin konusu olan mekani, tarihin konusu olan zamani,
sosyolojinin konusu olan toplumu, antropolojinin konusu olan kiltiiri grmek miimkindir. Bu eserler

gidilmesi mimkin olmayan yerler, kiltiirler ve zamanlara dogru okuyucuyu tasiyarak o6grencilerin
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kisisel olaylara iliskin bilgilerini genisletir. Ogrencilere yerler hakkinda da hayal giicii sunar, genel

kiltdrlerini gelistirerek bir bakis acisi kazandirir.” (Kaya ve Ekici, 2015: 92).

Gezi tlirinlin, edebiyatimizda uzun bir ge¢misi var olmakla beraber dogrudan cocuklar icin
yazilmis kitaplarin sayisi fazla degildir. Cocuk edebiyati kaynak kitaplari incelendiginde arastirmacilarin
genellikle belli bash 6rnekler tzerinde durdugu gorilmektedir (Arici, 2016; Yalgin ve Aytas, 2002;
Aytekin, 2016; Oguzkan, 2013). Bunlar; ibn-i Batuta’nin “Seyahatnamesi”, Seydi Ali Reis’in “Mirat-iil
Memalik'i”, Evliya Celebi’nin “Seyahatnamesi”, Ahmet Mithat Efendi’'nin “Avrupa’da Bir Cevelan”... Bu
kitaplar zengin bir icerige sahip olmakla beraber daha cok yetiskin diinyasina seslenen eserlerdir.
Ustelik bu eserlerin yazildigi dénemler géz dniinde bulundurulursa gelisen ve degisen diinya ile birlikte
insanlarin, sehirlerin, kiltirlerin blylik degisime ugradigini sdyleyebiliriz. Yasadigimiz bilgi ¢agindan
“GUnumiz cocuklari televizyon ve internet veya CD sayesinde diinyanin hemen her yerini gérebilme
imkanina sahiptir.” (Yalgin ve Aktas, 2002: 169). Boylece okudugu kitapla gordigi resim arasindaki
farklar cocugu hayal kirikhgina ugratabilir. Bu ylizden ¢ocuklar icin icerik, bicim ve dil anlatim yoniinden

cocuk gelisimine uygun yeni eserler sunmak gereklidir.

Arastirmacilar tarafindan “dinin, bugiiniin ve yarinin yazari” (Eskimen, 2015: 75) olarak
gorilen Gilten Dayioglu, cocuk edebiyatina yonelisini sdyle aciklamaktadir: “Bunun pek ¢ok nedeni var.
En belirginlerini séyle siralayabiliriz: Ben ¢ocuklugumda okuma acgligimi giderecek nitelikte g¢ocuk
kitaplari bulamadim. Anne ve 6gretmen oldugumda da benzer sorunlarla karsilastim. Cocuguma ve
6grencilerime okuma sevgisi, okuma aliskanlhgi, okuma zevki verecek kitaplar yoktu piyasada. Ceviriler
disinda tabii... Ceviri ¢ocuk kitaplari da dogrusu okuyucuyu hemen kavrayip icine alabilecek tatta
degildi. Dil adir, anlatim aksak oluyordu... iste bu sorunlar icinde bocalarken, ¢ocuduma ve
ogrencilerime, kendi kurgum olan kisa 6ykiileri anlatmaya basladim. Bunlar pek sevildi. Sonra kaleme
aldim. iki yil itilip kakildiktan sonra, bu ykiilerimin kitaplasmasini ve okuyucu kitlesine ulasmasini
basardim. Sonra bu isi ¢cok sevdim. 1963 yilinda ¢ikan ilk ¢ocuk kitabimdan sonra, bir daha ¢ocuklar igin

yazmaktan vazgegcemedim” (30 Yil Cocuklarla Soluk Soluga, s.52 Akt. Ates, 1998: 21-22).

Ogretmen oldugu yillarda 6grencilerine okutacak nitelikli eserler bulamadigi icin yazmaya
baslayan Dayioglu, yine edebiyatimizda eksikligini hissettigi bir tir olan gezi yazisinin farkina varir ve
bu tiirde eserler yazmaya baslar. “Gezi yazilari o kadar 6nemli ki. Birgcok 6gretmen bunun farkina vardi.
Ders kitaplarinin paralelinde okutanlar var. Cografya, Sosyal Bilgiler derslerinde. Gittigim yerleri birinci
kaynaktan bire bir yasayarak anlatiyorum. Gezdigim yerlerde teyple kayit yapiyorum. Diinyanin hemen
hemen 2/3’iinii gezdim. Ama beni ¢cok etkileyen yerleri yaziyorum. Ogrenci ve yetiskin okuyuculardan
gidip de gérmiis gibi hissettiklerine yénelik dénlitler aliyorum.” (Kaya ve Ekici, 2015: 94) diyen yazar bu

tlrtin 6nemini de su sozleri ile aciklamaktadir. “Gergcekten, ‘Gezi tiirii’ kitaplarin diinya edebiyatinda
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énemli bir yeri vardir. Ulkemizde heniiz ézellikle cocuk ve genglik kesimi icin 6zgiin ve taze izlenimlerle

6riilmiis, gezi kitaplari yok.” (Okyanuslar Otesine Yolculuk, 7).

Arastirmanin amaci, Gllten Dayioglu tarafindan kaleme alinan gezi yazisi kitaplarini, Arici,
Ungan ve Simsek’in (2016) belirttigi cocuklar icin yazilan veya tavsiye edilen gezi yazilarinda aranilmasi

gereken niteliklere gére degerlendirmektir.
Yontem
Arastirmanin Modeli

Calisma, nitel arastirma tdrlerinden temel nitel arastirma (basic qualitative research)
calismasidir. Bir arastirmaci, fenomenolojik, gdmili teori, dykisel analiz, elestirel veya etnografik
¢alisma degil ama nitel bir arastirma galismasi yapabilmektedir. Temel amag bir olgunun yorumlanmasi
ve betimlenmesidir. Bu desen egitimde yaygin kullanilan bir tiirdir. Verilerini gbriisme, gézlem ya da

dokiiman analizi olusturabilir (Merriam, 2013).

Materyaller

Yapilan bu arastirmada Giilten Dayioglu’nun yazmis oldugu “Kafdagi’'na Yolculuk”, “Okyanuslar
Otesine Yolculuk”, “Bambaska Bir Diinya Amerika’ya Yolculuk”, “Efsaneler Ulkesi Cin’e Yolculuk”,
“Kangurular Ulkesi Avusturalya’ya Yolculuk”, “Kenya’ya Yolculuk”, “Misir’a Yolculuk” ve “Meksika’ya

Yolculuk” adh kitaplari incelenmistir. Bu kitaplarin kiinyeleri asagida belirtilmistir.

Tablo 1. incelenen kitaplarin kiinye bilgileri

Kitabin Adi (Kisaltma) Yayinevi Yayin Yili Sayfa Sayisi
Kafdagi’nin Ardina Yolculuk (KAF) Altin Kitaplar 2017 171
Okyanuslar Otesine Yolculuk (0QY) Yapi Kredi Yayinlari 2018 111
Bambagka Bir Diinya Amerika’ya Yolculuk (BBDAY) Altin Kitaplar 2016 107
Efsaneler Ulkesi Cin’e Yolculuk (EUCY) Altin Kitaplar 2017 93
Kangurular Ulkesi Avustralya’ya Yolculuk (KUAY) Altin Kitaplar 2010 60
Kenya’ya Yolculuk (KY) Yapi Kredi Yayinlari 2018 60

Misir’a Yolculuk (MY) Yap!i Kredi Yayinlari 2015 67
Meksika’ya Yolculuk (MEY) Yap!i Kredi Yayinlari 2017 148

Verilerin Toplanmasi

Verilerin toplanmasi dokiiman incelemesi ile yapilmistir. Nitel arastirmalarda dokiman
incelemesi tek basina bir veri toplama yontemi olarak kullanilabilir. Dokiiman incelemesi, arastiriimasi
hedeflenen olgu veya olgular hakkinda bilgi iceren yazili materyallerin analizini kapsar (Yildirm ve

Simsek, 2011).
Verilerin Analizi

Verilerin analizinde betimsel analiz yonteminden faydalaniimistir. Betimsel analizde incelenen

veriler 6nceden belirlenen kategorilere gore 6zetlenir ve yorumlanir. Bu analizde temel amag var olan
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durumu dogrudan aktarmak ve tanimlamak, verileri diizenli ve yorumlanmis bir sekilde aktarmaktir
(Yildinm ve Simsek, 2011). Degerlendirme yapilirken Arici, Ungan ve Simsek’in (2016) c¢ocuklar igin

yazilan veya tavsiye edilen gezi yazilarinda aranilmasi gereken nitelikler temel alinmistir:
. Gezi yazilarinda anlatilanlar gdzleme dayali, gergek bilgiler olmal.

. Gezi yazisinda ele alinan yore her yoni ile tanitilmahdir (dogal ozellikleri, tarihi ve cografi

ozellikleri, sosyo-kiiltiirel 6zellikler vs.).

o Gezi yazilarinda fotograflara yer verilmeli, ancak bu fotograflar anlatilan yerle baglantili olmak
zorundadir.

o Gezi yazisinin dili anlasilir olmahidir.

o Yabanci ulke insanlarinin tutum ve davranislarina yer verilirken genellemelere gidilmemelidir.

Bu cocuklarda ve genclerde 6n yargilara neden olabilir.
o Uzerinde durulan konular cocuklarin yasantilariyla ilgili olmalidir.
. Cocuklar icin yazilan gezi yazilari onlarin ilgileri dikkate alinarak yazilmalidir.

Calismanin verilerinin toplanmasi amaciyla kitaplar arastirmacilar tarafindan (¢ defa

okunmustur. Daha sonra elde edilen veriler ayrintili bir sekilde formlara aktarilmistir.

Calismanin glivenirligini saglayici bir 6l¢tt olarak bulgularin dogrudan aktarim yoluyla verilmesi
onemli géralmektedir (Yildirnm ve Simsek, 2011). Bu sebeple bulgular sunulurken incelenen eserlerde

kodlanan ciimlelerden dogrudan alintilar calismada sunulmustur.
Bulgular

Gulten Dayioglu Asya, Afrika, Avustralya, Kuzey Amerika ve Gilney Amerika kitalarina
gerceklestirdigi seyahatler sonucunda “Kafdadi'na Yolculuk”, “Okyanuslar Otesine Yolculuk”,
“Bambaska Bir Diinya Amerika’ya Yolculuk”, “Efsaneler Ulkesi Cin’e Yolculuk”, “Kangurular Ulkesi
Avusturalya’ya Yolculuk”, “Kenya’ya Yolculuk”, “Misir’a Yolculuk” ve “Meksika’ya Yolculuk” adli
kitaplari yazmistir. Yazar, bu 5 kitada gercgeklestirdigi seyahatlerde diinyanin blyiik bir béliminu
gormis ve farkliyasam bicimleriyle karsilagsmistir. O yerlerin kayda deger yanlarini okuyucuyla paylasan
yazar, geziyi anlatmaya yolculugun basladigl glinden baslar ve donis giinine kadar ki zaman iginde
gerceklesen olaylari anlatir. Bu olaylari okuyucuya saglikli bir sekilde anlatabilmek icin teybini ve

fotograf makinesini elinden dislirmez.

“Yolculugun ilk adimindan sonuna dek her seyi sizler icin minik teybime kaydettim. Gezi

boyunca sizlerle birlikte gibiydim. Teybe kayit yaparken sanki sizlerle karsi karsiyaydim.” (EUCY, 6)
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“Ucaktaki yerimi alir almaz, hemen teybimi c¢ikardim. Bu bliyiik gezinin izlenimlerini
okuyucularima aktarmaya kararliydim. Bu yiizden en kiigiik ayrintilari bile kaydetmeye basladim.”

(00Y, 15)

Dayioglu, bilingli bir gezgindir. Bu ylzden gezip gorecegi yerlerle ilgili dncesinden bir 6n
arastirma yapar. Bu bilgileri okuyucuyla paylasir. Daha sonra edindigi bu 6n bilgileri, gezi sirasinda

rehberden duyduklari ve kendi gbzlemledikleriyle harmanlayarak okuyucuya sunar.

“Her gezi 6ncesinde oldudu gibi bu kez yine, gidecegimiz yerle ilgili arastirmalar yapmaya
giristim. Cesitli kaynaklardan Kenya ile ilgili bilgiler edinmeye ¢alistim. Haritada, gezecegimiz yerlerin

konumlarini inceledim.” (KY, 8)

“Geziye ¢ikmadan 6nce, gidecedimiz yerlerle ilgili 6n bilgileri toplamak iyi oluyor. insan,
bildikleriyle gérdiiklerini birbirini baglayinca, gezi daha derin bir anlam kazaniyor. Biz de Misir’t daha

O6nce gérmemize karsin, bu gelenegi bozmadik.” (MY, 8)

Dayioglu, gezdigi yerleri tek bir yoni ile degil, her yonii ile tanitmaya calisir. Cevre 6zellikleri,
iklim, bitki, hayvan, egitim, ulasim, kultlr... Bunlari vermeye ¢alisirken okuyucuyu gereksiz ayrintilarla
bogmaz. Ulkeleri en belirgin 6zellikleri ile ortaya koymaya calisir. “Kenya’ya Yolculuk” adli kitabi
okumaya baslayan kisi kendini tamamen “vahsi hayvanlarin, ilkel kabilelerin, bin bir tiirlii zehirli bortii
bécedin” (KY, 8) kol gezdigi bir diinyanin icinde bulur. “Bambaska Bir Ulke Amerika’ya Yolculuk” adli
kitapta ise “giizelliklerle cirkinliklerin, zenginlikle yoksullugun, esitlikle esitsizligin, agchkla asiri toklugun
kiyasiya celisip durdugu yeni bir diinya”da (BBUAY, 8) bulur. Yine “Misir’a Yolculuk” ve “Meksika’ya

Yolculuk” kitaplarini okuyan kisi kendini eski uygarliklara ve gecmise yolculuk yaparken bulur.

Dayioglu g¢ocuklari ¢ok iyi taniyan bir yazardir. Onlarin ilgilerini, begenilerini ve okuma

egilimlerini bilir. Kitabin basinda gezi konusuna dikkat ¢ekebilmek icin bunlari ustalikla kullanir.

“Amerika Birlesik Devletleri’nden selam hepinize. Bugiin hep birlikte, tadina doyamayacaginiz
bir geziye ¢ikacadiz. Amerika Birlesik Devletleri'ni dogudan vahsi batiya kadar bir giizel gezecegiz, Miki
ailesinin yasadigi Disneyland'da sevimli ve akilli yunuslarin, korkung képekbaliklarinin, dev balinalarin
(Sev World) ve yirmi birinci yiizyihin diissel diinyasini dolasacadiz. Bu arada Hollywood'a gidip Universal
Stiidyolari'ni gezecediz, artistlerle tanisacagiz, film c¢ekimlerini izleyecegiz, Kara Simsek adli akilli
arabaya binip resimler gektirecegiz. Basta Uzay Yolu olmak lizere, sevdiginiz bircok filmin cekildigi

setleri gérecediz. Binbir cesit film hilesini birlikte 6G§renecediz ve éylesine sasiracadiz ki!” (BBUAY, 5)

“Kizilderililerin korkun¢ maskelerini takariz. Lamalara bineriz. Kizilderililerle Tarzanca konusur,
onlarla dost oluruz. Sonra bu yeni dostlarimizla ani resimleri ¢cektiririz. Bir Kizilderili bebek, anasindan
disleri ¢cikmis olarak dodgarsa, ne olur biliyor musunuz? Peru'nun diinyaca (inlii biiyticiileri ilginizi ceker

mi? Papadanlarin 6fkelenince, képek gibi insani isirip etini kopardigini duymus muydunuz? insanlarin
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agizlarindan diismeyen cikletin ana maddesi, Giiney Amerika'dan geliyor. Patatesin, domatesin,

musirin, tiitiiniin ana vatanini tanimak istemez misiniz?” (O0Y, 9)

Yazar, gezip goérdikleri yerleri anlatirken sik sik okuyucuya seslenir. Anlattigl konular hakkinda
bilgi ve gorislerini sdylenmekten ¢ekinmez. Bu durumu da Ahmet Mithat’'in roman yazma teknigine

benzetir.

“Her neyse, Ahmet Mithat Efendi gibi, dur okuyucum, diyerek aciklamalara girismemeliyim. Ola

ki sizleri sikarim.” (MEY, 127)

“..S6ziin burasinda diinyanin en uzun binalarini sizlere tanitmakta fayda var. Kulaginizda
bulunsun. Belki bir sohbet sirasinda isinize yarayabilir. Diinyanin en yliksek binalari: Ostan TV kulesi;

570m- Moskova, Sears Kulesi; 443m- Sikago...” (BBUAY, 97-98)

Dayioglu, ugak yikselir ylikselmez ugagin goérinimdi, hosteslerin tavirlari ve yolcularin
birbiriyle olan iletisimleri hakkinda olusan izlenimlerini okuyucuya aktarmaktadir. Milli ulagim
sirketimiz olan Tiirk Hava Yollarina da burada deginen yazar, llke olarak ulasim alaninda geldigimiz

seviyeyi gozler 6nline sermektedir.

“Misir’a Tiirk Hava Yollari ucaklariyla gidiyoruz. Tiirk Hava Yollari da éyle bir gelisti ki!... Ugcak
yolculari icin hazirlanmis olan dergiye bakiyorum. Diinya haritasi lizerinde Tiirk Hava Yollari’'nin ugus

haritasi, gégsiimi kabartiyor. Ucaklarimiz tiim diinyayi dolasiyor...” (MY, 8)

“Uzak Dogu’ya Tiirk Hava Yollari'nin Air Bus (hava otobiisii) tipi ugadiyla gidiyorduk.
Kafdagi'nin ardina, kendi u¢agimizla u¢gmak beni ¢cok etkiledi. Ucak sanki 6z malimmis gibi koltuklarim
kabardi. Sonra birden, Kurtulus Savasi'mizi animsadim. Kagnilarla, hatta sirtlarinda mermiler tasiyarak
diismani kovan dedelerimiz, ninelerimiz canlandi bellegimde. Keske bu giinleri onlar da gérebilselerdi,

diye gecirdim.” (KAY, 10)

“Yol boyunca gevreyi yutarcasina” (KY, 19) gozlemleyen yazar, gezip gordigi yerlerin dogal
yapisini, cevre Ozelliklerini agiklayici bir Gslupla anlatmaktadir. Ayrica anlatimini canli kilmak ve kolayca
anlasiimasini saglamak icin benzetme, karsilastirma ve sayisal verilerden yararlanma yontemlerine

basvurmaktadir.

“Ashnda Hamilton adasi, bizim Marmaris kiyilarindan giizel degil. Bir daha Marmaris’e
gidersem, Cennet Adalar’na gidiyorum diyecedim. Gergekten gériiniim Marmaris’teki gibi. Ustelik

Marmaris cevresinde bir de tarihsel beldeler var.” (KUAY, 36)

“Brezilya, yiizélciimii bakimindan, diinyanin besinci biiyiik llkesi. Giiney Amerika kitasinin

hemen hemen yarisini kapliyor. Amazon nehrinin Ulicte biri Brezilya topraklarinda bulunuyor... Brezilya
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topraklarinin bliyiik béliimi, heniiz yerlesime elverisli bir durumda degil. Buralar, ya balta gérmemis

ormanlarla kapl ya da bataklik ve kira¢ alanlar.” (00Y, 79-80)
Dayioglu gezip gordugi yerlerin iklimi hakkinda bilgiler vermektedir.

“Bu topraklarda iki mevsim gériiliiyor. Biri yagmur mevsimi. Otekiyse kurak mevsim. Yagmur
mevsiminde ortaligi seller gétiiriiyor. Kuraklikta ise yer ¢atir ¢atir yariliyor. Géller, dereler hatta nehirler

kuruyup ¢éle déniisiiyor.” (KY, 20)

“Kitanin biiyiik boliimii ¢él. Bir de ekvator kusagina ¢ok yakin. Bu yiizden, yazlar ¢ok sicak
geciyor. En sicak ay, ocak ayi oluyor. En soguk ise temmuz deniliyor. Ocakta soguga, temmuzda sicaga

kosullandirdigimiz igin bu bilgileri biraz yadirgiyoruz.” (KUAY, 17)

Cocuk diinyasinda hayvanlar, canli ve cansiz yani baska bir deyisle orijinal ve kalip oyuncak
halleriyle her donem g¢ocuklarin merak duygusunu koriikleyen unsurlardir. Dayioglu 5 kitada yaptigi
geziler sonucunda cesitli hayvan topluluklarini gormis ve bunlara da kitaplarinda yer vermistir.
Ozellikle de hayvan cesitliligi bakimindan zengin bir iilke olan Kenya’yi anlatirken 30’a yakin hayvan

isminden bahsetmistir.

“Oyle cok zebra var kil.. Hem de herbiri pek besili ve saglkli bir gériiniimde. Bu hayvanlarin bir
ise yarayip yaramadigini soruyorum. Sirklerde gésteri yapma disinda pek bir ise yaramiyorlar. Ciinkii
sirtlarina yiik konup da yola kosulduklarinda, kisa siirede glicleri tiikeniyor. Kalp damarlari ¢atliyor ve

hemen oracikta 6liiyorlar. Tabii zebralarin bir gérevi de aslanlara yem olmak yazik ki!” (KY, 13)

“Koala, ayiya benziyor. Ama ayi dedil deniliyor. Kiirkiinden kétii bir koku yayiliyor. Ustelik cok
da utangag bir hayvan. Adag dallarina sarilarak uyuyor. Yiiziinii de hep 6n ayaklariyla saklamaya

cabaliyor.” (KUAY, 27-28)

Dayioglu, gezip gordiigu yerlerin bitki 6rtlistini anlatmistir. Kitaplarinin bazi yerlerinde bu
bitkilerin sadece ismini vermis, bazi yerlerin de ise bu bitkilerin lilkeler tarafindan hangi amaglarla nasil

kullanildigina yer vermistir.

“Papiriis bitkisi, kamis gériiniimiinde. Etli gévdesi, silindirik dedil de piramit seklinde. insan
boyunu asacak duruma gelen papirtis bitkileri, dipten kesiliyor. Belli boylarda dograniyor. Merdaneyle
dégiiliip eziliyor. Yogun bigcimde seker salgisi iceren bu ezik pargalar, alti giin suda bekletiliyor. Kaplarin
suyu her giin dedgistiriliyor. Béylece seker akip gidiyor. Daha sonra pargalar, merdaneyle yufka acar gibi,
iyice yassilastiriliyor. Kege gibi bir kumas Uistiine, kenar kenara gelecek sekilde 6zenle diziliyor. Sonra
tstleri bir baska kegce kumasla értiiliiyor. Bu konuma gelen papiriisler, pres altina konulup iyice
sikistirihyor. Alti giin siiren bu sikistirma sonunda pres aciliyor. Keceler arasinda kdgit haline gelen

papiriisler ¢ikarihyor.” (MY, 51-52)
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“Kaktiis bitkisi, bu yére insaninin yasamina 6nemli katkida bulunmus. Binlerce yildan bu yana,
hdlé da benzer amaglarla kullaniilmakta. Miizenin bir béliimi bu bitkiye ayrilmis. Etli gévde, besin olarak
kullanihyor. Salgisindan alkollii ve alkolsiiz icki yapiliyor. Gévde zarindan kdgit elde ediliyor. Liflerinden

ip yapiliyor. Bu iplerle kumas dokunuyor. Dikenler igne olarak degerlendiriliyor.” (MEY, 44)

“Bazi yerlerde, gbz alabildigince uzanan papatya tarlalari gériyoruz. Altin g6zIi, iri iri
papatyalar... Medger bu bitki papatya degilmis. Pireotuymus. Bécek ilaci yapiminda kullaniliyormus.

Kenya, diinyanin pireotu gereksiniminin lgte birini karsiliyormus.” (KY, 33)

Kiltar, toplumlar birbirinden ayiran ve toplumlari birbirine baglayan en 6nemli unsurlardan
biridir. Ayrica zenginlik kaynagidir. Bunun bilincinde olan yazar, gezi kitaplarinda bir toplumu millet
yapan din dil, orf, adet, gelenek ve gorenek gibi kiltirel 6gelere yer vermistir. Boylece gezip gordigi
yerlerdeki zenginlikleri okuyucuyla bulusturarak cocuklarda kiltlirel biling duygusunun olusmasina

zemin hazirlamaktadir.

“Selamlasirken, avuglarini birlestirip gégdislerine dayiyorlar. Biiyiikler selamlanirken, eller basa
dogru kaldiriliyor. Burada el sikisma ddeti yok. Erkek ve kadinlarin selamlasma dili ayri. Erkek ‘tak’ kadin
ise, ‘ta’ sesi ¢cikarak selamliyor karsisindakini. Tayland’da benimsenen Buda dininde, insanin en kutsal
yeri basidir. Bu lilkede basa dokunmak yasak. Kiiciik bir cocugun bile basini oksamak ters tepkiye yol
agiyor.” (KAY, 46)

“Masailerin ilging ézellikleri, herkesin dilinde. Bunlarin en basinda kan icme olayi geliyor. Bizim
sofére, Masailerin gergekten kan igici olup olmadiklarini sordum. O da bana bu isi beslenmek icin
yaptiklarini séyledi. Yani gercekmis. inek kani icerlermis. Bunun igin inedin kulak ardindaki sah
damarlari delinir, oradan fiskiran kan bir kaba doldurulur, sonra bu kap elden ele gegirilerek herkes

payina diisen kani icermis.” (KY, 15)

Dayioglu, gezip gordUgl vyerlerin yemek kiltiirine dair izlenimlerini de okuyucuyla

paylagmistir.

“...Masanin ortasinda biitan gaziyla isleyen ocaklar var. Yemekler éniimiizde pisiyor. Salata
sogani gibi ince dogranmus etler, tavaya atiliyor; onlarin yanina da adini bilmedigimiz sebzeler konuyor.
Kimonolu kizlar hizmet ediyor sofraya. Oniimiizdeki ¢ukur tabaklara, birer yumurta kiriliyor. Etlerle
sebzeleri pisiren as¢i, bu ¢ig yumurtanin (lstiine bir kepge et, bir kepge de sebze koyuyor. Ekmek yerine

birer kdse haslanmis piring veriyorlar. Sonra buyurun yemedge!” (KAY, 102)

“...Burasi Kenya’nin en taninmis et lokantasi. Ortada dev bir ocak var. Etler burada pisiyor. Bu
restoranda, timsah, gazal, antilop, ziirafa eti basta olmak lizere her tiir et var. Bu hayvanlar dogadan
avlanmiyor. Ciftliklerde yetistiriliyor. Bu degisik etleri tatmaktan kendimi alamiyorum. Timsah eti, tavuk

etine benziyor. Gazal ve ziirafa, koyun eti tadinda. Antilop sigir eti gibi...” (KY, 38-39)
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Dayioglu, gezip gordiigu yerlerin tarihi yapilari ve mimarisi hakkinda bilgiler vermektedir.

“New York’un hatta Amerika’nin sembolii durumunda olan 6zgiirliik aniti, bir Fransiz
heykeltiras olan Bartholdi’nin girisimiyle gergeklesti. On bes katli bir yapi yiiksekliginde olan bu anit,
Amerika’ya Fransa tarafindan armagan edildi. 28 Ekim 1886 yilinda Manhattan Adasi’nin 600 metre
uzagindaki ada (zerine yerlestirildi. Anitin agilisini o zamanki Baskan Cleveland yapti. Anit heykelin
basindaki tac, yirmi ikinci katta bulunuyor. Merdivenle taca kadar ¢ikilabiliyor. Ancak iki saat kuyrukta

beklemek gerekiyor.” (BBUAY, 99)

“Cin Seddi, milattan énce iigiincii yiizyilda, Cin imparatoru CE HUANGTI zamaninda yapilmis.
Cin topraklarini, diisman saldirilarindan korumak amaciyla olusturulan bu surlar, yaklasik ii¢ kilometre
uzunlugunda... Cin Seddi, Ay’a giden astronotlar tarafindan gériilebilen insan eliyle yapilmis tek anit.”

(EUCY, 32)

Dayioglu, gezip gordiigi yerlerin ekonomik yapisi ve 6n plana ¢ikan ge¢im kaynaklari hakkinda

bilgiler vermektedir.

“Merinos koyun tiiri, Avustralya’ya cumhuriyetimizin kuruldugu yillarda, Tiirkiye’den
goénderilmis. Avustralya bu tiirii gelistirerek, yiin fabrikasi niteliginde merinos ciftlikleri olusturmus”
(KUAY, 40)...”Avustralya, diinyanin en biiyiik yiin iireticisi. Melbourne’da bu sanayinin adirhgini

tasiyor.” (KUAY, 51)

“Japonya balik¢ilari, sadece Japonya cevresindeki denizlerde avlanmiyor. Uluslararasi agik
denizlerde de balik avciligi yapiyor. Ciinkii agik deniz balik avciligi icin gereken arag gereglerin en iyisini,
en yararlisini kendisi tiretmekte. Japonya bizden, orkinos baligi satin aliyor. Japon uzmanlar, Tiirk
balik¢ilara, orkinosun avlandiktan sonra islenis yéntemlerini 6gretmis. llk islemler Tiirkiye’de yapiliyor.
Sonra orkinoslar Japonya yolculuguna ¢ikiyor. Orada Japon yéntemiyle yeniden islenip satisa sunuluyor.

Bizim orkinoslar Japonya’da ¢ok dederli ve ¢cok pahall.” (KAY, 111-112)

Dayioglu, yurtigcinde ve yurtdisinda katildigi ¢esitli oturumlarda, egitim-6gretim sorunlariyla
ilgili bildiriler sunmus arastirmaci bir yazardir. Ayrica eski bir egitimci olan Dayioglu, gezip gordigu
yelerdeki llkelerin egitim-6gretim durumlari ile yakindan ilgilenmistir. Kitaplarinda ulkelerin egitim-
o0gretim durumlari, okuryazarlik oranlari ve alfabeleri hakkinda okuyucuya cesitli bilgiler sunmaktadir.
Bu bilgiler 1siginda cocuklar kendi dilinin zenginliklerini farkina varacak. Ayrica farkli dil yapilarinin

oldugunu sezinleyeceklerdir.

“... Japonya’da okuma yazma orani yiizde yiize yakin. Baska bir deyisle okuma yazma bilmeyen
insan, parmakla sayilacak kadar az. Onlarda zihnen éziirlii kimseler... Japonya’da halen iki cesit alfabe
kullanilhiyor. Biri kirk sekiz harfli, 6teki iki bin yiiz kirk bes harfli. Harfler, dedisik sesler veriyor. Noktalar,

cizgiler harflere degisik anlam kazandiriyor. Okuma yazma 6grenmek kolay degil. Cocuklar okuma
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yazmay: kirk sekiz harfli alfabe ile 6greniyorlar. Ugiincii sinifa kadar bu alfabe ile 6Grenim siiriiyor.

Ondan sonra iki bin yiiz kirk bes harfli alfabe ile ¢calismaya bashyorlar.” (KAY, 87-88)

“Cin’de ilkégretim dokuz yil. Cocuklar okula alti yasinda basliyor. Cin alfabesi hece ve seslere
dayall. Bu yiizden, okuma yazma égrenmek ¢ok zor. Bir 6grenci ancak dért yilda Cince okuma yazmayi
sGkebiliyor. Bu arada Latin alfabesi ile okuyup yazma da dgretiyor... Cince okuma yazmayi séken bir
cocuk, iki bin hece 6grenmis oluyor. Yiiksek diizeyde 6grenim géren uzmanlar sekiz bin hece biliyor.
Bilgilerin belleginde en az on iki bin hece bulunmasi gerek. Cin’de okur yazar oranini soruyoruz. Rehber,

bunu ancak devletin bildigini séyliiyor.” (EUCY, 23)

Dayioglu, gezi tlrinde yazilmis kitaplara hakim bir yazardir. Kimi yerlerde bu kitaplardan,
insanlardan bahsederek ¢ocukta merak duygusu uyandirmaktadir. Bu merak duygusuyla ¢ocuklari o

eserleri okumaya yonlendiren yazar, cocuklarda okuma kltiiriiniin olusumuna zemin hazirlamaktadir.

“Degerli yazarimiz Resat Nuri Giintekin’in Anadolu Notlari’'nda gézledigi, kendinden yana

yolculara bizim gezilerde de pek sik rastliyorum.” (KUAY, 7)

“Unlii Tiirk gezgini Evliya Celebi’nin Seyahatname’sini okudugumda, on iki yasindaydim. Kitabin
dili, oldukga eskiydi. Bazi tiimceleri, acik secik kavrayamamistim. Ama yine de ¢ok etkilenmistim. Bende
diinyayr gérme, yabanci insanlari tanima tutkusu, Seyahatname’nin tiim ciltlerini sabirla okuduktan

sonra, belirmeye baslamisti.” (O0Y, 12)

Dayioglu, cocuklarin bilissel, duyussal, davranissal algilarina seslendigi gibi gorsel algilarina da
seslenmektedir. Yazar, her kitabin sonuna gezi sirasinda ¢ektirdigi resimleri koymus. Resimlerin altina
da yorumlarini eklemeyi unutmamistir. Bunlari gériip inceleyen ¢cocuk hem kitap icerisinde anlatilan

hadiseleri birebir gorme olanagina sahip olacak hem de yazarla 6zdesim kurmasini kolaylastiracaktir.

[
Chichen Itza kutsal piramidi YYazar Gillten Dayioglu dinyanin en eski hiyeroglifierinden birinin Gniinde.

Chichen ltza'da duvar kabartmalari.

Gorsel 1. Geziler sirasinda ¢ekilen fotograflardan érnekler (MEY, MY)

379



Giilten Dayioglu’nun Gezi Kitaplari Uzerine Bir Degerlendirme

Dayioglu, gezip gordiigu yerleri anlatirken hitap ettigi kesimin dil ozellikleri géz 6niinde
bulundurarak acik, anlasilir ve akici bir Gslup kullanmistir. Uzun ciimleler igcinde ¢ocuklar kaybolmasin

diye kisa ciimlelere yer vermis. Ayrica onlarla konusuyormus havasi icinde samimi bir anlatimi vardir.

Yabanci llkelere giden gezgin, nasil ki orayi bilmedigi icin cevreyi tanitip gezdirecek bir rehbere
ihtiyac duyarsa cocuklarda bilmedigi, tanimadigi bir diinyaya geldiklerinde kendilerine bu dinyayi
tanitacak bir rehbere ihtiya¢ duyacaklardir. Bunun farkinda olan yazar, gezi kitaplarinda bazen
dogrudan bazen de climleler icine serpistirdigi iletilerle diinyaya, insanliga, cevreye dair mesajlarini

okuyucuya vermeye galismistir.

“Yiiregimi stirekli olarak kemirip duran bu korku ve dirliksizligin kaynadi, yeryiiziindeki insanlar
arasinda hizla gelisen sevgiden yoksun, bencil ve kati iliskiler. Bu yiizden, bir giin tiim bu gérkemli
glizelliklerin, essiz tarihsel dederlerin, ¢ilgin bir savasla yok edilecegini diisiinmekten kendimi
alamiyorum. Bu diistince de beni, dirliksiz ve mutsuz kiliyor. Dirliksizligin doruguna ¢iktigim anlarda: EY

INSANLAR! NE OLUR DUNYAMIZA KIYMAYIN! diye haykirmak geliyor icimden.” (KUAY, 60)

“Yolcular arasinda olusan dostluk havasinin nedeni, bence, amac birligi. Herkesin amaci ilk
durak olan Bombay’a sadlikla ulasmak. insanlar arasindaki uyumu bu amag birli§i olusturuyor. Demek
ki yeryiiziindeki tiim insanlar, insanca bir amag ¢evresinde birlesseler diismanlik ve savas, giderek yerini

dostluga ve barisa birakabilir. Neden olmasin?” (KAY, 13)
Sonug

Gulten Dayioglu, gezi kitaplarinda aktardig bilgileri s6z edilen yerleri gezerek-gérerek edindigi
bilgileri kendi yorumuyla kaleme alarak aktarmistir. Yazar, bu gézlemleri yaparken ses kayitlari tutmus,
rehber anlatimindan yararlanmis ve kendi yorumunu katmistir. incelenen kitaplarda oldugu gibi

anlatilanlarin gergek gézlem ve bilgilere dayanmasi metnin inandiriciigini ve gocugun ilgisini artirabilir.

Dayioglu, gezmis oldugu Ulkelerin en belirgin Ozelliklerini 6n plana ¢ikartmakla beraber
Ulkelerin dogal glizelliklerini, cografi 6zelliklerini, sosyo-ekonomik yapisini ve kiiltiirel degerlerine de
yer vermistir. Bu anlattiklarinin fotograflarini ¢ekip okuyucuyla paylasarak onlarin gezme gérme arzuna

da cevap vermistir.

Yazar, gezdigi Ulkelerde anlattigi kdltiirler, mekanlar ve doga ile ilgili fotograflari da
yorumlariyla birlikte paylasmayi unutmamistir. Boylelikle cocuklarin anlatiya ilgisi fotograflarla canli
tutulabilir ve edindikleri bilgileri kafalarinda daha net canlandirma imkani bularak hayal glgleri

gelistirebilir.
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Hedef kitlenin gelisim 6zelliklerini géz dniinde bulunduran yazar, eserlerini sade, akici, anlasilir
ve samimi Uslubuyla kurgulamistir. Bu sayede ¢ocuk, okudugundan daha kolay anlam ¢ikarabilecek ve

olaylari yorumlayabilecektir.

Yazar, gezip gordiugl yerlerdeki insanlarin davranislarini yansitirken c¢ocuklarin gelisim
ozelliklerini de g6z 6nlinde bulundurmustur. Bu sayede ¢ocuklar okuduklarini yansiz ve 6n yargilara

varmadan degerlendirebilme olanagi bulabilir.

Cocuk edebiyatinin 6nemli bir yapi tasi olan, cocuklarin diis diinyasina isik tutan, farkl
dinyalara yeni seriivenlere vize veren Gllten Dayioglu’nun gezi kitaplari, cocuklarin kendi hayatina
dahil olmayan yerleri gezme ve gorme ihtiyacini karsilamaktadir. Cocuklarin begenilerini ve egilimlerini
yakindan takip eden yazar bu yoniyle cocuklarin diinyasina seslenerek onlarin ilgilerini daima canl

tutmaktadir.

Arastirma icinde sunulan bilgiler, gezi yazilarinin ¢ocuklarda merak ve kesfetme duygusuna
seslenerek onlarin gezme ve gorme ihtiyacini karsiladigini ve farkh kiltlrleri tanimasina imkan
sagladigini gostermektedir. Blinyesinde Tarih, Cografya ve Tirkge gibi disiplinler arasi etkilesimi
barindiran ve bilgilendirici/6gretici metin tirleri arasinda yer alan gezi yazilari, cocuklarin haritadan
gordukleri, kitaplardan okuduklari veya 6gretmenleri tarafindan anlatilan kita, tlke ve sehirlerle ilgili

bircok bilgiyi icsellestirmelerine, yakindan tanimalarina imkan saglamaktadir.

Ayrica, incelenen kitaplar gerek akici ve etkileyici Uslubuyla gerekse icinde barindirdig
aciklayicr ve betimleyici anlatimlarla Tirkcenin anlatim zenginliklerinin cocuklar tarafindan fark
edilmesine hizmet etmektedir. Degerlendirmeler 1s18inda Gilten Dayioglu’nun gezi kitaplarinin, bu

alandaki boslugu 6nemli 6lgiide doldurabilecek nitelikte ve 6zgiinliikte oldugu dustnilmektedir.
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Extended Abstract
Introduction

Travel writings are written in literary form to explore, recognize, or describe places that are not visited
in the life of a person. The author shares the geography, natural beauties, history, architecture, religious beliefs,
cultural life and socio-economic structure of the places s/he went during his/her trip. Travel writings indirectly
transmit information about history, geography and social life to the child. The travel script allows the child to
have a good time while learning. It changes the way a child perceives the world and the environment to develop
positive attitudes and behaviours towards people, societies, cultures and beliefs that are different from his/hers.

In this study the travel books of Giilten Dayioglu who has been writing for children since the beginning
of her writing career are evaluated in terms of the qualities they possess and the contributions they make to
children.

Method

The study is structured on the basic qualitative research method. A researcher can do a qualitative
research study, not phenomenological, buried theory, narrative analysis, critical or ethnographic work. The main
objective is to interpret and describe a phenomenon. This pattern is widely used in education. Data can be
obtained from interview, observation or document analysis (Merriam, 2013).

In this study, the following books of Gllten Dayioglu were examined; “Kafdagina Yolculuk (Journey to
Kaf Mountain)”, “Okyanuslar Otesine Yolculuk (Journey Beyond the Oceans)”, “Bambaska Bir Diinya Amerika’ya
Yolculuk (Journey to a Different World, America)”, “Efsaneler Ulkesi Cin’e Yolculuk (Journey to the Land of
Legends, China)”, “Kangurular Ulkesi Avusturalya’ya Yolculuk (Journey to Country of Kangaroos, Australia)”,
“Kenya’ya Yolculuk (Journey to Kenya)”, “Misir’a Yolculuk (Journey to Egypt)” and “Meksika’ya Yolculuk (Journey
to Mexico)”.

Data were collected by document review. In qualitative research, document review can be used as a
stand-alone data collection method. Document review covers the analysis of written materials containing
information about the facts that are intended to be investigated (Yildinm & Simsek, 2011).

Descriptive analysis method was used for data analysis. The data examined in descriptive analysis were
summarized and interpreted according to predetermined categories. The main purpose of this analysis is to
describe the current situation and to transfer the data in a regular and interpreted way (Yildirim & Simsek, 2011).
The evaluation was based on the qualifications required in the travel articles written by Arici, Ungan & Simsek
(2016).

In order to collect the data of the study, the books were read by the researchers for three times. Then,
the data were transferred to the forms in detail.

As a criterion for the reliability of the study, it is important to present the findings through direct transfer
(Yildirrm & Simsek, 2011). For this reason, while presenting the findings, direct citations from encoded sentences
in the works were presented in the study.
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Result and Discussion
The information presented in the research shows that the travel writings call for the sense of curiosity

and discovery in children and allow them to get to know different cultures. Travel writings, which contain
interdisciplinary interaction such as history, geography and Turkish, and are among informative/instructive text
types, enable children to internalize and familiarize with the information they see on the map, read from books,
or that are described by their teachers. In addition, it helps children recognize the richness of Turkish expression
with its fluent and impressive style as well as its explanatory and descriptive narratives.

Giulten Dayioglu 's travel books shed light on the imagination of children and allow them to explore new
adventures in different worlds. The writer who closely follows the tastes and tendencies of the children always
keeps their interests alive by calling out to the world of children. The author considered the developmental
characteristics of the target audience and supported it with a simple, fluent, understandable and sincere style.
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Programindaki Kok Degerler Bakimindan incelenmesi

Neticeyi Tayyibe EKEN"
Halil ibrahim OKSUZ™™"

0z

Bu calismanin amaci, ilkokul 1, 2, 3 ve 4. sinif Tirkge ders kitaplarinda yer alan 6ykuleyici
metinleri Tiirkce Dersi Ogretim Programindaki kék degerler bakimindan incelemektir. Betimsel
arastirma niteligindeki calismada tarama modeli kullaniimistir. Verilerin analizinde betimsel
analizi yontemi kullanilmistir. Arastirmanin materyali olan 6ykileyici 44 metinde deger ifadesi
bulunan cumleler ilgili deger kategorisine dahil edilmis, her degerin frekans ve yizdeleri
metinlere gore ayri ayri hesaplanmistir. Arastirmanin deger kategorilerini olusturan kdk degerler;
adalet, dostluk, diristlik, 6z denetim, sabir, saygl, sevgi, sorumluluk, vatanseverlik ve
yardimseverliktir (MEB, 2018). Sonug¢ olarak; ele alinan metinler toplam 1931 cimleden
olugmaktadir ve bu ciimlelerin 742’si deger ifade etmektedir. Deger iceren 742 ciimlenin toplam
cliimleye orani ise %38,42’dir. Bu metinlerde kok degerlerden %31,00 ile sevgi, %14,01 ile
yardimseverlik ve %13,34 ile vatanseverlik en sik islenen degerlerdir. Bunun yani sira %1,88 ile
adalet, %2,56 ile durustlik ve %4,18 ile saygl en az saptanan degerlerdir.

Anahtar Kelimeler: Deger, kok degerler, degerler egitimi, Tlirkge ders kitaplari

Investigation of the Narrative Texts in the Turkish Textbooks (from the 1* to the 4"
Grades) Regarding the Basic Values in the Turkish Language Teaching Program
Abstract

The aim of this study was to investigate the narrative texts in Turkish textbooks (1st, 2nd, 3th and
4th grades) in terms of the basic values employed in the Turkish Curriculum. This research is
descriptive in nature and utilizes the case study model. The basic values which were used in the
evaluation as their own “categories” for the research were the notions of “justice”, “friendship”,
“honesty”, “self-control”, “patience”, “respect”, “love”, “responsibility”, “patriotism”, and
“helpfulness”. 44 narrative texts were evaluated and the sentences in them were given “scores”
with regards to these basic values, which were then categorized based on their sub-value
dimensions. The data obtained as part of the study was analyzed and categorized using the
descriptive analysis method. Frequencies and percentages of each of these values were also
calculated. According to the evaluation results of 1931 sentences in the texts, 742 of them were
found to contain these basic values. The ratio of 742 sentences to total sentences is 38,42%. The
most frequently used basic values referred in these texts were found as love (31,00%),
helpfulness (14,01%) and patriotism (13,34%). The least frequent values are justice (1,88%),
honesty (2,56%) and respect (4,18%).

Keywords: Values, basic values, values education, Turkish textbooks
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Giris
Ogretim programlarinin perspektifini olusturan ilkeler toplami olarak degerler, temel insani
ozellikleri, inanglari, ideal davranis bigimlerini olusturan ve davranislara yon gosteren olgitler olarak
tanimlanabilir. Egitimin gorevi akademik acidan basarili ve temel degerleri benimsemis bireyler
yetistirmektir. Egitim sistemi, degerleri kazandirma amaci c¢ergevesindeki islevini, 6gretim
programlarini da kapsayan egitim programiyla yerine getirmektedir. Degerler, Ogretim
programlarinda, ayri 6grenme alani, linite ve konu olarak gérilmemekte; 6gretim programlarinin her

birinde ve her biriminde degerlerin yer almasi gerektigi dlisiinilmektedir.

Alanyazininda farkli arastirmacilarin (Spranger, 1928; Allport, Vernon ve Lindzey, 1960;
Rokeach, 1973; Schwartz, 1996; Kinnier, Kernes ve Dautheribes, 2000; Giing6r, 1998; Ercan, 2001;
Ozlem, 2002; Acat ve Aslan, 2012; Sahin, 2018 vb.) degerleri farkli gruplara ayirarak sinifladiklari
gorilmektedir. Degerlerin siniflandirilmasina yénelik ¢alismalar kimi zaman evrensel kimi zaman da

ulusal nitelikte ele alinmaktadir.

Tirkce dersi 6gretim programina (2005) gore, Tirkce derslerinde 6gretmenler; kitap, gazete,
mektup, dergi gibi yazil materyalleri, fotograf, afis, grafik, resim gibi gorsel materyalleri, radyo ve
teyp gibi isitsel materyalleri, film gibi gorsel ve isitsel materyalleri kullanabilmektedirler (Zorbaz,
2007). Ancak Ozbay (2003) gergeklestirmis oldugu calismada, Tiirkce dgretmenlerinin derslerinde
%94,4 gibi yiiksek bir ortalamayla en sik kullandiklari materyalin Tirkge ders kitabi oldugunu ortaya
koymustur. Ogretmenlerin 6gretimin kalicihgini artirmak amaciyla (Zorbaz, 2007) en ¢ok basvurdugu

materyal olarak Tiirk¢e ders kitaplarinin degerler acisindan da incelenmesi 6nem arz etmektedir.

Tiirkge Dersi Ogretim Programi, dgrencilerin hayat boyu kullanabilecekleri dil becerilerini ve
zihinsel becerileri kazanmalari, bu becerileri kullanarak kendilerini bireysel ve sosyal yonden
gelistirmeleri, etkili iletisim kurmalarini saglayacak sekilde bilgi, beceri ve degerleri iceren bir
bltlinlik icinde yapilandirilmistir. Tlrkge dersi 6gretim programinda yer alan “kék degerler”
sunlardir: Adalet, dostluk, diiriistliik, 6z denetim, sabir, saygi, sevgi, sorumluluk, vatanseverlik,
yardimseverlik (MEB, 2018). Bu degerler, 6grenme 68retme slirecinde hem kendi baslarina, hem

iliskili oldugu alt degerlerle hem de 6teki kok degerlerle birlikte ele alinmaktadir.

Alanyazininda ders kitaplari (Aktan ve Padem, 2013; Aral, 2008; Avci ve Faiz, 2018; Balik,
2016; Belet ve Deveci, 2008; Candan ve Ergen, 2014; Capoglu, 2014; Capoglu ve Okur, 2015;
Celikpazu ve Aktas, 2011; Cirak, Sahin, Ozberk ve Eris, 2014; Dogan ve Giiliisen, 2011; Ersoy ve Sahin,
2012; Firat ve Mocan, 2014; Gizel, 2013; Kaliyeva, 2015; Kaskaya ve Duran, 2017; Kaygana, Yapici ve
Aytan, 2013; Kirmizi, 2014; Kus, Merey ve Karatekin, 2013; Kiiliinkoglu, 2010; Ozkan, 2010; T. Oztiirk
ve Ozkan, 2018; Pehlivan, Aydin ve innali, 2017; Somuncu, 2008; Sen, 2008; Simsek, 2017; Yaman,
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Taflan ve Colak, 2009; Yasaroglu, 2013; Yilar, 2016), masal kitaplari (Karatay, 2007), ¢cocuk kitaplari
(Akyol, 2012; Gonen, Katranci, Uygun ve Ucgus, 2011; Karag6z, 2018; Korikel, Kapikiran ve Aral,
2016; Oksiiz, Keskin ve Cetinkaya, 2018), éyki kitaplari (Dirican ve Daglioglu, 2014; Kaynak, 2012;
Yilmaz, 2015) ve 100 temel eserde yer alan kitaplar (Aktan, 2014; H. Oztirk, 2013; Sen, 2007)
Gzerinde gerceklestirilen ¢ok sayida deger belirleme c¢alismasi yer almaktadir. Yapilan alanyazini
taramasl sonucunda 2018-2019 6gretim yih icin kabul edilen ilkokul Tlrkge ders kitaplarinda yer alan
metinleri Tiirkce Dersi Ogretim Programindaki kdk degerler agisindan inceleyen bir arastirmaya
rastlanmamigtir. Bu ¢ergevede galismanin amaci, 2018-2019 6gretim yil icin bes yil siireyle kabul
edilen ilkokul 1, 2, 3 ve 4. sinif Tiirkge ders kitaplarinda yer alan hikaye edici metinleri Turkge Dersi
Ogretim Programindaki kék degerler bakimindan incelemektir. Bu amag isiginda su sorulara cevap

aranmistir:

1. Birinci sinif Turkce ders kitabinda yer alan hikaye edici metinler kok degerlere ne derecede yer
vermektedir?

2. ikinci sinif Tiirkge ders kitabinda yer alan hikaye edici metinler kdk degerlere ne derecede yer
vermektedir?

3. Uglincii sinif Tiirkge ders kitabinda yer alan hikaye edici metinler kék degerlere ne derecede
yer vermektedir?

4. Dordincu sinif Turkce ders kitabinda yer alan hikaye edici metinler kbk degerlere ne derecede

yer vermektedir?
Yontem
Arastirmanin Modeli

Tirkgce ders kitaplarinda yer alan hikaye edici metinleri kok degerler bakimindan incelemeyi
amaglayan bu c¢alismada, betimsel model ve durum c¢alismasi deseni tercih edilmistir. Betimsel
arastirmalar var olan bir durumu olabildigince tam ve dikkatli bir bicimde tanimlar (Biyukoztirk,
Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2013). Nitel ve nicel yaklasimla kullanilabilen ve birbirine bagli
sistemlerin derinlemesine irdelendigi durum calismasi deseninde amag, belirli bir duruma iligkin

sonuglari ortaya koymaktir (Blyukoztirk ve digerleri, 2013; Yildirim ve Simsek, 2011).
Arastirmanin Calisma Materyalleri

Arastirmanin materyallerini Talim Terbiye Kurulu tarafindan kabul edilen ve 2018-2019
ogretim yilindan itibaren bes yil slireyle kullanilacak olan 1, 2, 3 ve 4. sinif Tlirkce ders kitaplari

olusturmaktadir.
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Tablo 1. Birinci Sinif Tiirkge Ders Kitabindan Secilen Metinler ve Tema Dagilimlari

Tema Adi

Metin Adi

5. Tema: Saglik ve Spor

Birinci Sinif Tuirkge
Ders Kitabi

6. Tema: Vatandaghk

7. Tema: Doga ve Evren

8. Tema: Bilim ve Teknoloji

Selim’in Curiik Disi
Vitaminlerin Ziyareti
Tavsan ile Kaplumbaga
Glle Giile! Nereye?
Zuzu Coplikte

Kiguk Yagmur Bulutu
Mevsimler

Nil Soru Soruyor

Tablo 1’de Hasan Yalgin ve Ayla Yurdusever tarafindan yazilan, Semih Ofset Sek Yayinlari

tarafindan basilan ve 2018-2019 6gretim yili itibariyle bes yil kullanilacak olan birinci sinif Tlirkce ders

kitabindan segilen hikaye edici metinler yer almaktadir. Kitabin ilk doért temasi ilk Okuma Yazma

kitabinda yer aldigi icin besinci temadan itibaren secilen 8 metin arastirmaya dahil edilmistir.

Tablo 2. ikinci Sinif Tiirkce Ders Kitabindan Secilen Metinler ve Tema Dagilimlari

Tema Adi Metin Adi
Arkadagim Papi
1. Tema: GCocuk Diinyasi Parasitle Oynamak Cok Eglenceli

2. Tema:
ikinci Sinif Tiirkge Ders
Kitabi
3. Tema:
5. Tema:

Milli Micadele ve Atatlirk

Erdemler

Doga ve Evren

6. Tema: Vatandaslik Bilinci

7. Tema:
8. Tema:

Saglik ve Spor
Bilim ve Teknoloji

Efe Tiyatroya Gidiyor

Sehit Mehmet Kamil

Canakkale’den Sonra

Asker Aglamaz Arkadas

Cimrinin Kedileri

Sarman Kedinin Yavrulari

Kiglk Penguen

Ciftciyle Ogullari

Daginik Karga

Atakan Televizyon Seyretmek istiyor

Tablo 2’de Abdullah Atasgi tarafindan yazilan, Koza Yayin As. tarafindan basilan ve 2018-2019

ogretim yili itibariyle bes yil kullanilacak olan ikinci sinif Tiirkge ders kitabindan segilen 12 hikaye edici

metin yer almaktadir. Kitabin dérdiinci temasinda (Milli Kiltiriimz) siir ve bilgi verici metinler yer

aldigi igin arastirma kapsami disi

nda tutulmustur.

Tablo 3. Ugiincii Sinif Tiirkge Ders Kitabindan Segilen Metinler ve Tema Dadilimlari

Tema Adi Metin Adi
inci
1. Tema: Erdemler . o
Tavsan ile Kaplumbaga
Haylaz Karpuz ve Kavun Teyze
2. Tema: Doga ve Evren Merve’nin GUnlugi

Uglinct Sinif Tiirkge
Ders Kitabi . Tema:
. Tema:

. Tema:
. Tema:

. Tema:
. Tema:

O OO U bW

Milli Kaltaramiz

Cocuk Diinyasi
Vatandaslik

Milli Micadele ve Atatiirk

Saglik ve Spor
Bilim ve Teknoloji

Uzaya Yolculuk

Karagoz ile Hacivat

Suna Sirkte

Not Defteri

Tark Ulusunu Kim Kurtardi?
Bayrak Hasreti

Gegmis Olsun Ecenur
Beyaz Kus
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Tablo 3’te Elif Celtik tarafindan yazilan, Sdr Dikey Yayincilik tarafindan basilan ve 2018-2019
ogretim yih itibariyle bes yil kullanilacak olan Gglinct sinif Tlrkce ders kitabindan secilen 12 hikaye

edici metin yer almaktadir.

Tablo 4. Dérdiinci Sinif Tiirkge Ders Kitabindan Segilen Metinler ve Tema Dagilimlari

Tema Adi Metin Adi
1. Tema: Okuma Kulttru Konusan Kitap
3. Tema: Erdemler Gl’,'lnevsi Bile Tamir Eden Adam
Kasagi
4. Tema: Bilim ve Teknoloji icat Nasil Yapilir?
Dordiincu Sinif Tarkge Kaybolan Cennet
Ders Kitabi 5. Tema: Doga ve Evren Dagdaki Kaynak

Evini Arayan Ardi¢ Tohumu
Hep Blyuk Efsanesi

6. Tema: Milli Kiltirimuz N o
Oguz Kagan Destani

. Sifa Niyetine
7.T : Saglik ve S
ema: saglikcve spor Mezgit Mehmet
8. Tema: Sanat Aras’in Ozdemir Asaf’la Tanismasi

Tablo 4’te Hayriye Kaftan Ayan, Umit Arslan, Sevim Kul ve Nihan Yilmaz tarafindan yazilan,
MEB Yayinlari tarafindan basilan ve 2018-2019 6gretim yilinda kullanilacak olan dérdiinci sinif Tiirkge
ders kitabindan segilen 12 hikaye edici metin yer almaktadir. Kitabin ikinci temasinda (Milli Miicadele

ve Atatirk) siir ve bilgi verici metinler yer aldigi icin arastirma kapsami disinda tutulmustur.
Verilerin Toplanmasi

Tirkce ders kitaplarinda yer alan hikaye edici metinleri kok degerler bakimindan incelemeyi
amaglayan bu c¢alismada incelenen Tiirkge ders kitaplari Tiirkce Dersi Ogretim Programinda yer alan
kok degerlere gore kategorilestirilmistir. Kategorilestirme islemi, elde edilen bulgularin belirli
kurallara gore kodlanmasidir (Blyilkoztirk ve digerleri, 2013; Sénmez ve Alacapinar, 2017; Yildirim ve
Simsek, 2011). Kodlama ise, verilerin ayni kategori icine alinarak diizenlenmesi ve kenar boslugundaki

bir kategoriyi temsil eden bir kelimeyi yazma islemidir (Creswell, 2017).
Arastirmanin Prosediirii ve Sinirhiliklar

Arastirmanin ¢alisma materyalleri olan Tarkce ders kitaplarina
http://www.eba.gov.tr/ekitap?channel=338 adresinden erisilmistir. Ancak ulasilan internet adresinde
birinci ve glncil sinif Tlrkge ders kitaplarinin ikiser adet oldugu gorilmdastir. Birinci ve tGglinci sinif
kitaplarindan hangilerinin arastirmaya dahil edilecegine karar vermek adina arastirmacilar tarafindan
Diizce ili Beyciler ilkokulu’na gidilerek birinci ve Uclincii sinifta hangi kitaplarin kullanildig
Ogrenilmistir. Erisilen kitaplar incelenerek arastirmaya dahil edilecek hikdye edici metinler
belirlenmistir. Bu islem sonucunda 1. sinif Tlrkce ders kitabindan 8 metin, 2., 3. ve 4. sinif Tlirk¢e ders

kitaplarindan 12’ser metin belirlenmistir. 2. sinif Tlirkge ders kitabinin 4. temasi; Milli Ktltirimz ve
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4. sinif Turkge ders kitabinin 2. temasi; Milli Miicadele ve Atatiirk temalarinda hikaye edici nesir

metin bulunmamasi sebebiyle arastirmaya dahil edilmemistir.

Arastirmanin materyali olan dort Turkce ders kitabinda belirlenen 44 hikaye edici metinde yer
alan cimlelerde belirlenen degerler alt deger kategorileri dikkate alinarak kategorilestirilmistir. Her
metnin ayri ayri deger frekanslari ve ka¢ cliimleden olustugu belirlenmistir. Ancak anlamsiz
kelimelerden olusan ciimleler sayma islemine dahil edilmemistir. Ornegin 4. sinif Tiirkce ders
kitabinda Aras’in Ozdemir Asaf’la Tanismasi adli metinde yer alan “Kuaaaark... Kuarrkk...” gibi anlam
icerigi bulunmayan ifadeler ve yansima sozler climle olarak sayilmamis, arastirmanin sinirliliklar

disinda birakilmistir.

Kategorilestirme islemi sirasinda ayni ciimle iginde birbirinden farkl iki degeri karsilayan ifade
varsa bu ciimle iki farkh deger kategorisine de dahil edilmistir. Ornegin 2. sinif Tiirkce ders kitabinda
Atakan Televizyon Seyretmek Istiyor adli metinde yer alan “Sen de seyretmek ister misin Comar,
diyerek sevgili dostunu da kalenin icine davet etti.” cimlesinde “kalenin icine davet etti” ifadesi
misafirperverlik alt kategorisinin bulundugu yardimseverlik kategorisine, “sevgili dostum” ifadesi ise
dostluk kategorisine atanmistir. Ayrica arastirmaya dahil edilen 44 hikaye edici metinde yer alan

olumsuz ciimleler herhangi bir deger kategorisine atanmamistir.
Verilerinin Analizi

Calisma kapsaminda Tirkce ders kitaplarinda yer alan hikdye edici metinlerin olusturdugu
verilerinin analizinde betimsel analiz yontemi kullaniimistir. Betimsel analiz yénteminde, elde edilen
veriler onceden belirlenen temalara gore Ozetlenir ve yorumlanir (Yildinm ve Simsek, 2011).
Arastirmanin temalarini olusturan kok degerler; adalet, dostluk, diiriistliik, 6z denetim, sabir, saygi,
sevgi, sorumluluk, vatanseverlik ve yardimseverliktir (MEB, 2018). Tiirkge ders kitaplarindaki hikaye
edici metinlerde deger ifadesi bulunan cimleler ilgili deger kategorisine dahil edilmis, her degerin
frekans ve ylzdeleri hesaplanmistir. Arastirmada yer alan deger kategorilerinin alt kategorileri ise 18
Temmuz 2017 tarihinde Milli Egitim Bakanlig tarafindan yapilan basin toplantisi igin Talim ve Terbiye
Kurulu Baskanligi tarafindan hazirlanan Miifredatta Yenileme ve Dedisiklik Calismalarimiz Uzerine adl

belge 6rnek alinarak hazirlanmistir (MEB, 2017).

Tablo 5. K6k Degerlere iliskin Alt Kategoriler

Kategoriler Alt Kategoriler

Adalet Adil olma, esit davranma, paylasma...

Dostluk Digerkamlik, given duyma, anlayish olma, dayanisma, sadik olma, vefali olma,
yardimlasma...

Diristlik Acik ve anlasilir olma, dogru sozlii olma, glivenilir olma, s6zlinde durma...

Oz Denetim Davranislarini kontrol etme, davranislarinin sorumlulugunu tstlenme, 6z gliven sahibi
olma, gerektiginde 6zlr dileme...

Sabir Azimli olma, tahammiil etme, beklemeyi bilme...
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Saygi Alcakgonilli olma, baskalarina kendine davranilmasini istedigi sekilde davranma,
diger insanlarin kisiliklerine deger verme, muhatabinin konumunu, 6zelliklerini ve
durumunu gbézetme...

Sevgi Aile birligine 6nem verme, fedakarlik yapma, given duyma, merhametli olma, vefali
olma...

Sorumluluk Kendine, ¢evresine, vatanina, ailesine karsi sorumlu olma; séziinde durma, tutarh ve
guvenilir olma, davraniglarinin sonuglarini tstlenme...

Vatanseverlik Caliskan olma, dayanisma, kurallara ve kanunlara uyma, sadik olma, tarihsel ve dogal
mirasa duyarli olma, toplumu 6nemseme...

Yardimseverlik Coémert olma, is birligi yapma, merhametli olma, misafirperver olma, paylasma...

Bulgular

Temel degerleri benimsemis bireyler yetistirmeyi egitim siteminin asli goérevlerinden biri
olarak goren MEB (2018) 6grencilere kazandiriimak Gzere 10 kok deger belirlemistir. Tlirkce dersinin
temel kaynag olan ders kitabinda (Coskun ve Tas, 2008) kok degerlere ne oranda yer verildigini
ortaya koymak adina metinlerde deger ifade eden climleler ait oldugu deger kategorilerine

atanmistir.
Birinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Birinci sinif Turkce ders kitabindan arastirmaya dahil edilen 8 hikaye edici metin toplam 296
ciimleden olusmaktadir ve bu ciimlelerin 113’(i Tiirkge Dersi Ogretim Programinda yer alan kok

degerleri ifade etmektedir.

Tablo 6. Birinci Sinif Tiirkce Ders Kitabinda Yer Alan K6k Degerler

Degerler n % Toplam Ciumle %
Adalet 1 0,88

Dostluk 9 7,96

Dirustluk - -

Oz Denetim 10 8,84 296 3817
Sabir 4 3,53

Saygl 3 2,65

Sevgi 50 44,24

Sorumluluk 18 15,92

Vatanseverlik 1 0,88

Yardimseverlik 17 15,04

Toplam 113 100

Tablo 6’ya gore, deger ifade eden 113 climlenin 8 metindeki toplam cliimleye orani ise
%38,17’dir. Birinci sinif Tlrkge ders kitabindaki 8 hikdye edici metinde kok degerlerden %44,24 ile
sevgi, %15,92 ile sorumluluk ve %15,04 ile yardimseverlik en sik islenen degerlerdir. Ayrica %0,88 ile

adalet ve vatanseverlik degeri en az yer alan degerler iken diirtstlik degerine yer verilmemistir.
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Ikinci Alt Probleme lliskin Bulgular

ikinci sinif Tiirkge ders kitabindan arastirmaya dahil edilen 12 hikdye edici metin toplam 424
ciimleden olusmaktadir ve bu ciimlelerin 193’(i Tiirkge Dersi Ogretim Programinda yer alan kok

degerleri ifade etmektedir.

Tablo 7. ikinci Sinif Tiirkce Ders Kitabinda Yer Alan Kék Dederler

Degerler n % Toplam Cimle %

Adalet 6 3,06

Dostluk 24 12,43

Darastluk 6 3,06

Oz Denetim 15 7,77

Sabir 13 6,73

Saygl 7 3,62 424 45,51
Sevgi 50 25,90

Sorumluluk 16 8,29

Vatanseverlik 33 17,09

Yardimseverlik 23 11,91

Toplam 193 100

Tablo 7’'ye gore, deger ifade eden 193 ciimlenin 12 metindeki toplam cliimleye orani ise
%45,51"dir. ikinci sinif Tiirkge ders kitabindaki 12 hikaye edici metinde kék degerlerden %25,90 ile
sevgi, %17,09 ile vatanseverlik ve %12,43 ile dostluk en sik islenen degerlerdir. Bunun yani sira %3,06

ile adalet ve dirustlik, %3,62 ile saygl degeri en az yer verilen degerlerdir.
Ugiincii Alt Probleme lliskin Bulgular

Ugiincii sinif Tiirkge ders kitabindan arastirmaya dahil edilen 12 hikaye edici metin toplam
603 ciimleden olusmaktadir ve bu ciimlelerin 246’si Tiirkge Dersi Ogretim Programinda yer alan kék

degerleri ifade etmektedir.

Tablo 8. Uciincii Sinif Tiirkce Ders Kitabinda Yer Alan Kék Degerler

Degerler n % Toplam Ciumle %

Adalet 1 0,40

Dostluk 20 8,13

Duristluk 6 2,43

Oz Denetim 22 8,94 603 40,79
Sabir 11 4,47

Saysgi 14 5,69

Sevgi 75 30,48

Sorumluluk 24 9,75

Vatanseverlik 32 13,01

Yardimseverlik 41 16,66

Toplam 246 100

Tablo 8’e gore, deger ifade eden 246 climlenin 12 metindeki toplam climleye orani ise

%40,79’dur. Ugiincii sinif Tiirkge ders kitabindaki 12 hikaye edici metinde kdk degerlerden %30,48 ile
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sevgi, %16,66 ile yardimseverlik ve %13,01 ile vatanseverlik en sik islenen degerlerdir. Ayrica %0,40

ile adalet, %2,43 ile duristlik ve %4,47 ile sabir en az yer verilen degerlerdir.
Dérdiincii Alt Probleme iliskin Bulgular

Dordiincl sinif Tiirkgce ders kitabindan arastirmaya dahil edilen 12 hikaye edici metin toplam
608 ciimleden olusmaktadir ve bu ciimlelerin 190’1 Tiirkge Dersi Ogretim Programinda yer alan kék

degerleri ifade etmektedir.

Tablo 9. Dérdiincii Sinif Tiirkge Ders Kitabinda Yer Alan K6k Degerler

Degerler n % Toplam Cimle %

Adalet 6 3,15

Dostluk 16 8,42

Darastluk 7 3,68

Oz Denetim 14 7,36

Sabir 16 8,42

Saygl 7 3,68 608 31,25
Sevgi 55 28,95

Sorumluluk 13 6,84

Vatanseverlik 33 17,37

Yardimseverlik 23 12,10

Toplam 190 100

Tablo 9’a gore, deger ifade eden 190 ciimlenin 12 metindeki toplam ciimleye orani ise
%31,25'tir. Dordiinct sinif Tlirkge ders kitabindaki 12 hikaye edici metinde kok degerlerden %28,95
ile sevgi, %17,37 ile vatanseverlik ve %12,10 ile yardimseverlik en sik islenen degerlerdir. Bunun yani

sira %3,15 ile adalet, %3,68 ile diirlistlik ve saygi en az yer verilen degerlerdir.

Tablo 10. ilkokul 1, 2, 3 ve 4. Sinif Tiirkce Ders Kitaplarinda Yer Alan K6k Degerler

Degerler n % Toplam Ciumle %

Adalet 14 1,88

Dostluk 69 9,30

Durustlik 19 2,56

Oz Denetim 61 8,22

Sabir 44 5,93

Saygl 31 4,18 1931 38,42
Sevgi 230 31,00

Sorumluluk 71 9,57

Vatanseverlik 99 13,34

Yardimseverlik 104 14,01

Toplam 742 100

Tablo 10’da goruldigu gibi ilkokul Tirkge ders kitaplarindan arastirmaya dahil edilen 44
hikdye edici metin toplam 1931 cimleden olusmaktadir ve bu cimlelerin 742’si deger ifade
etmektedir. Deger ifade eden 742 ciimlenin toplam climleye orani ise %38,42’dir. Bu hikaye edici 44

metinde kok degerlerden %31,00 ile sevgi, %14,01 ile yardimseverlik ve %13,34 ile vatanseverlik en
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sik islenen degerlerdir. Bunun yani sira 44 hikaye edici metinde %1,88 ile adalet, %2,56 ile dirUstlik

ve %4,18 ile saygl en az yer verilen degerlerdir.
ilkokul (1-4) Tiirk¢e Ders Kitaplarinda Yer Alan Dederlere Ornekler

Adalet. “Bir bilet Efe igin, bir bilet kendisi igin...” (ikinci simif Tlirkce ders kitabi “Efe Tiyatroya

Gidiyor” metninden)

Burada kahramanlarin iki bileti paylasmalari, esit davranma ve paylasma alt kategorilerini
kapsamaktadir. Tablo 5’te de gorildigi gibi esit davranma ve paylasma alt kategorileri adalet

degerini yansitmaktadir.

Dostluk. “Kii¢iik Penguen’le dost oldular. Kiigiik Penguen de onunla gitmeye karar verdi.”

(ikinci sinif Tiirkge ders kitabi “Kiiciik Penguen” metninden)

Burada kahramanlarin dost olmalari ve birlikte hareket etmeleri dogrudan dostluk

kategorisini yansitmaktadir.

Durtstlik. “Annesi temiz ve diizenli olmasi icin yaptigi uyarilarda ne kadar hakl oldugunu

anlamis.” (ikinci sinif Tiirkge ders kitabi “Daginik Karga” metninden)

Yukarida yer alan bu cimlede, annenin ne kadar hakh oldugunu anlamasi sozlerinin
dogrulugunu yansitmaktadir ve tablo 5'te de gorildigi gibi, dogru soézlii olma diiristliik degerinin bir

alt kategorisidir.

Oz Denetim. “icinizde benimle yarismaya cesaret edebilecek birisi yok mu yani? Ben cok hizli
ucarim. Ben de daldan dala ¢ok hizli sekilde atlarim.” (Ugiincii sinif Tiirkge ders kitabi “Tavsan ile

Kaplumbaga” metninden)

Tavsan ile Kaplumbaga metninden alinin bu kisimda, tavsanin digerlerine meydan okumasi ve
cok hizli kostugunu iddia etmesi dzgiiven sahibi oldugunun géstergesidir. Ozgiiven sahibi olma ise 6z

denetim degerinin alt kategorisidir.

Sabir. “Bir siire sonra o da tepeye ulasmis. Kararliymis. Sonuna kadar yarisacakms.” (Ugiincii

sinif Tlirkge ders kitabi “Tavsan ile Kaplumbaga” metninden)

Yukarida kahramanin kararliligi ve sonuna kadar yarismasi azimli oldugunun gostergesidir.

Azimli olma ise sabir degerinin alt kategorisidir.

Saygl. “Bu énemli zaferde verdigimiz sehitlerimizi her yil 18 Mart giiniinde aniyoruz.” (ikinci

sinif Tlrkge ders kitabi “Canakkale’den Sonra” metninden)

Burada sehitlerimi anma durumu dogrudan onlara gosterdigimiz saygiy! yansitmaktadir ve bu

sebeple arastirmacilar bahsi gecen climleyi saygi kategorisine atamistir.

393



ilkokul (1-4) Tiirkge Ders Kitaplarindaki Hikaye Edici Metinlerin Tiirkge Dersi Ogretim Programindaki Kok
Degerler Bakimindan incelenmesi

Sevgi. “Ayrica ¢cok sevimli érdekler var. Buraya gelmeyi bu yiizden ¢ok seviyorum.” (Uglincii

sinif Tlrkge ders kitabi “Merve’nin GUnlGgl” metninden)

Merve’'nin GUnligl metninden alinan bu kisimda, “sevimli” ve “gok seviyorum” ifadeleri

dogrudan sevgi degerini yansitmaktadir.

Sorumluluk. “Adzinda yavrularina getirdidi yiyecekleri tutuyordu.” (Ugiincii sinif Tiirkge ders

kitabi “Merve’nin GUnlGgl” metninden)

Burada anne kusun yavrulari icin yiyecek getirmesi ailesine karsi sorumlulugunu yerine

getirdiginin gostergesidir. Bu sebeple bahsi gecen climle sorumluluk kategorisine atanmistir.

Vatanseverlik. “Bu bayraga senden daha iyi kimse bakamaz oglum, al. Sanl bayradimiz

senindir.” (Ugiincii sinif Tiirkge ders kitabi “Bayrak Hasreti” metninden)

“Bayrak Hasreti” adli metinden alinan bu kisimda, babanin bayragi ogluna emanet etmesi ve
bayraktan sanli diye bahsetmesi vatanseverlik degerinin alt kategorisi olan mirasa duyarli olmayi

yansitmaktadir.

Yardimseverlik. “Gaguk’un annesi, onun hasta oldugunu duymus. Hemen yavrusunun yanina

u¢mus. Yuvasini temizlemis.” (ikinci sinif Tiirkge ders kitabi “Daginik Karga” metninden)

Burada annenin c¢ocugunun hastaligini 6grenmesi ve yanina gidip evini temizlemesi
merhametli olma alt kategorisini yansitmaktadir. Merhametli olma ise yardimseverlik degerinin alt

kategorisidir.
Tartisma, Sonug ve Oneriler

ilkokul (1-4) Tirkge ders kitaplarindaki hikdye edici metinlerin Tiirkce dersi dgretim
programinda yer alan kdk degerler bakimindan incelenmesini amaglayan bu ¢alismada 44 hikaye edici
metin ele alinmistir. Bulgulardan elde edilen sonuglara gére bu metinler toplam 1931 ciimleden
olusmakta ve bu cimlelerin 742’si Tirkce dersi 0gretim programinda yer alan kok degerleri
icermektedir. Deger ifade eden climlelerin toplam climleye orani %38,42’dir. Cirak ve digerleri (2014)
5. Sinif Tirkce ders kitaplarindaki 2173 cimle Uzerinde gergeklestirdikleri analiz sonucunda
cimlelerin %42,25’inde, Simsek (2017) calismasinda 18 metinden 10 tanesinde (ele aldigi metinlerin
%55’inde) deger iceren ifadelere rastladigini belirtmistir. Bu sonuglardan hareketle Tirkge ders
kitaplarinda deger iceren ifadelerin siklikla kullanildigi sdylenebilir. Ancak degerlere sikca yer veren
Tirkce ders kitaplari degerler egitimi agisindan pek tercih edilen bir materyal degildir. Oksiiz (2018)
tarafindan 52 sinif 6gretmeniyle gergeklestirilen galismada 6gretmenlerin 24’liniin (%46,15) degerler

egitiminde online kaynaklardan yararlandiklari sonucuna ulasiimistir.
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Calismada elde edilen sonuclara bakildiginda yalnizca birinci sinif Tlrkce ders kitaplarindaki
metinlerde diristlik degerine yer verilmedigi gbze carpmaktadir. Birinci sinif Tirkge ders kitabinda
yer almayan dirustlik degeri disinda tiim degerler tim sinif diizeylerinde az da olsa yer almaktadir.

Bu sonug, Dogan ve Gllisen (2011) tarafindan ulasilan sonugla 6rtiismektedir.

Calisma kapsaminda ele alinan hikaye edici 44 metinde kdk degerlerden sevgi, yardimseverlik
ve vatanseverlik en sik islenen degerlerdir. Adalet, diiriistliik ve saygl ise en az yer verilen degerlerdir.
Bu sonug, alanyazininda metinlerin tasidigl degerler (izerinde gerceklestirilen 6nceki calismalarda
elde edilen bulgularla kismen 6rtiismektedir (Aktan ve Padem, 2013; Aktan, 2014; Aral, 2008; Balik,
2016; Candan ve Ergen, 2014; Capoglu, 2014; Capoglu ve Okur, 2015; Cirak ve digerleri, 2014; Dirican
ve Daglioglu, 2014; Gonen ve arkadaslari, 2011; Gizel, 2013; Oksiiz, Keskin ve Cetinkaya, 2018;
Oztiirk, 2013; Sen, 2007; Sen, 2008; Simsek, 2017; Yilmaz, 2015).

Aktan ve Padem’in (2013) calismasinda en sik kullanilan degerler sorumluluk, yardimseverlik
ve sevgi; Aktan’in (2014) calismasinda en sik sevgi, yardimseverlik ve saygi degerleri yer almaktadir.
Aral (2008) da calismasinda en cok vatanseverlik, sevgi ve saygi degerlerinin yer aldigl sonucuna
ulasmistir. Balik (2016) birinci sinifta 6zsaygl ve hosgoru, ikinci sinifta yenilige aciklik ve 6zgiven,
Gglnci sinifta ise sevgi, vatanseverlik ve hosgorl degerlerinin en sik yer verilen degerler oldugunu
belirtmistir. Capoglu’nun (2014) ve Capoglu ve Okur’'un (2015) ¢alismalarindan elde edilen sonuglara
gore 8. sinif Tlirkce ders kitaplarindaki siirlerde en ¢ok vurgulanan degerler sevgi ve saygi degerleridir.
Cirak ve digerleri (2014) inceledikleri Tirkce ders kitaplarinda en sik vatanseverlik, duyarllk,
denetim, bilimsel bilgi ve yaraticilik degerlerinin kullanildigini belirtmislerdir. Dirican ve Dagloglu
(2014) sirasiyla sevgi, paylasma, arkadaslik ve mutluluk degerlerinin; Génen ve arkadaslar (2011)
sevgi, saygl, dayanisma, yardimseverlik ve diristlik degerlerinin en sik kullanilan degerler oldugunu
vurgulamislardir. Glizel (2013) ve Candan ve Ergen’in (2014) calismalarinda en sik yer alan degerler
sirasiyla sevgi, sorumluluk ve aile birligine 6nem verme degerleridir. Killinkoglu (2010) ilkégretim
birinci kademe Tirkge ders kitaplarindaki metinlerde en ¢ok doga sevgisinin islendigini saptamistir.
Oksiiz, Keskin ve Cetinkaya (2018) cocuk kitaplarinda en ¢ok paylasma, sevgi, estetik ve
yardimseverlik degerlerinin yer aldigini saptamislardir. Oztiirk (2013) 100 temel eser (izerinde
gerceklestirdigi arastirmasinda en ¢ok bilimsellik, vatanseverlik ve estetik degerine rastlamistir.
Kirmizi (2014) 4. sinif Turkce ders kitabi metinlerinde genel olarak en ¢ok vurgulanan degerlerin doga
sevgisi / dogal cevreye duyarlilik (14 metinde, % 35), iyimser olma / olumlu distinebilme (11
metinde, % 27,5), iyi olma (10 metinde, % 25), millet sevgisi (9 metinde, % 22,5) oldugunu
belirtmistir. Sen’in (2007) calismasinda en ¢ok sevgi, duyarlilik ve yardimseverlik degerlerine yer
verildigi, Sen’in (2008) calismasinda yine en c¢ok sevgi ve duyarliik degerlerine yer verildigi,

sonrasinda vatanseverlik degerinin geldigi saptanmistir. Simsek (2017) ele aldigi Tiirkge ders
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kitaplarindaki okuma parcalarinda en sik, caliskanlk, sevgi, duyarli olma ve dayanisma degerlerini
saptamistir. Yaman, Taflan ve Colak (2009) ilkégretim ikinci kademe Tiirkge ders kitaplarindaki
metinlerin en ¢ok sosyal ve teorik degerleri yansittigini belirtmislerdir. Yilar (2016) ilkogretim birinci
kademe Tiirkce ders kitaplarinda en fazla sevgi, dayanisma ve caliskanlk degerlerinin géze carptigini
belirtmistir. Yilmaz (2015) 6ykiilerde en ¢ok aile birligine 6nem verme, sevgi ve diristlik degerinin
yer aldigini ortaya koymustur. Bu calismada ortaya ¢ikan bulgular da sevgi, yardimseverlik ve
vatanseverlik degerlerinin en sik vurgulanan degerler oldugunu gostermekte, dolayisiyla s6z konusu

calismalarla kimi bulgular acisindan ayrilmakla birlikte cogunlukla kosutluk sergilemektedir.

Calismada elde edilen bazi bulgular agisindan alanyazinindaki 6nceki calismalardan farkhliklar
ortaya cikmistir. Akyol (2012) calismasinda kisisel degerlerden en ¢ok mutluluk, kibarlik ve duyarhlik
degerlerine yer verildigini; Dogan ve Gulusen (2011) 6. ve 8. sinif Tlirkce ders kitaplarinda en sik
ulusal degerlerin, 7. sinif Tirkce ders kitabinda ise en sik sorumluluk degerinin yer aldigini
saptamislardir. Kaliyeva (2015) Tiirkce ve ingilizce ders kitaplarinda en ¢ok basari, hazcilik ve
evrenselcilik degerinin yer aldigi sonucuna ulasmistir. Kaskaya ve Duran (2017) 1-4 Tirkce ders
kitaplarinda en cok geleneksel degerlere yer verildigi sonucuna ulasmislardir. Kérikei, Kapikiran ve
Aral’in (2016), Schwartz’in modeline gore gerceklestirdigi calismada sirasiyla en sik uyma, hazcilik ve
gelenekselcilik degerine yer verildigi ortaya ¢cikmistir. Pehlivan, Aydin ve innali (2017) KKTC'de
okutulan Tirkce ders kitaplarinda sirasiyla en fazla evrenselcilik, giivenlik, basari, gelenekselcilik,
O0zyonelim, uyma, gli¢, uyarilim ve hazcilik degerlerinin kullanildigini saptamislardir. Bu ¢alismalarda
benimsenen deger kategorileri farkli oldugu icin ortaya ¢ikan sonuglar farklilasmaktadir. Bu ¢alismada
en sik kullanilan ikinci degerin yardimseverlik, lglinclii degerin de vatanseverlik oldugu ortaya
cikmistir. Ote yandan Simsek (2017) 8. sinif Tiirkce ders kitaplarindaki metinlerde yardimlasma
degerinin hi¢ yer almadigi sonucuna varmistir. Oksiiz, Keskin ve Cetinkaya (2018) da ele aldiklari
resimli ¢ocuk kitaplarinda vatanseverlik degerinin bulunmadigini saptamiglardir. Ele alinan

materyallerin farkh siniflara uygun olmasi, bu farkhligin nedenlerinden biri sayilabilir.

Aktan ve Padem (2013) aile birligine 6nem verme, adil olma, o6zgirlik, temizlik ve
vatanseverlik degerlerinin; Aktan (2014) bilimsellik, emaneti korumak, ibadet yerlerine saygi, tarihsel
mirasa duyarhlik, Tiirk Bayragi’na ve istiklal Marsi’na saygi, demokrasi bilinci, dogal cevreye duyarlilik,
gorgull olma, saglik, tutumluluk ve Tirk blyiiklerine saygi degerlerinin; Aral (2008) saglik, hosgori ve
temizlik degerlerinin; Balk (2016) dogruluk, baris ve diristliik degerlerinin; Capoglu (2014) ve
Capoglu ve Okur (2015) dogruluk ve cesaret degerlerinin; Cirak vd. (2014) saghk, bagimsizlik ve
dinsellik degerlerinin; Dirican ve Daglioglu (2014) baris, liderlik ve cesaret degerlerinin; Dogan ve
Gullisen (2011) hayvan sevgisi ve misafirperverlik degerlerinin; Génen vd. (2011) vatanseverlik,

sorumluluk, duyarliik ve hosgori degerlerinin; Gilizel (2013) ve Candan ve Ergen (2014)
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misafirperverlik, baris ve 6zglrlik degerlerinin; Korikel, Kapikiran ve Aral (2016) gig, glvenlik ve
basari degerlerinin; Killinkoglu (2010) diristlik, estetik, misafirperverlik, 6zglrlik ve saygi
degerlerinin; Oksiiz, Keskin ve Cetinkaya (2018) adalet ve misafirperverlik degerlerinin; Oztiirk (2013)
misafirperverlik ve temizlik degerlerinin; Kirmizi (2014) saglik, baris, 6zgirlik ve bilimsellik degerlerin;
Sen (2007) bagimsizlik, baris, bilimsellik, 6zglirlik ve saglik degerlerinin; Sen (2008) misafirperverlik,
aile birligine 6nem verme ve baris degerlerinin; Simsek (2017) misafirperverlik ve vatanseverlik
degerlerinin, Yaman, Taflan ve Colak (2009) dini ve iktisadi degerlerin; Yilmaz (2015) baris ve
bilimsellik degerlerinin arastirmalarinda en az saptadiklari degerler oldugu sonucuna ulasmislardir.
Her arastirmacinin benimsedigi siniflamalarin farkli olmasi, farkli kaynaklar Gzerinden farkh deger

gruplarini arastirmasi literatliirde meydana gelen bu farkhligin nedenleri olarak sayilabilir.

Okullarin her kademesinde en ¢ok kullanilan arag olarak ders kitaplarinin egitimdeki yeri
yadsinamaz. Evrensel ve ulusal tim degerlerin ailede baslayip okulda devam ettigi gercegi goz
oninde bulundurulursa ders kitaplarinin bu degerleri icerecek sekilde diizenlenmesi gerekmektedir.
Ders kitaplari egitimin temel kaynagi olarak goriilmektedir. Bu nedenle oOzellikle ilkokul diizeyinde
ders kitaplarina alinacak metinlerin degerler egitimine uygun sekilde hazirlanmasina, segilmesine
dikkat edilmelidir. Bu sebeple ders kitabi yazarlarina ve yayinevlerine 6gretim programlarinda
kendine yer bulan kék degerlere esit derecede yer vermeleri 6nerilmektedir. ilkokul Tiirkce ders
kitaplarindaki hikaye edici metinlerde yer alan degerlerin arastinldigi bu c¢alismanin, ileriki

asamalarda yapilacak olan g¢alismalara kaynak saglamasi beklenmektedir.
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Extended Abstract
Introduction

Values are defined as the basic human characteristics, beliefs, and criteria which all constitute “ideal
behaviors”. The goal of education is to create individuals who are academically successful and who adopt a
certain set of basic values. The education system fulfills this aim through curriculum which tries to include and
provide these basic values and the set of predefined subjects which constitute the curriculum as part of this
system. That is, the basic values do not have their own “subjects” or “classes” in the curriculum as a separate
learning unit, but instead they are included to each unit of the curriculum accordingly.

Ministry of Education (MEB, 2018) regards educating the individuals in a way to provide them with these
basic values as one of the main tasks of the education system and has determined 10 basic values as the
primary values that will be introduced to the students.

As part of this study, sentences which could be attributed to these basic values in the textbooks used as
the main source of the Turkish lessons were assigned to a set of value categories. The aim of this study was to
statistically inspect the narrative texts in the textbooks (1st, 2nd, 3th and 4th grades) which were accepted as
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part of the curriculum for 2018-2019 academic year in terms of the basic values which they contained, and to
determine which values were included and neglected the most.
Method

This research is descriptive in nature and utilizes the case study model. Object of the study includes 44
narrative texts in the Turkish textbooks for 1st, 2nd, 3th and 4th grades, which are accepted by the Ministry of
Education as the national curriculum and will be used for five years starting from 2018-2019. Basic values which

” o u VNS

constitute categories for the research were determined as “justice”, “friendship”, “honesty”, “self-control”,
“patience”, “respect”, “love”, “responsibility”, “patriotism” and “helpfulness” (MEB, 2018). The sentences in 44
narrative texts in the Turkish textbooks were first categorized considering the basic value category which they
could be attributed to. The frequencies of each basic value category and the number of sentences each
category contained were inspected to obtain the basic data set. Sentences which couldn’t be attributed to any
category were omitted. The obtained data was then analyzed and categorized using the “descriptive analysis”
method.

Results

44 narrative texts included a total of 1931 sentences, 742 of which were found to be related to the basic
values. The ratio of 742 sentences to the total sentence count is 38,42%. The values with the highest frequency
rate are “love” (with 31,00%), “helpfulness” (with 14,01%), and “patriotism” (with 13,34%). The least frequent
values are “justice” (with 1,88%), “honesty” (with 2,56%) and “respect” (with 4,18%). Based on these results, it
can be said that expressions containing basic values are frequently used in Turkish lesson textbooks.
Discussions and Conclusion

Results of the study are partially in line with the findings obtained in previous studies in the literature on
the basic values. That is, some of the findings obtained in the study were different from previous studies in the
literature. (e.g. Aktan & Padem, 2013; Aktan, 2014; Aral, 2008; Fish, 2016; Candan and Ergen, 2014; Capoglu,
2014; Capoglu and Okur, 2015; et al., 2011; Giizel, 2013; Orphan, Keskin and Cetinkaya, 2018; Ozturk, 2013;
Sen, 2007; Sen, 2008; Simsek, 2017; Yilmaz, 2015 etc.).

As the most widely used material in all levels of schools, the importance of textbooks in education
cannot be denied. Since all the universal and national values start in the family and continue at school, the
textbooks need to be arranged to include these values. Textbooks are regarded as the main source of
education. It is therefore quite important to ensure that these textbooks, particularly for the primary school
level, are prepared in line with these basic values. This is important for the textbook authors and publishers,
because they should include basic values mentioned in the curriculum to the textbooks they offer. We sincerely
hope the findings of this study could be used as a reference point for future studies investigating the basic
values in national education systems.
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Bu arastirma ile Yahya Kemal Beyatl’'nin eserlerindeki egitsel degerlerin incelenmesi
amaglanmaktadir. Nitel arastirma desenlerinden olan durum calismasi seklinde hazirlanan bu
arastirmada veriler dokiiman incelemesi yontemiyle toplanmistir. Verilerin degerlendiriimesinde
nitel analiz tekniklerinden igerik analizi kullaniimistir ve icerik analizi s6z konusu siniflandirmaya
gore yapilmistir. Arastirmanin bulgulari Sahin (2018) tarafindan yapilan arastirmada toplanan
verilerden yola cikilarak olusturulmustur. Yahya Kemal Beyatli’nin eserleri incelendiginde, birgok
deger unsurunu barindirdigi goérilmektedir. Yahya Kemal Beyatli’'nin eserlerinde evrensel
degerlerden kisilerarasi iliski degerleri kapsaminda ele alinabilecek ve en fazla karsilasilan iki deger
“sevgi” ile “vatan ve millet sevgisi” olarak belirlenmistir. Ulusal degerlerden kisilerarasi iliski
degerleri kapsaminda ise iki deger tespit edilmistir. Bu kapsamda arastirmada “birlik olma” ve
“misafirperverlik” degerlerine ulasiimistir.

Anahtar Kelimeler: Yahya Kemal Beyatli, egitsel degerler, nitel arastirma.
Being Evaluated the Works of Yahya Kemal Beyatli in Terms of Educational Values
Abstract

The aim of this research is to examine the educational values of Yahya Kemal Beyatli's works. In
this research which is prepared as a case study which is one of the qualitative research designs,
data were collected by document analysis method. In the evaluation of the data, content analysis
was used from qualitative analysis techniques and content analysis was made according to the
classification. The findings of the study are based on the data collected by Sahin (2018). When
Yahya Kemal Beyatl's works are examined, it is seen that it contains many value elements. In the
works of Yahya Kemal Beyatl, interpersonal relationship values of universal values can be
considered and the most common values are determined with “love” and “love of the nation”. In
the context of interpersonal relationship values from national values, two values were determined.
As the national values in the research have reached the values of “unity” and “hospitality”.

Keywords: Yahya Kemal Beyatli, educational values, qualitative research.
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Giris

Milli  kaltir ve degerlerden soyutlanmis bir toplum tasavvurunun mimkin olmadigi
diinyamizda, toplumlarin ve kiltirlerin sonsuz devam kaygisi evrensel bir amag olarak hep var
olagelmistir. Bu evrensel amag Tlirk milletinin tarih sahnesindeki bircok miicadelesine yon vermistir.
Her millet icin var olmak, birlik olmak ve giicli olmak bir idealdir. Bu ideali saglayacak en dnemli
araclarindan biri de ortak duyus, dislinls, inanis ve yasayisi temel alan degerlerdir. Turk Dil Kurumu
Tiirkce So6zliik'te (2005), bir ulusun sahip oldugu sosyal, kultlrel, ekonomik ve bilimsel degerlerini
kapsayan maddi ve manevi 6gelerin biitinl olarak ifade edilen deger kavrami, toplumu olusturan
bireylerin bir arada yasamasini saglayan, kisiler arasi iliskilerde kopri vazifesi listlenerek gecmis, bugiin
ve gelecek arasinda bag kuran diizenleyici unsurlardir. “Toplumlarin olusumunda ve birlikteliklerinde
ortak degerlerin rolii buyiktiir. Ortak degerler, ortak yasayis ve inanisin, amacg ve ihtiyaclarin
Granadar” (Alyilmaz ve Alyilmaz, 2014: 77). “Degerler, bireylerin dislince, davranis ve yapitlarinda
birer 6lcit olarak ortaya cikarlar ve toplumsal bitinselligin ayrismaz bir 6gesini olustururlar. Bireyler
icinde yasadiklari toplumun ve kiltirtin degerlerini genellikle benimseyip bunlari muhakeme ve
secimlerinde birer 6lgit olarak kullanarak daha iyi, daha dogru veya daha adil gibi genel yargilara varma

olanagi bulur” (Tolan, 1996: 233).

Cok yonla bir yapiya ve karmasik bir anlama sahip olan deger kavrami (Morris, 1956) sosyoloji,
psikoloji, felsefe, egitim gibi sosyal bilimler icinde yer alan bircok disiplin tarafindan siklikla incelenmis
ve bu kavramla ilgili cesitli tanimlar yapiimistir. Thome (2015) degerleri genellikle insani motive etmede
ve onun davranislarini yénlendirmede ¢ok dnemli bir rol oynayan bir kavram olarak tanimlar. Ona gore
degerler kisisel ve toplumsal kimliklerin olusturulmasini saglayan temel unsurlardir. Bir baska tanimda
ise degerler “bireylerin kendileri de dahil olmak (izere diger insanlari ve olaylari nitelendirmek,
eylemlerini segmek ve mesrulastirmak icin kullandiklari élgutlerdir” (Schwartz, 1992: 1, akt. Yazicl,
2014: 210). Ayrica degerler kavraminin bireyin cevresiyle iliskisi hakkinda agik ve sistematik fikirlere
dayanan yargilardir (Veugelers ve Vedder, 2003) seklinde tanimi da yapilmistir. Degerler kavrami
hususunda yapilan tanimlara bakildiginda, degerlerin sosyal iliskileri diizenleyici yoniine siklikla dikkat
cekildigi gorilmektedir. Sosyal iliskileri diizenleyici roli dikkate alindiginda, degerler, kisinin kendisiyle

ve diger insanlarla saglkli iliski kurabilmesini saglayan olumlu unsurlar olarak nitelendirilebilir.

Toplumun i¢ kontrol sisteminin bir parcasi olan degerler ayni zamanda bireyin kendi vicdani
muhasebesinin birer 6l¢litli niteligindedir. Yani degerler bireyi hem topluma gore sekillendirmekte
hem de bireyin kendi dogru bildigi yonde hareket sergilemesine olanak saglamaktadir (Akbalik, 2015).
Bireyler, ortak toplumsal davranis kaliplarini belirli ilkeleri ve kurallari 6grenerek bireysel amaclariyla
toplumsal amaglar arasinda baglanti kurmakta; ortak degerleri benimsemektedirler. Baska bir deyisle

degerler bireyin o toplumun bir pargasi haline gelmesini saglamaktadir (Kolag, 2010).
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Degerler, bireyin hem kendi i¢ yasantisini hem de ¢evreyle olan iliskilerini diizenlemekte; diizen
de beraberinde mutlulugu ve huzuru getirmektedir. Degerlerin yasam alani bulmadigi toplumlarda
kargasa ve diizensizlik bas gosterir. Clinkl o toplumu olusturan bireyler, degerlerine sahip ¢ikmamalari
sonucunda 6ncelikle kendi i¢ diinyalarinda ¢atisma yasarlar. Daha sonra bu ¢atisma toplumun geneline
yayilir ve huzursuzluk meydana gelir. Bu nedenle, degerler, hem bireylerin hem toplumlarin hem de
farkh uluslarin huzur ve baris icinde yasamalarini saglayan diizenleyici unsurlar olmalari bakimindan
Onem arz etmektedir.

Sistemler Usti bir sistem ve mikemmel bir varlik olarak yaratiimighgin bilincinde
olaninsanoglunun iyi, glizel, dogru, mutlu ve huzurlu bir yasam stirmesi bir anlamda
icinde yasadigl toplumla ilgilidir. Nitekim insani temel, toplumsal ve evrensel
degerlerle biitlinlestirip bireysel ve toplumsal huzura kavusturacak, ayni zamanda

seckin ve aydin kilacak etmenlerin basinda icinde yasadigi toplumun degerleri /
deger yargilari gelir (Alyilmaz, 2008: 137).

Degerler tiim insanlar ilgilendiren evrensel nitelikte olabilecegi gibi, yasayislarin, tarihin,
gelenek goreneklerin etkisiyle toplumdan topluma degisiklik gosteren ulusal nitelikte de

olabilmektedir.

Evrensel degerler; sadece bir toplum, bir grup ya da 6rgit icin degil, bitiin diinya toplumu icin
gecerli olan degerlerdir. Evrensel degerler diinyanin neresine gidilirse gidilsin gegerli olan ve paylasilan
degerlerdir (Yilmaz, 2008). Sevgi, saygi, adalet, esitlik, caliskan olma gibi tim insanhgi ilgilendiren bu

degerler evrensel degerlerdir.

Toplumlar tiim insanhg! ilgilendiren evrensel degerlerin yani sira bir de tarihinden,
kiltirinden, yasama bigiminden gelen kendilerine 6zgli degerlere sahiptir. Vatan, millet, bayrak,
gelenek ve gorenekler gibi degerler sadece o toplumu ilgilendirdigi icin toplumsal / milli degerlerdir.
“Degerler, bir toplumun kiltirind, diger toplumlarin kiltirlerinden ayiran ve milli sinirlarla gizilmis
toplum yapisi icindeki bireylerin dagilmasini énleyen, milli birligi pekistiren ve sosyal dayanismayi

saglayan faktorlerdir” (Seyyar, 2003: 99-100).

Tirk edebiyati tarihinin 6zellikle de Cumhuriyet Dénemi edebiyatinin en énemli isimlerden
birisi de hi¢ kuskusuz Yahya Kemal Beyatl’dir. Yahya Kemal’in eserlerinde adeta bir nakis gibi isledigi

milli, manevi, tarihi ve evrensel degerler onu Tirk siirinde zirveye yerlestirmistir.

Kenan Akylz, Bati Tesirinde Tirk Siiri Antolojisi isimli eserinde Yahya Kemal’in tarih ve

edebiyata bakist ile ilgili su tespitleri yapmaktadir:

Yahya Kemal, zamaninda tirli anlayislara yol acan “Milli Edebiyat” tabirinden
anlayis itibariyla Avrupai, fakat soyleyis ve muhteva bakimlarindan milli 6zelliklerle
dolu bir edebiyat anliyor ve bu 6zellikleri Osmanl imparatorlugunun kurulusu
tarihinden daha gerilere gotiirmek istemiyordu. Onca, tarihi dolduran bir¢ok Tirk
imparatorluklari arasinda devrine gore, yalniz siyasi degil, ayni zamanda her
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bakimdan ve tam manasiyla medeni ve 6rnek bir Ustinlik yaratabilmis bunu
asirlarca devam ettirebilmis olan Osmanli imparatorlugu; biitiin tarihi, gelenekleri,
hatiralari ve hiikim slrdGgl yerlerin tabii ihtisami ile milll bir edebiyati
besleyebilecek misilsiz bir kaynaktir. Bizim bu topraklar Gzerindeki milli 6mrimiz
yedi ylz yilhktir (Akylz, 2010: 724).

“Dil 6gretiminin en vazgecilmez unsuru, hi¢ sliphesiz metindir. Dili 6grenen kisinin, 6grendigi
dili sevmesi icin, sunulan metinlerin gerek konu olarak gerekse edebi zevk ve yetkinlik olarak 6grenciye
hitap etmesi gerekmektedir” (Sahin, 2018: 44). Yahya Kemal’in eserleri de Tirk Milll Egitimi’nin genel
amaclarinda ve Tiirkge / Tiirk Edebiyati / Dil ve Anlatim Ogretim Programi’nin genel amaglari ve
kazanimlarinda belirtilen 6zellikleri / becerileri 6grencilere kazandirma konusunda yararlanilabilecek

basucu kaynaklari arasindadir.

Bu calismada Yahya Kemal Beyatli'nin eserlerindeki degerler incelenmistir. Yapilan alanyazin
taramasinda Yahya Kemal Beyatli ve eserleri lzerine yapilmis bir¢ok ¢alisma olmasina ragmen
Beyatli’'nin eserlerini degerler baglaminda inceleyerek yazara ait deger algisini sistematik bir bicimde
gozler online seren bir arastirma bulunmamaktadir. Bu eksiklik arastirmanin temel problemlerini

olusturmaktadir.

Bu arastirma ile Yahya Kemal Beyatl’nin eserlerindeki egitsel degerlerin incelenmesi

amaclanmaktadir. Arastirmada asagidaki sorulara yanit aranacaktir:
e Yahya Kemal Beyatli’'nin eserlerindeki evrensel egitsel degerler nelerdir?
e Yahya Kemal Beyatli’'nin eserlerindeki ulusal egitsel degerler nelerdir?
Yontem
Arastirmanin Modeli

Yahya Kemal Beyatli'nin eserlerindeki egitsel degerlerin incelenmeyi amaclayan bu arastirma
nitel arastirma desenlerinden olan durum calismasi seklinde desenlenmistir. “Nitel arastirma, gézlem,
goriisme ve dokiiman analizi gibi nitel veri toplama yéntemlerinin kullanildigi, olgularin ve olaylarin
dogal ortamda gercekgi ve bitiincil bir bicimde ortaya konmasina yonelik nitel bir sirecin izlendigi
arastirma olarak tanimlanabilir” (Yildirim ve Simsek, 2008: 39). Durum ¢alismasi belirli bir duruma
odaklanir ve durum c¢alismasinda zengin bir betimleme yapilir (Merriam, 2013). Bu arastirmada
dokiiman incelemesi yontemi kullanilmistir. “Dokiiman incelemesi, arastirilmasi hedeflenen olgu veya

olgular hakkinda bilgi iceren yazili materyallerin analizini kapsar” (Yildirim ve Simsek, 2008: 187).
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Arastirmanin inceleme Nesneleri

Arastirmada Yahya Kemal Beyatli’nin eserlerindeki deger ifadelerin tespit edilmesi asamasinda
Yahya Kemal Beyatli’'nin Kendi Gék Kubbemiz, Eski Siirin Riizgériyle, Rubdiler ve Hayyam Rubdéilerini
Tiirkge Soyleyis, Bitmemis Siirler, Aziz istanbul, EGil Daglar, Siydsi ve Edebi Portreler, Siydsi Hikdyeler,
Edebiyata Dair, Cocuklugum Gengligim Siydsi ve Edeb? Hatiralarim, Tdrih Muséhabeleri, Mektuplar

Makaleler olmak (izere toplam 12 eseri incelenmistir.
Veri Toplanmasi ve Analizi

Bu arastirmada veri toplama teknigi olarak dokiman incelemesinden faydalaniimistir.
“Dokiiman incelemesi, arastiriimasi hedeflenen olgu veya olgular hakkinda bilgi iceren vyazli

materyallerin analizini kapsar” (Yildirim ve Simsek, 2008: 187).

Yahya Kemal Beyatl’nin eserlerinde egitsel deger oldugu duslnilen ifadeler 6ncelikle
arastirmaci tarafindan tespit edilmistir. Daha sonra bu ifadeler, Atatiirk Universitesi KAzim Karabekir
Egitim Fakiltesinden (¢ 6gretim Uyesi ve iki arastirma gorevlisi ile Kafkas Universitesi Egitim
Fakiltesinden iki 6gretim Uyesi, tarafindan incelenerek bu ifadelerin arastirmaci tarafindan belirlenen
egitsel degerleri tasiyip tasimadigini belirtmeleri istenmistir. Arastirmacilar arasinda goéris ayriliklarinin
oldugu tema ve kodlar Uzerine tartisilarak s6z konusu tema ve kodlar uygun kategoriler altina

yerlestirilmistir.

Arastirmada verilerin degerlendirilmesinde nitel veri analizi tekniklerinden igerik analizi
kullanilmistir. “icerik analizinde temel amag, toplanan verileri aciklayabilecek kavramlara ve iliskilere
ulasmaktir. icerik analizinde temelde yapilan islem, birbirine benzeyen verileri belirli kavramlar ve
temalar cergevesinde bir araya getirmek ve bunlari okuyucunun anlayabilecegi bir bicimde

diizenleyerek yorumlamaktir” (Yildirim ve Simsek, 2008: 227).

Bulgular

Toplumun kiltiriinG olusturan inanglar, fikirler ve normlarin her birini olusturan degerler, en
kapsamli haliyle (1) “insana 6zgii degerler”, (2) “insan-insan iliskisi degerleri”, (3) “insan-toplum iliskisi
degerleri”, (4) “Toplum-insan iliskisi degerleri”, (5) “Toplum-toplum iliskisi degerleri” ve (6) “insan-

doga iliskisi degerleri” olmak (izere alti maddede ele alinabilir.

Yukaridaki maddeler, arastirma kapsaminda, daha anlasilir olmasi maksadiyla, genel hatlariyla
tekrar gruplandirilmis ve “1. Kisiye 6zgu iliski degerleri, 2. Kisilerarasi iliski degerleri ve 3. Kisiler ve doga

iliskisi degerleri” seklinde li¢ ana grupta ele alinmistir.
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Yahya Kemal Beyatli’nin Eserlerindeki Evrensel Egitsel Degerler Nelerdir?

Tablo 1. Yahya Kemal Beyatli’nin eserlerinde evrensel egitsel degerlerden kisiye ézgii iliski degerleri ile ilgili

bulgularin frekans dagiimlari

Egitsel Degerler

Azimli ve Bilgili/
Eserler Ahlék / Akl Algakgondllilik  Asalet micadeleci Barissever aydin  Bilimsellik Cesaret
etik kullanma olma
olma olma
f f f f f f f f f
Kendi Gék Kubbemiz - - 2 3 3 - 4 - 5
Eski Siirin Riizgariyle - - 2 2 2 - 2 - 8
Rubdiler ve Hayyam
Rubadilerini Tiirk¢e - 2 2 1 - - 1 - -
Soyleyis
Bitmemis Siirler - - 1 - - - - - -
Aziz [stanbul - 2 - 3 4 - 5 7 1
Egil Daglar 6 10 6 - 12 21 5 3 -
Siydst ve Edebi 10 ) 1 ) 1 ) 6 3 3
Portreler
Siydsi Hikayeler 3 - 1 1 2 - 10 1 -
Edebiyata Dair 2 - 2 - 1 - 10 6 -
Cocuklugum
Gengligim SiydsT ve 6 2 4 1 1 1 20 4 1
Edebi Hatiralarim
Tarih Muséhabeleri 1 2 4 1 1 3 3 3 1
Mektuplar Makaleler 1 - - 1 3 - 6 3 -
Toplam 29 18 25 13 30 27 72 30 19
Egitsel Degerler
. . I : T
Eserler Disiplinli Dirist . GIEISIW?(:.I/ G"uver?./ guzellige Idelal. "IIe"rl ..
Caliskanhk Estetik retici guvenilir N sahibi  gorislu
olma olma deger
olma olma olma olma
verme
f f f f f f f f f
Kendi Gék Kubbemiz 6 - 1 8 - - 3 4 1
Eski Siirin Riizgdriyle - - 1 7 - 1 9 8 -
Rubdiler ve Hayyam
Rubdilerini Tiirk¢e - - 2 - - 10 -
Séyleyis
Bitmemis Siirler - - 1 1 - - - 1 -
Aziz Istanbul 4 1 - 3 5 - - 3 2
Egil Daglar 6 8 12 3 8 - 4 16
Siydsi ve Edebi 3 5 5 i 1 3 i 5 1
Portreler
Siydsi Hikdyeler 2 6 6 - 1 3 - - -
Edebiyata Dair 1 1 3 16 8 - 1 2 1
Cocuklugum
Gengligim Siydst ve 3 3 4 - 2 5 3 2 3
Edebi Hatiralarim
Tarih Muséhabeleri 1 1 - 1 - 2 - - 10
Mektuplar Makaleler 6 1 - 2 3 2 1 4 -
Toplam 32 26 35 38 22 24 27 30 34
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Egitsel Degerler

Eserler Kanaatkar/  Kisilik Ozgin . Ozgiiven
tutumlu sahibi Liderlik Liyakat Ozgurlik N Samimiyet  Sabirli olma
olma / 6zsaygl
olma olma
f f f f f f f f f
Kendi Gék Kubbemiz 2 1 1 - 2 5 6 5 1
Eski Siirin Riizgdriyle 1 2 2 - 2 - 3 - 2
Rubdiler ve Hayyam
Rubdilerini Tiirk¢e - - - - - 2 - 1 -
Soyleyis
Bitmemis Siirler - - 1 1 - 4 1 - -
Aziz [stanbul 2 - 1 3 2 2 3 1 -
Egil Daglar 3 1 7 2 10 19 6 3 6
Siydsi ve Edebi 4 1 ) ) 3 1 ) 4 3
Portreler
Siydsi Hikdyeler 1 4 - 5 - 1 - - 2
Edebiyata Dair - - - - 5 1 6 6 3
Cocuklugum
Gengligim Siydst ve 1 11 6 4 4 6 4 3 1
Edebi Hatiralarim
Tarih Musdhabeleri - 2 5 3 - 1 1 - -
Mektuplar Makaleler 1 1 1 - 8 2 5 1 -
Toplam 15 23 26 18 36 44 35 24 18
Egitsel Degerler
Umitli / . Yumusak  Zarafet
Eserler Saglik Sanat Sir tutma Temizlik iyimser Yeniliklere huylu sahibi
actk olma
olma olma olma
f f f f f f f f
Kendi G6k Kubbemiz 2 10 1 3 8 1 1 1
Eski Siirin Riizgdriyle 3 2 - 1 - - 2 -
Rubdiler ve Hayyam
Rubadilerini Tiirk¢e - 2 - - 1 - -
Soyleyis
Bitmemis Siirler - 1 - - 1 - - 1
Aziz [stanbul - 9 - 2 1 1 - 3
Egil Daglar - 2 - 13 15 3 1 1
Siydsi ve Edebfi 1 6 ) 5 5 1 3 12
Portreler
Siydst Hikdyeler 3 - 4 - 2 3 - 5
Edebiyata Dair - 59 - 2 14 - 8
Cocuklugum
Gengligim Siydsi ve 4 9 1 5 7 3 5 3
Edebi Hatiralarim
Tarih Musdhabeleri - - 1 1 3 6 2 7
Mektuplar Makaleler 1 17 - 1 1 7 - 5
Toplam 14 117 7 28 43 38 14 46

Tablo 1'de goriildigl Gzere Yahya Kemal Beyatl’nin eserlerinde yer alan evrensel degerlerden

kisiye 6zgu iliski degerleri tespit edilmistir. Yahya Kemal Beyatli’nin eserlerinde en ¢ok yer alan egitsel

degerler “sanat” (f: 117), “bilgili/aydin olma” (f: 72), “nezaket sahibi olma” (f: 46), “Ozgurlik” (f: 44),

“Umitli / iyimser olma” (f: 43), “estetik” (f: 38), “yeniliklere acik olma” (f: 38), “6zglin olma” (f: 36),

“durtst olma” (f: 35), “Ozgliven / 6zsaygl” (f: 35), “ileri gorislu olma” (f: 34), “caliskanlik” (f: 32),

“bilimsellik” (f: 30) ve “ideal sahibi olma” (f: 30) seklinde belirlenmistir.
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Asagida Yahya Kemal'in eserinde “sanat” degerinin islendigi bir 6rnek metine yer verilmistir:

Gonlum isterdi ki mazini dirilten san’at,
Sana tarihini her lahza hayal ettirsin (Kendi Gék Kubbemiz: 21).
Asagida Yahya Kemal'in eserinde “bilgili/aydin olma” degerinin islendigi bir 6rnek metine yer
verilmistir:
Vakia bu Tiirk intibahini en ziyade temin eden, Tirklerin hirriyet Gzerinde
miesses dinleri, Islam idi. (Tarklerin), ilmi Cin’de bile olsun gidin arayin, ilim

Mdslimanin gasbedilmis malidir, diyen Peygamberlerinin mukaddes soziiyle
amil, hiir ve insani idiler (Aziz Istanbul: 75).

Tablo 2. Yahya Kemal Beyatli’nin eserlerinde evrensel editsel degerlerden kisilerarasi iliski degerleri ile ilgili
bulgularin frekans dagilimlari

Egitsel Degerler

Adelet Arkadasik/ COMe o Kadin ve .
. / . Hosgoralt  iletisim / aileye Kiymet Merhametli
Eserler / adil dostluk / R Esitlik L i .
olma kardeslik fedakar olma iyiiliski 6nem bilme olma
olma kurma verme
f f f f f f f f f
Kendi G6k Kubbemiz - 6 1 1 1 - 2 3 10
Eski Siirin Riizgdriyle - 3 5 - - 2 - 3 2
Rubdiler ve Hayyam
Rubdilerini Tiirk¢e - 5 - 1 - - - 7 -
Soyleyis
Bitmemis Siirler 1 - - - - - - 1 1
Aziz [stanbul - 1 - - 1 1 3 1
Egil Daglar 10 3 8 3 2 3 2 3 4
Siyasi ve Edebi 3 7 6 ) ) 3 5 ) )
Portreler
Siydsi Hikdyeler - 4 1 - 2 - 2
Edebiyata Dair 1 3 - - - 1 7 2 3
Cocuklugum
Gengligim Siydsi ve 5 10 3 1 - 5 6 3 7
Edebi Hatiralarim
Tarih Muséhabeleri 1 1 - 3 - - 1
Mektuplar Makaleler 2 6 4 3 5 - 14 4 2
Toplam 23 49 28 12 11 17 40 26 34
Egitsel Degerler
Vatan ve .
Eserler Sadakat Saygl Sevgi Sosyal millet Vefali Ya.r(?lllmsever!lk
sorumluluk . olma / iyilikseverlik
sevgisi
f f f f f f f
Kendi G6k Kubbemiz 1 13 27 4 22 2 2
Eski Siirin Riizgdriyle 1 2 21 - 1 5 3
Rubdiler ve Hayyam
Rubdilerini Tiirkge - - 7 - - 4 -
Soyleyis
Bitmemis Siirler - 1 8 - 6 1 2
Aziz [stanbul 1 2 2 6 - 1
Egil Daglar 2 12 1 5 9 2 8
Siydsi ve Edebfi 1 5 5 1 1 3 4
Portreler
Siyasi Hikayeler 3 4 1 - 4 1
Edebiyata Dair 1 5 7 2 2 1 -
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Cocuklugum
Gengligim Siydsi ve 4 10 11 2 10 7 4
Edebi Hatiralarim
Tarih Muséhabeleri 2 - - 3 3 - -
Mektuplar Makaleler 3 7 6 5 13 1 -
Toplam 15 60 93 24 73 30 25

Tablo 2’de goriildigl Gzere Yahya Kemal Beyatl’nin eserlerinde yer alan evrensel degerlerden
kisilerarasi iliski degerleri tespit edilmistir. Yahya Kemal Beyatli’'nin eserlerinde en ¢ok yer alan egitsel
degerler “sevgi” (f: 93), “vatan ve millet sevgisi” (f: 73), “saygi” (f: 60), “arkadaslik / dostluk / kardeslik”
(f: 49), “kadin ve aileye 6nem verme” (f: 40), “merhametli olma” (f: 34), “vefal olma” (f: 30) seklinde

belirlenmistir.
Asagida Yahya Kemal’in eserinde “sevgi” degerinin islendigi bir 6rnek metine yer verilmistir:

O dem ki sevk ile taban olur gonil gonile

Bila-irade sitaban olur gonil goniile

Goriince ayine-1 nesvesinde [ah(tu

Kemal-i vecd ile kurban olur géniil goniile

Yeter hikayet-i halat-1 Sems (i Mevlana

Ne ritbe mihr-i dirahsan olur gonil gonile

Hud(d-1 akli asan manevi seferlerde

Yegane mes’al-i iman olur goniil géniile

Kemal Hafiz’a hayran Fuad Hayyam’a

Suhande faris-i meydan olur gonil gonile (Eski Siirin Riizgériyle: 35-36).

Asagida Yahya Kemal’in eserinde “vatan ve millet sevgisi” degerinin islendigi bir 6rnek metine

yer verilmistir:

Tirklik, bes yiiz seneden beri istanbul’'u ve Bogazici'ni biitiin beseriyetin

hayaline boyle naksetti. Mimarisini bu sehrin her tepesine, her sahiline, her

kosesine kurarken glya: “artik bu diyar diinya durdukca Tiark kalacaktir”
dedigi hissedilir (Aziz Istanbul: 3).

Tablo 3. Yahya Kemal Beyatli’nin eserlerinde evrensel editsel degerlerden kisiler ve doga ile ilgili iliski degerleri
ile ilgili bulgularin frekans dagilimlari

Egitsel Degerler

Eserler Dogaya duyarl olma Memleg;te:]aivgm ve Tarihi / Kultirel mirasa duyarl olma
f f f
Kendi Gék Kubbemiz 20 19 10
Eski Siirin Riizgdriyle 7 4 -
Rubdiler ve Hayyam
Rubdilerini Tiirk¢e 1 - 4
Séyleyis
Bitmemis Siirler 8 2 -
Aziz [stanbul 15 1 13
Egil Daglar - 6 5
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Siydsi ve Edebi

Portreler ) >
Siyasi Hikayeler - -
Edebiyata Dair 2 1

Cocuklugum
Gengligim Siydsi ve 3 11
Edebi Hatiralarim
Tarih Muséhabeleri - -
Mektuplar 4 )
Makaleler
Toplam 60 51

Tablo 3’te gorildigu Gzere Yahya Kemal Beyatli’nin eserlerinde yer alan evrensel degerlerden

kisiler ve doga ile ilgili degerler tespit edilmistir. Yahya Kemal Beyatli’nin eserlerinde yer alan egitsel

degerler “dogaya duyarl olma” (f: 60), “tarihi / Kilttrel mirasa duyarl olma” (f: 57) ve “memleket

sevgisi ve 6zlemi” (f: 51) seklinde belirlenmistir.

Asagida Yahya Kemal’in eserinde “dogaya duyarli olma” degerinin islendigi bir 6rnek metine

yer verilmistir:

Asagida Yahya Kemal’in eserinde “tarihi / kiilttrel mirasa duyarli olma” degerinin islendigi bir

Kiglksu vadisinde gezerken; biraz istirahat etmek arzGsuyle, derenin aktigi
agacliga girdimdi; yerytziinde, akan sularin en incesi olan o su, kirmizi, beyaz
ve mavi taslarla doseli kiclicik ve dolambach yatagindan, rii’'ya gorur gibi,
derin bir fisilti ile akiyordu; o yapraklar, o yesil golgelik, o temiz su, o fisilti, o
derin istirahat saati bana ihsas ediyordu ki, anne tabiatin kalbinde yakin bir
yerdeydim. O giin, o saat, o yerde iyilik denilen his iliklerime kadar gecti idi.
Gegenlerde yine Kigliksu’daydim; yine o yere gittim. Oturdum; o temiz su, o
temiz yataktan yine ayni fisilti ile akiyordu, tabfatin o iyilik ve istirahak saati
orada devam ediyordu. Ben ne kadar degismistim! Fakat o su hig
degismemisti (Edebiyata Dair: 160).

ornek metine yer verilmistir:

Fakat bu defa bu hallerimiz tekrar etmesin. istiklal Muharebisi’nin biitiin
hatiralari hen(z elimizde, gbziimizin 6nilinde iken toplattirilsin, muhafaza
edilsin. Maarif Vekili yarin ki “istiklal Miizesi”nin bu giinden ilk banisi olabilir;
istiklal Muharebesi’nin meydanlarinda dalgalanmis bitin bayraklarimizi,
silah, kisve, hasili bin tlrli ufak tefek esyayl toplamaya baslarsa biyik bir
eser vicuda getirebilir (Egil Daglar: 279).

Yahya Kemal Beyatli’nin Eserlerindeki Ulusal Egitsel Degerler Nelerdir?

Tablo 4. Yahya Kemal Beyatli’nin eserlerinde ulusal editsel degerlerden kisiye 6zgii iliski degerleri ile ilgili

bulgularin frekans dagilimlari

Egitsel Degerler

Ana dili / Hirsli Milli Milli Tark
Eserler Tirkceye  Dini Fetih olmama/ Kahramanhk/ bilince L . kimligine
N . . - et . tarihi Sehitlik .
Deger inang  inanci tokgozli yigitlik sahip deger
sevme
Verme olma olma verme
f f f f f f f f f
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Kendi Gok

Kubbemiz 2 19 11 3 10 13 17 3 7
Eski iirin 1 26 10 1 9 - 19 2 3
Riizgariyle
Rubadiler ve
Hayyam
Rubadilerini Tiirk¢e 1 10 2 ) ) ) ) )
Soyleyis
Bitmemis Siirler 1 6 2 1 9 - 4 - 1
Aziz [stanbul 4 14 9 1 4 23 4 4 5
Egil Daglar 2 10 3 3 12 17 6 3 14
Siydsi ve Edebi 6 4 i 4 i 13 1 i 6
Portreler
Siydsi Hikdyeler 1 4 - 3 - 1 - - 1
Edebiyata Dair 30 4 - 1 - 13 - - 7
Cocuklugum
Gencligim Siydsi 4 9 ) 4 ) 5 1 i 18
ve Edebi
Hatiralarim
Tarih
Muséhabeleri ) 4 > 4 ! 2 6 ! 8
Mektuplar
Makaleler > 3 ) ! 3 10 4 ) 8
Toplam 57 113 44 26 50 97 62 13 78

Tablo 4’te goruldiiglu tzere Yahya Kemal Beyatl’nin eserlerinde yer alan ulusal degerlerden
kisiye 6zgu iliski degerleri tespit edilmistir. Yahya Kemal Beyatli’nin eserlerinde en ¢ok yer alan egitsel
degerler “dini inan¢” (f: 113), “milli bilince sahip olma” (f: 97), “Tlrk kimligine deger verme” (f: 78),
“millt tarihi sevme” (f: 62), “ana dili / Turkceye deger verme” (f: 57), “fetih inanc1” (f: 44) seklinde

belirlenmistir.

Asagida Yahya Kemal'in eserinde “dini inan¢” degerinin islendigi bir 6rnek metine yer
verilmistir:
islamiyeti olsun, Hristiyanligi olsun, diger dinleri olsun, biitiin milletler daima
kendi hilkatleriyle temayiilleriyle, muhayyileleriyle, ihtiyaglariyla karistirarak

kabul etmislerdir. Ve baska tlirlii almalarina zaten imkan yoktur (Siyasi ve
Edebi Portreler: 54-55).

Asagida Yahya Kemal'in eserinde “Tirk kimligine deger verme” degerinin islendigi bir 6rnek

metine yer verilmistir:

Roma’nin sarkini fethettigin andan sonra,
Yiice daglar gibidir gordigin is, Turk oglu!
Girdigin yerde asirlarca kalistan baska,
Kurdugun devlet asirlarca muzaffer ylrada.
Talihinin dondiigi en korkulu yillarda bile,
Yiriyen dismani son hamlede doktiin denize.
Actigin Ulkede, yoktan yaratis kudretini,
Azminin kurdugu yizlerce sehirden fazla,

iri firGzeye benzer nice gok kubbeyle,

412



Cengiz ALYILMAZ, Harun SAHIN

Dehre aksettiriyor, gergi, buylik mimari;

Bu eserler seni gostermege kafi diyemem (Kendi Gok Kubbemiz: 21).

Tablo 5. Yahya Kemal Beyatli’nin eserlerinde ulusal editsel degerlerden kisilerarasi iliski degerleri ile ilgili
bulgularin frekans dagihmlari

Egitsel Degerler

Eserler Birlik olma Misafirperverlik
f f
Kendi G6k Kubbemiz 5 -
Eski Siirin Riizgdriyle 10 -
Rubdiler ve Hayyam
Rubdilerini Tiirk¢e - -
Soyleyis
Bitmemis Siirler -
Aziz [stanbul 14 -
Egil Daglar 22 -
Siyadsi ve Edeb? 1 3
Portreler
Siyadst Hikdyeler - 2
Edebiyata Dair - -
Cocuklugum
Gengligim Siydst ve 4 5
Edebi Hatiralarim
Tarih Muséhabeleri 1 -
Mektuplar 3 3
Makaleler
Toplam 60 13

Tablo 5’'te goriuldiigu tizere Yahya Kemal Beyatli’'nin eserlerinde yer alan ulusal degerlerden
kisilerarasiiliski degerleriile ilgili degerler tespit edilmistir. Yahya Kemal Beyatl’nin eserlerinde yer alan

egitsel degerler “birlik olma” (f: 60) ve “misafirperverlik” (f: 13) seklinde belirlenmistir.

Asagida Yahya Kemal’'in eserinde “birlik olma” degerinin islendigi bir 6rnek metine yer

verilmistir:

Evet, iki sene evveline kadar yasamak hakkini ancak maziye ait eserlerle talep
ediyorduk. Bugiine gére bir millet oldugumuzu ispat 1azimdi. iste milli hareket
bir sene icinde bu hakikati ortaya koydu, bir sene icinde Mustafa Kemal’i
milletin timsali olarak yaratti. Bir sene icinde bltin sitl temiz Turkler o
timsalin etrafinda bir kitle oldular (Egil Daglar: 45-46).

Asagida Yahya Kemal'in eserinde “misafirperverlik” degerinin islendigi bir érnek metine yer

verilmistir:

Evin sahibi, kendi gelirine gore ikram etmekten hoslanir, kendisini gormege
gelenleri agirlamagi bilir, yiyecek icecek bakimindan sofrasini istihalarina
gore hazirlardi. Disarida eglenmekten cekindigi icin, konagindaki kabl
odasinin havasi bozulacak bir nes’esizlige meydan vermezdi. Saatlerce siren
sohbetlerinde kimseyi kiracak bir s6zden, hatta imadan sakinirdi (Siydsi
Hikdayeler: 81).
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Tartisma, Sonug ve Oneriler

Dil egitimi; konusma, yazma, dinleme ve okuma becerilerini dil bilgisi kurallari cercevesinde ve
bir bltin dahilinde insana kazandirmayi amaclayan bir sirectir. Dil egitimi, klltlir aktarimini da
beraberinde getirir. Dilin kusaktan kusaga ve insandan insana bu aktarim yetenegi bilgi aktariminin da
vazgecilmez bir koprisi oldugu anlamina gelir. Bir dili, o dilin iklimi icerisinde 6grenen hedef kitleler;
o dilin ve kiltirtin olusturdugu maddi ve manevi mirasin da tastyicisi haline gelirler. Her dil, gegmisten
bugiine bulundugu kiiltlrin ve ait oldugu milletin ilmini de kurallarinda, kelimelerinde, climlelerinde,

edebiyatinda tasir (Bagci Ayranci ve Temizyiirek, 2017: 33; Er, 2017: 193; Alyilmaz, 2018: 2460-2461).

Yahya Kemal Beyatl’nin eserleri incelendiginde, bircok deger unsurunu barindirdig
gortlmektedir. Bu arastirmada tespit edildigi gibi, Yahya Kemal Beyatli eserlerinde egitimde
kullanilabilecek hem ulusal hem de evrensel degerlere vurgu yapmistir. Bu yonlyle Beyatli’nin eserleri

hem ulusal hem de evrensel olarak degerli, yararli, anlamli ve 6nemlidir.

Yahya Kemal Beyatli’nin incelenen eserlerinde evrensel degerlerden kisiye 6zgi iliski degerleri
kapsaminda ele alinabilecek bircok deger tespit edilmistir. Bu kapsamda Yahya Kemal Beyatl’nin
eserlerinde en c¢ok yer alan egitsel degerlerde ikisi “sanat” ve “bilgili / aydin olma” seklinde
belirlenmistir. Glzel sanatlar, ¢ok yaygin ve umumi bir siniflandirmaya gore, bes ana boélimde
distndlmustar. Batili estetikei ve filozoflar tarafindan, tabiatiyla bati kiltirintin sanatlari esas alinarak
yapilan bu siniflandirmaya gére bes sanat, mimari, heykel, resim, muzik ve edebiyattir (Okay, 1998:
15). Yahya Kemal’in manzum ve mensur eserleri incelendiginde s6zi edilen bes sanat dalinin hepsine

duyarli olunmakla birlikte, mimari ve mizik sanatinin 6ne ¢iktigi gortlecektedir.

Yahya Kemal Beyatli eserlerinde bilgili / aydin olma degerine oldukga fazla vurgu yaptig
gorilir. Ozellikle Cocuklugum Gengligim Siyasi ve Edebi Hatiralarim adl eserinde bu deger fazlaca
karsimiza ¢ikar. Bunun sebebi Yahya Kemal Beyatl'nin aydin kimligini s6éz konusu eserine diger

eserlerine gore daha rahat yansitabilme imkani bulmus olmasindan kaynaklanabilir.

Yahya Kemal Beyatli’'nin incelenen eserlerinde ulusal degerlerden kisiye 6zgi iliski degerleri
kapsaminda ele alinabilecek degerler tespit edilmistir. Bu kapsamda Beyatli’'nin eserlerinde en ¢ok yer
alan iki egitsel degerler “dini inan¢” ve “milli bilince sahip olma” degerleridir. Bilgegil (2000), Yahya
Kemal'in siirlerinde din isimli makalesinde, sairin yliz seksen mazumesinin incelenmesi sonucunda,
altmis dort adet din bashgi altinda degerlendirilebilecek kelimeler oldugunu, sayi itibari ile iki yliz altmis
yedi inanca dayali kelime kullanimini tespit etmistir. Aktas (1996) milli bilinci, kendine 6zgi bir sekilde
“kolektif ruh” olarak adlandirir ve milli bilincin (kolektif ruh) Yahya Kemal’in eserlerinde kendine yer

buldugunu belirtir.
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Yahya Kemal Beyatli’'nin incelenen eserlerinde evrensel degerlerden kisilerarasi iliski degerleri
kapsaminda ele alinabilecek ve en fazla karsilasilan iki deger “sevgi” ile “vatan ve millet sevgisi” olarak
belirlenmistir. Ulusal degerlerden kisilerarasi iliski degerleri kapsaminda ise ¢ok fazla deger tespit
edilmemistir. Ulusal degerler olarak arastirmada “birlik olma” ve “misafirperverlik” degerlerine

ulasiimistir.

Vatan, millet, tarih ve istanbul sairi olarak bilinen Yahya Kemal, ayni zaman da biiyiik bir agk ve
sevgi sairidir. O da gonliimuze bliyik bir his ve heyecan pek ¢ok ask siiri yazmistir. Hatta ask duygusu,
onun, temasi farkli birgok siirinde ¢ok dnemli bir yan unsur olarak da karsimizi ¢ikar. Mesela: Sair
“Fenerbahce” adli siirinde, istanbul’un bu giizel semtini ve dolayisiyla baharin giizelliklerini anlatirken,
s6zli sonunda aska ve sevgiye getirir (Ozbalci, 1996). “Ufuklar” siirinde de s6z en son anne sevgisine
gelir. Annesinin 6limiinden 59 yil sonra yazmis oldugu “Ufuklar” siirinde anne sevgisini ve 6zlemini en
yogun sekilde aksettirmistir. Siirde, aradan 59 yil gecse bile, candan sevilen “semavi gozler”in “engin

ufuklar”in 6limin soguklugu ile donuk goézlere doniismesinin ve yalnizlhigin istirabi hissedilir.

Yahya Kemal’in eserlerinde en ¢ok islenen temalardan biri “vatan sevgisi ve milletin
menfaatlerine karsi duyarli olma degeri”dir. O, 6zellikle nesirlerinde de vatan ve millet kavramlari
temasi Gzerinde durur. Aktas da (1992) Yahya Kemal’in eserlerinde en ¢ok islenen temalardan birinin

vatan oldugunu belirtir.

Yahya Kemal Beyatli’nin incelenen eserlerinde evrensel degerlerden kisiler ve doga degerleri
kapsaminda ¢ok fazla deger tespit edilmemistir. Ulusal degerler bashgi altinda ise degerlerden kisiler
ve doga ile degerlerine hig rastlanmamistir. Arastirmada evrensel degerlerden “dogaya duyarli olma”,
“tarihi / kiltirel mirasa duyarli olma” ve “memleket sevgisi ve 6zlemi” degerlerine ulasilmistir. “Yahya
Kemal'in, siirlerine genel olarak; istanbul semtleri ve bu semtlerde yasayan insanlar, istanbul ve
Bogazigi'nin doga giizellikleri, Tirk toplumunun yarattigi uygarlik ve bu uygarliga duydugu hayranlik
siirinin kaynaklarini olusturur. Osmanli tarihindeki zaferler ve yenilgilerin verdigi duygular, doganin
essiz glizelligi, din ve sonsuzluk duygusu, yaslilik ve 61iim siirinin kaynaklarini teskil eder” (Bayrak, 2009:

1525).
Arastirma kapsaminda asagidaki 6neriler sunulmustur:

e Bu arastirmada Turk Edebiyati’nin seckin sairi ve yazari Yahya Kemal Beyatli’nin eserlerindeki
degerler incelenmistir. Yahya Kemal Beyatli gibi Tlrk Edebiyatinin diger usta isimlerinin de eserlerinin

degerler agisindan inceleyen ¢alismalarin cogalmasi alan yazina katki saglayacaktir.

e Degerler her toplumun parmak izleridir. Toplum degerlere kendi karakteristik 6zelliklerini

yansitir. Yahya Kemal Beyatli’nin eserleri de icinden c¢iktigi toplumun en 6nemli hassasiyetlerini /
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degerlerini yansitan eserlerdir. Dolayisiyla Yahya Kemal Beyatli'nin eserlerindeki degerlerin egitim

sureclerine yansitilmasi stiphesiz degerler egitimi agisindan faydali olacaktir.

e Ogrencilere, Yahya Kemal Beyatl’nin eserlerinin okutulmasi hem ulusal hem evrensel
degerleri kazandiracak hem de bu degerleri olusturan hususlari 6grenmelerini saglayacaktir. Bitin

bunlarin kazandirilmasi icin, eserlerin deger odakl olarak ele alinmasi ve islenmesi gerekmektedir.

e Arastirmada kisiye 6zgii iliskiye yonelik hem evrensel hem de ulusal bircok deger tespit
edilmistir. Dolayisiyla Yahya Kemal Beyatl’'nin eserleri ders kitabina metin se¢me 6lgiitlerine uygun

hale getirildikten sonra 6grencilerin istifadesine sunulabilir.
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Extended Abstract
Introduction

In our world where the concept of a society isolated from national culture and values is not possible,
the concern of the eternal continuation of societies and cultures has always been a universal goal. This universal
aim has guided many struggles of the Turkish nation on the stage of history. Being for every nation, being unity
and being strong is an ideal. One of the most important tools that will provide this ideal is the values that are
based on the common sense, thought, belief and life.

One of the most important names in the history of Turkish literature, especially the Republican Period,
is undoubtedly Yahya Kemal Beyatl. In Yahya Kemal's works, the national, spiritual, historical and universal values
he worked as an embroidery placed him at the top of Turkish poetry. The aim of this research is to examine the
educational values of Yahya Kemal Beyatli's works.

Method

In this research which is prepared as a case study which is one of the qualitative research designs, data
were collected by document analysis method. “Document analysis covers the analysis of written materials with
information on the facts or facts that are intended to be investigated” (Yildirrm & Simsek, 2008: 187). In this
research Yahya Kemal Beyatli's value in the works of identifying the expressions that on the brink of Yahya Kemal
Beyatl's Own Sky Dome, The Wind Of Old Poetry, Rubailer And Turkish Singing Of Hayyam Rubai’s, Unfinished
Poems, Glorious istanbul, Lean Mountains, Political and Literary Portraits, Political Stories, About Literature, My
Childhood, Youth, My Political and Literary Memories, History Causeries, a total of 12 works were examined. In
the works of Yahya Kemal Beyatli, the statements that were considered to be educational values were firstly
determined by the researcher. Later, these statements were examined by two faculty members from the Faculty
of Education at Atatlirk University, Kdzim Karabekir Faculty of Education and two faculty members from the
Faculty of Education of Kafkas University and they were asked to indicate whether these statements carry the
educational values determined by the researcher. The themes and codes that have disagreements between the
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researchers were discussed and placed under the appropriate categories. In the study, content analysis was used
in qualitative data analysis techniques.
Result and Discussion

In the works of Yahya Kemal Beyatli, many values which can be considered within the scope of the values
of universal values are determined. In this context, Yahya Kemal Beyatli's most important educational values
were determined as “art” and “knowledgeable / enlightened”. Fine arts are considered in five main sections
according to a very common and common classification. According to this classification made by Western
aesthetists and philosophers, based on the arts of western culture, there are five arts, architecture, sculpture,
painting, music and literature (Okay, 1998: 15). Although all of the five art branches mentioned in the verse and
prose works of Yahya Kemal were sensitive, the art of architecture and music were prominent.

It is seen that Yahya Kemal Beyatli put a lot of emphasis on the value of being knowledgeable /
enlightened in his works. Especially in my youth, my youth, my political and literary memories work this value is
seen in our work. This may be due to the fact that Yahya Kemal Beyatli had the opportunity to reflect the
intellectual identity to the work in question more easily than the other works.

In the works of Yahya Kemal Beyatli, the values that can be considered within the scope of the
relationship values of the national values are determined. In this context, the two most important educational
values in Beyath's works are “religious belief” and “national consciousness”. Bilgegil (2000), as a result of
examining the poet's hundred and eighty heaps in Yahya Kemal's poem article, he identified words under the
heading of sixty-four religions and determined the use of words based on two hundred and sixty-seven faiths.
Aktas (1996) calls national consciousness in a unique way as collective spirit and states that national
consciousness (collective spirit) has found its place in Yahya Kemal's works.

In the works of Yahya Kemal Beyatli, the values of interpersonal relations between universal values can
be considered and the most common values are determined as “love” with “love of the country and nation”. In
the context of interpersonal relationship values from national values, too much value was not determined. The
national values have reached the values of “unity” and “hospitality” in the research.
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Bilgi aktarimi ve paylasimi siirecinde alana 6zgi bilimsel dergilere biyik ihtiya¢ bulunmaktadir.
Ana Dili Egitimi Dergisi (ADED), Turkge egitimi alanindaki arastirmalara ev sahipligi yapan hakemli
bilimsel bir dergidir. Ana Dili Egitimi Dergisi, 2013 yilindan bu yana kesintisiz olarak yayin hayatini
surdirmektedir. Dergi yilda dort sayi olarak yayimlanmaktadir. Derginin tim sayilarina Dergipark
Gzerinden acgik erisim politikasiyla Gcretsiz olarak ulasilabilmektedir. Bu g¢alismada 2013-2018
yillari arasinda Ana Dili Egitimi Dergisinde yayimlanan makalelerin bibliyometrik &zellikler
bakimindan incelenmesi amaglanmistir. Dergide yayimlanan makaleler bibliyometrik yaklagimla
incelenerek gesitli agilardan karsilastirmalar yapilmis ve bazi sonuglara ulagilmistir. Bu baglamda
Ana Dili Egitimi Dergisi toplam makale sayisi, makalelerin yayin dili, makalelerin sayfa sayilari,
makalelerin yazarlik durumlari, yazarlarin c¢ahlstiklari kurumlar, yazarlarin unvani, makalelerin
degerlendirme siresi, makalelerdeki kaynak tirleri, makalelerdeki kaynakca sayilarinin dagilimi,
makalelerin konu dagilimi agisindan incelenmistir. Arastirmanin bazi bulgulari sunlardir: Dergide
en c¢ok vyayin vyapilan akademik yayin tiri makaledir. Makalelerin tamamina yakini
Turkgedir. Dergide en ¢ok makale yayimlanan yil 2018 (f=68) olmustur. Makale sayfa sayilarinin
%34’U 16-20 sayfa araliginda yogunlasmaktadir. Dergideki yayinlar ¢ogunlukla iki yazarhdir.
Dergiye katki saglayan yazarlarin ¢ogunlugu “Dr. Ogr. Uyesi/Yrd. Dog. Dr.” unvanlidir. Ana Dili
Egitimi Dergisine en cok katki yapan arastirmacilar Gazi Universitesi, Milli Egitim Bakanhg ve
Mustafa Kemal Universitesi adreslidir. Dergide en sik atif yapilan kaynak tiirii, dergidir (makale).

Anahtar kelimeler: Bilimsel dergi, Ana Dili Egitimi Dergisi, bibliyometrik 6zellikler.
Bibliometric Analysis of the Articles Published in Journal of Mother Tongue Education
Abstract

There is a great need for field-specific scientific journals in the process of information transfer
and sharing. Journal of Mother Language Education (JOMTE) is a peer-reviewed scientific journal
that hosts research in the field of Turkish education. The Journal of Mother Language Education
has been published continuously since 2013. The journal is published four times a year. All issues
of the journal are available free of charge through Dergipark's open access policy. The aim of this
study is to investigate the bibliometric characteristics of the articles published in the Journal of
Mother Language Education between 2013-2018. The articles published in the journal were
examined with bibliometric approach and comparisons were made in various respects and some
results were obtained. In this context, the total number of articles, the publication language of
the articles, the page numbers of the articles, the authorship status of the articles, the
institutions where the authors work, the title of the authors, the period of evaluation of the
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articles, number of source types in articles, number of bibliography in articles, number of
bibliography in articles, topic distribution of articles, authorsin the Journal of Mother Tongue
Education are examined in terms of the authors who published the most articles. According to
the findings of the study, the most widely published type of academic publication in the journal is
the article. Almost all articles are in Turkish. The most published article was in 2018. It was
determined that the range of pages with the maximum number of pages of articles is 16-20
pages. The majority of the publications in the journal are two authors. Most of the academic
titles of the authors of the articles published in the journal are Assistant Professor and Associate
Professor Doctor. In addition, articles in different academic titles were also included in the
journal. In the Journal of Mother Tongue Education, it is determined that the most published
institutions are Gazi University, Ministry of National Education and Mustafa Kemal University.
The most commonly referred source in the journal is the article.

Keywords: Scientific journal, Journal of Mother Tongue Education, bibliometric properties.
Giris
Bilimsel bilgi tGretiminde ve yayilmasinda ana kanallardan biri de bilimsel dergilerdir. Bilimsel
dergiler bilim insanlarinin deney, gezi ve gézlem sonucu elde ettigi bilgi ve bulgulari akademik ortam
ile paylasmasini saglar. Baska bir deyisle bilim adamlari bilimsel inceleme ve arastirma sonucunda
Urettigi bilgiyi bilimsel dergilerde yayimlar. Bu sayede bilim diinyasinda bir iletisim ve etkilesim alani
ortaya cikar. Dolayisiyla bilim diinyasi ve bilimsel alisverisin devami icin, akademik dergiler belirleyici

onemdedir.

“Bibliyometrik arastirmalarda belgelerin ya da yayinlarin belirli 6zellikleri analiz edilerek
bilimsel iletisime iliskin cesitli bulgular elde edilmektedir” (Al ve Costur, 2007: 144). “Bibliyometrik
analiz herhangi bir alana iliskin yayinlanmis cesitli kaynaklarin gelisim dizeyinin tespit edilmesi
acisindan 6nemli bir yere sahiptir” (Hotamisli ve Erem, 2014: 16). Garfield’e (1972) gore “bilimsel
iletisim araclarinin kullanim oranlarinin belirlenmesinde, ilgili literatlirdeki en etkin yazarlarin
belirlenmesinde ve tek basina bir derginin degerlendiriimesine yonelik olarak kullanilabilmektedir”
(aktaran Yalgin, 2010). Bu dogrultuda ¢alisma Turkce egitimi alaninda ilk olma 6zelligi tasiyan Ana Dili

Egitimi Dergisinde yayimlanan makalelerin bibliyometrik agidan degerlendirilmesine yoneliktir.

Yayin hayatina 2013 yilinda baslayan Ana Dili Egitimi Dergisi (ADED) yilda dort sayi olarak
(Kis/Ocak, Bahar/Nisan, Yaz/Temmuz, Guz/Ekim) yayimlanan uluslararasi hakemli bir dergidir. Ana
Dili Egitimi Dergisi (ADED) ULAKBIM TR Dizin, DOAJ, Index Copernicus, Modern Language Association
(MLA), ERIH PLUS gibi ulusal ve uluslararasi indekslerde taranmaktadir. Tlrkce egitimi alaninda
yayimlanan ilk ve tek bilimsel dergi olan Ana Dili Egitimi Dergisinde yayimlanan makalelerin
bibliyometrik agidan incelenmesi, Tirkce egitimi akademik alanindaki gelisme ve egilimleri belirlemek

acisindan 6nemli gorilmektedir.

Onceki calismalar incelendiginde farkli disiplinlerdeki bilimsel dergilerin bibliyometrik
analizini amaclayan arastirmalar oldugu gorilmektedir (Al, Soydal ve Yalgin, 2010; Besel ve

Yardimcioglu, 2017; Birinci, 2008; Cetinkaya Bozkurt ve Cetin, 2016; Cicek ve Kozak, 2012; Hotamisli
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ve Erem, 2014; Karagdz ve Kozak, 2014; Polat, Saglam ve Sari, 2013; Tsay ve Shu, 2011; Taskin ve
Cakmak, 2010; Ulu ve Akdag, 2015; Yalgin, 2010). Buna karsin alanyazinda Tirkce egitimi bilim
alaninda ilk bilimsel dergi olan Ana Dili Egitimi Dergisini bibliyometrik 6zellikler acisindan inceleyen

herhangi bir arastirmaya rastlanmamistir.

Bu calisma, Ana Dili Egitimi dergisinde yayimlanan makalelerin bibliyometrik profilini
belirlemek ve derginin zaman icindeki gelisim silrecini ortaya ¢ikarmak amaciyla gerceklestirilmistir.
Tiurkce egitimi alaninda bes yildir akademik bir kararlilikla yayin hayatina devam eden dergideki
makalelerin bibliyometrik parametrelerle incelenmesi derginin egilimlerine iliskin edinilen bilgilerin

hem alanyazina hem de arastirmacilara katki saglayacagi diisiinilmektedir.
Yontem
Arastirmanin Modeli

Bu arastirma, nitel bir durum calismasidir. Durum c¢alismasinda “amag, belirli bir duruma
iliskin sonuclar ortaya koymaktir. Nitel durum calismasinin en temel 6zelligi bir ya da birka¢ durumun
derinligine arastirilmasidir” (Yildirnrm ve Simsek, 2011: 77). Calismada Ana Dili Egitimi Dergisinin
bibliyometrik profili derinlemesine bir yaklasimla ortaya konulmak istendigi icin, ¢alisma durum

calismasi olarak desenlenmistir.

Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Ana Dili Egitimi Dergisi TR DiZIN Sosyal ve Beseri Bilimler Veri Tabani Dergi Listesinde yer alan
372 dergiden biridir. Calismada 2013-2018 yillari arasinda Ana Dili Egitimi dergisinde yayimlanan
toplam 254 akademik yayin bibliyometrik gostergeler bakimindan incelenmistir. Derginin tim
sayllarina Dergipark (zerinden ulasilmistir. Derginin arsiv boliminde yayimlanan 254 yayinin
tamamina PDF formatinda erisilmistir. 2013-2018 vyillari arasinda ADED’de yayimlanmis olan
akademik yayinlar 10 bibliyometrik parametre altinda incelenerek kategorize edilmistir. Veriler
birbirinden bagimsiz iki arastirmaci tarafindan toplanmis ve karsilastirma yapilmistir. Sapma gosteren
veriler tekrar gozden gegcirilerek nihai rakamlara ulasiimaya c¢alisiimistir. Bu slregten sonra elde

edilen veriler sayisallastirilarak tablolara aktarilmistir.

Arastirmada veriler bir soru formu ile toplanmistir. Bu formun olusturulmasi siirecinde
alanyazina basvurulmustur (Al ve Costur, 2007; Al, 2012; Al, Soydal ve Yalgin, 2010; Armutlu ve Ari,
2010; Birinci, 2008; Cevizkaya, ilsay ve Avcikurt, 2014; Hotamisli ve Erem, 2014; Ozel ve Kozak, 2012;
Taskin ve Cakmak, 2010; Varisoglu, Sahin ve Goktas, 2013; Yalcin, 2010). Form calismanin amacina
uygunlugu ve dilsel 6zellikleri bakimindan li¢ Turkce egitimi ve Ug¢ egitim bilimi alaninda uzman
arastirmacilarin gorisiine sunulmustur. Degerlendirmecilerin verdigi yanitlar arasinda tutarlilik

gozetilerek forma son sekli verilmistir.
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Formda yer alan arastirma sorulari sunlardir:

1. Ana Dili Egitimi dergisinde yayimlanan akademik yayinlarin tirlerine gére dagilimi

nasildir?
2. Ana Dili Egitimi dergisinde yayimlanan makalelerin yayin dili nedir?
3. Ana Dili Egitimi dergisinde yayimlanan makalelerin sayfa sayilarinin durumu nasildir?
4. Ana Dili Egitimi dergisinde yayimlanan makalelerin yazar sayilarinin durumu nasildir?

5. Ana Dili Egitimi dergisinde yayimlanan makalelerin yazarlarinin ¢alistiklari kurumlarin

dagilimi nasildir?
6. Ana Dili Egitimi dergisinde yayimlanan makalelerin yazar unvan dagilimi nasildir?

7. Ana Dili Egitimi dergisinde yayimlanan bir makalenin ortalama degerlendirme siiresi

nedir?

8. Ana Dili Egitimi dergisinde yayimlanan makalelerdeki kaynak tirlerinin dagilimi

nasildir?

9. Ana Dili Egitimi dergisinde yayimlanan makalelerin kaynakga sayilarinin yillara gére

dagilimi nasildir?
10. Ana Dili Egitimi dergisinde yayimlanan makalelerin konularina gore dagilimi nasildir?

Calismanin verileri bibliyometrik analiz teknigi kullanilarak ¢ézimlenmistir. Bibliyometrik
analiz matematik ve istatistiksel yontemlerin kitaplara ve diger iletisim araclarina uygulanmasini
saglayan sayisal analiz yontemidir (Pritchard, 1969). Baska bir anlatimla bibliyometrik analiz,
akademik vyayin tirlerindeki bibliyografik gostergeleri c¢o6ziimlemeye vyarayan sistematik bir
yontemdir. Bibliyometrik analizle makro seviyede Ulkelerin ya da bir disiplinin yayinlari analiz
edilebilirken, mezo seviyede kurumlar veya mikro seviyede vyazarlar Uzerinden analizler
gerceklestirilebilmektedir (Yalgin ve Oztiirk, 2017). Bu yaniyla bibliyometrik yéntemler yayinlarin
performansini degerlendirmek, yazarlari ve kurumlari takip etmek, siralamak ve haritalandirmak igin
arastirma degerlendirme uygulamasinda yilksek kalitede giivenilir ve bilgilendirici veriler sunmaktadir
(Ozsoy ve Demir, 2018). Ayni zamanda bir derginin bilimsel yénelimi ve dinamizmi ile ulusal ve

uluslararasi bilim ve teknolojiye katilimi hakkinda bilgi saglar (Van Raan, 2003).

Calismada elde edilen veriler, veri toplama aracinda belirtilen siralamaya goére kodlanmis ve
belirlenen ¢ergeveye uygun olarak degerlendirilmistir. Veriler bu cerceveye gore islenerek ulasilan

bulgular tanimlanmis ve yorumlanmistir.
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i¢ glivenirligi saglamak icin arastirma raporunun yazim asamasinda metin ile tablo, grafik ve
sekiller strekli karsilastirmaya tabi tutulmustur. Bu yaklasimla veri analiz sirecinin nesnel bir
degerlendirmeye temel olusturmasi saglanmaya calisilmistir. Dis glivenirligi artirabilmek icin birinci
arastirmaci, calisma ile ilgili veriyi iki Tlrkce egitimi ve bir 6lcme degerlendirme alan uzmanina goris
almak amaciyla géndermistir. Uzmanlardan gelen donitler ¢ercevesinde arastirma raporu Uzerinde

diizenlemeler yapilmistir.

Bulgular

Bu boéliimde, Ana Dili Egitimi dergisinde 2013-2018 yillari arasinda yayimlanan makalelerin
incelenmesi sonucu elde edilen veriler, verilere ait tablolar ve grafikler yer almaktadir. ADED ile ilgili

ulasilan genel bilgiler ise su sekildedir:
ADED’de Yayimlanan Makaleler ile ilgili Bazi Genel Bilgiler

2013-2018 vyillart arasinda ADED’de yayimlanan makalelerin bazi o6zellikleri Tablo 1’'de

gosterilmektedir.

Tablo 1. ADED’de yayimlanan makaleler ile ilgili bazi genel bilgiler

Toplam Makale Sayisi 251
Toplam Kitap Tanitimi Yazisi 3
Makalelerin Agirlikh Yayin Dili Tiirkge
Toplam Sayfa Sayisi 4251
Degerlendirme Suresi Belirtilen Toplam Makale Sayisi 186
Toplam Kurum Sayisi 71
Toplam Unvan 408
Toplam Atif Sayisi 7704

Tablo 1’de ¢alisma kapsaminda bibliyometri ile elde edilen bilgiler yer almaktadir. Tablo
incelendiginde dergide yayimlanan akademik yayin tirleri, makalelerde c¢ogunlukla kullanilan dil,
derginin bes yillik stirecte toplam kag sayfa makale yayimladigi, degerlendirme siresi bilgisi bulunan
makale sayisi, makale yazarlarinin toplam unvan sayisi, dergiye katki saglayan kurumlar ve

kaynakcalarda yer alan toplam atif sayisi hakkinda genel izlenim olusacaktir.

ADED’de Yayimlanan Akademik Yayin Tiirleri

Yilda dort sayi olarak yayimlanan dergide yer alan akademik yayin tirlerinin sayilarinin yillara

gore dagihmi asagidaki tabloda verilmektedir.
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Tablo 2. ADED’de yayimlanan akademik yayin tiirlerinin yillara gére dagilimi

2013 2014 2015 2016 2017 2018 Toplam %

Makale 31 30 25 41 56 68 251 99
Kitap Tanitimi 1 - - - 2 - 3 1
Toplam 32 30 25 41 58 68 254 100

Tablo 2’de 2013-2018 yillari arasinda ADED’de yayimlanan akademik yayin tirlerinin sayisal
dagihmlari verilmektedir. Dergide yayimlanan toplam yayin sayisinin 254 oldugu gorilmektedir.
Dergide 3 kitap tanitimi yazisi yer almaktadir. Buna gére ADED’de en ¢ok makale tiriinde yayin
yapilmistir. En fazla makale 2018 (f=68) yilinda yayimlanmistir. Daha sonra en fazla makale
yayimlanan yillarin 2017 (f=56) ve 2016 (f=41) oldugu anlasiimaktadir. En fazla kitap tanitimi

yayimlanan yil ise 2017 (f=2) olmustur.
ADED’de Yayimlanan Makalelerin Yayin Dillerinin Yillara Gére Dagilimi

Makalelerin yayin dili incelenmis olup ulasilan sonuglar frekans ve yizde olarak Tablo 3’te

gosterilmistir.

Tablo 3. ADED’de yayimlanan makalelerin yayin dillerinin yillara gére dagilimi

2013 2014 2015 2016 2017 2018 f %
Tirkce 32 29 25 36 57 66 245 96
ingilizce - 1 - 5 1 2 9 4
Toplam 32 30 25 41 58 68 254 100

Tablo 3’e gére dergide yayimlanan makalelerin yayin dilinin Tiirkce (f=245) ve ingilizce (f=9)
oldugu goriilmistir. Derginin 2013 ve 2015 yillarindaki sayilarinda ingilizce makale yer almamaktadir.

ADED’de yayin dili ingilizce olan en fazla makale 2016 (f=5) yilinda yayimlanmustir.

ADED’de Yayimlanan Makalelerin Sayfa Sayilarinin Yillara Gére Dagilimi

ADED’de yayimlanan makalelerin sayfa sayilarinin dagilimlari incelenmistir. inceleme

sonucunda elde edilen veriler yillara gére dort grupta toplanmustir.

Tablo 4. ADED’de yayimlanan makalelerin sayfa sayilarinin yillara gére dagilimi

Sayfa Araliklar 2013 2014 2015 2016 2017 2018 Toplam %
4-10 sayfali makale sayisi 13 3 3 3 7 1 30 12
11-15 sayfali makale sayisi 11 12 9 22 16 14 84 33
16-20 sayfali makale sayisi 7 8 10 12 19 31 87 34
21+ sayfali makale sayisi 1 7 3 4 16 22 53 21
Toplam Makale Sayisi 32 30 25 41 58 68 254 100
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Tablo 4’e gore ADED’de yayimlanan makalelerin sayfa araligina bakildiginda 16-20 sayfa
araliginin en yiksek (%34) oldugu gorilmektedir (f=87). Sayfa araligi bakimindan ikinci en yiiksek
oran %33 ile 11-15 sayfa araligidir (f=84).

Derginin ilk yayim yilinda en fazla makale 4-10 sayfa araliginda (%12) yer almaktadir. Son
yayim yili olan 2018’de ise en az makale 4-10 sayfa araliginda verilmistir. Bu bulgu derginin zaman

icerisinde sayfa hacmi bakimindan daha kapsamli yayinlara yer verdigini ortaya koymaktadir.

2013’ten itibaren 6 cilt ve her cilt 4 sayi olarak yayimlanan derginin ciltlerinin sayfa sayilari ise
sirayla su sekildedir: 1. Cilt: 384 sayfa, 2. Cilt: 494 sayfa, 3. Cilt: 413 sayfa, 4. Cilt: 638 sayfa, 5. Cilt:
999 sayfa ve 6. Cilt: 1323. Sonug olarak dergi her gecen yil daha fazla sayfa sayisina sahip olarak
yayimlanmistir. Ancak 3. Cilt bir 6nceki senenin sayfa sayisina ulasamamis ve daha kisa olarak

yayimlanmustir.

ADED’de Yayimlanan Makalelerin Yazarlhik Durumlarina Gére Dagilimi

ADED’'de yayimlanan makalelerin yazar kadrolar nicelik olarak incelenerek ulasilan veriler

asagida gosterilmistir.

Tablo 5. ADED’de yayimlanan makalelerin yazarlik durumlarina gére dagilimi

Yazarlik Durumlari 2013 2014 2015 2016 2017 2018 Toplam

Tek yazarli makale sayisi 13 14 7 20 25 32 111

iki yazarl makale sayisi 15 13 17 19 29 29 122

Ug yazarl makale sayisi 3 3 1 2 1 6 16

Dort yazarli makale sayisi 1 - - - 3 1 5

Toplam Makale Sayisi 254
16; 6% 5;,2%

W Tek Yazarli Makaleler
m iki Yazarl Makaleler
Ucg Yazarli Makaleler

W DOrt Yazarli Makaleler

Grafik 1. ADED’de Yayimlanan Makalelerin Yazarlik Durumlarinin Ytzdelik Dagihmi

Yukaridaki tablo ve grafikte ADED’de yayimlanan makalelerin yazar kadrolarina iliskin bilgiler

verilmektedir. Buna gore ADED’de yayimlanan makalelerin yazar kadrolari icinde orani en yiksek olan
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yazar grubu, iki yazarli makalelerdir (f=122). iki yazarli makaleleri, tek yazarl makaleler (f=111) takip

etmektedir. Yazarhk durumlari icinde dort yazarl makalelerin (f=5) en az oldugu goérilmektedir.

Yazar sayilarina bakildiginda makalelerin %48’sinin iki yazarl, %44’in(in ise tek yazarl oldugu

belirlenmistir. Yayimlanan makalelerin %56’si ¢ok yazarlidir. Buna gore dergide cok yazarli yayin

yapma egiliminin gicli oldugu gortlmektedir.

ADED’de Yayimlanan Makalelerin Yazarlarinin Kurumlara Gére Dagilimi

ADED’de yayimlanan makalelerin yazarlarinin kurumlari incelenmistir ve ulasilan veriler Tablo

6’'da gosterilmistir. Tabloda yazar sayisi 3 ve 3’(in lizerinde olan kurumlar verilmistir. Yazar sayisi 1 ve

2 olan kurumlar ise “Diger Kurumlar” bashgi altinda toplanmistir.

Tablo 6. ADED’de yayimlanan makalelerin yazarlarinin kurumlara gére dagilimi

Kurum Adi Yazar Sayisi Kurum Adi Yazar Sayisi
Gazi Universitesi 45 Necmettin Erbakan Universitesi 5
MEB 32 Giresun Universitesi 5
Abant izzet B. Universitesi 28 Bartin Universitesi 5
Mustafa Kemal Universitesi 26 19 Mayis Universitesi 5
Canakkale 18 Mart Universitesi 26 Gaziosmanpasa Universitesi 4
Yildiz Teknik Universitesi 18 Diizce Universitesi 4
istanbul Aydin Universitesi 12 Mehmet Akif Ersoy Universitesi 4
Sakarya Universitesi 12 Erzincan Universitesi 4
inéni Universitesi 11 Pamukkale Universitesi 4
Karadeniz Teknik Universitesi 10 Cumbhuriyet Universitesi 4
Mugla Sitki K. Universitesi 10 R. Tayyip Erdogan Universitesi 3
Ordu Universitesi 10 Kirsehir Ahi Evran Universitesi 3
Gaziantep Universitesi 9 Erciyes Universitesi

Ankara Universitesi 8 Amasya Universitesi 3
Dumlupinar Universitesi 8 Kilis 7 Aralik Universitesi 3
Atatiirk Universitesi 7 istanbul Universitesi 3
Kirikkale Universitesi 7 Yanya Universitesi (Yunanistan) 3
Biilent Ecevit Universitesi 7 Aksaray Universitesi 3
Uludag Universitesi 7 Yiiziincii Y1l Universitesi 3
Hacettepe Universitesi 5 Diger Kurumlar(32 Kurum) 43
Toplam Kurum Sayisi 71
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2013 yilindan itibaren dergiye 71 farkli kurumdan makale gonderildigi belirlenmistir. 2 makale
sahibinin ise kurumu belirtiimeyip “bagimsiz arastirmaci/bilim uzmani” tanimi kullaniimistir. Makale

gonderilen kurumlarin 62’sinin (%88) yurt ici; 8'inin (%12) ise yurt disi adresli oldugu gorilmuistir.

Tablo 6 incelendiginde ADED’e en ¢ok makale génderen kurumun Gazi Universitesi (f=45)
oldugu belirlenmistir. Gazi Universitesi’ni sirasiyla MEB (f=32), Abant izzet Baysal Universitesi (f=28)

takip etmektedir.

ADED’de Yayimlanan Makalelerin Yazar Unvanlarinin Sayisal Dagilimi

ADED’de yayimlanan makalelerin yazar unvanlarinin dagihmi incelenmistir ve ulasilan veriler
Tablo 7’de gésterilmistir. Unvan siralamasi olusturulurken 2017 yilinda YOK tarafindan yapilan

degisiklik gdz 6niine alinarak Yrd. Dog. Dr. unvani Dr. Ogr. Uyesi unvani ile birlikte incelenmistir.

Tablo 7. ADED’de yayimlanan makalelerin yazarunvanlarinin sayisal dagilimi

Unvanlar 2013 2014 2015 2016 2017 2018 Toplam
Prof. Dr. 8 2 1 4 6 7 28
Dog. Dr. 11 10 14 13 18 25 91
Dr. Ogr. Uyesi/Yrd. Dog. Dr. 17 12 9 17 29 26 110
Ogr. Gor. Dr. - - - 5 - 6 11
Dr. Ars. Gor. - - - - 1 5 6
Dr. - 3 2 8 6 5 24
Ogr. Gor. 3 2 - - 3 4 12
Ars. Gor. 8 10 8 8 8 13 55
Okutman 2 5 1 - 2 2 12
Ogretmen 3 2 2 1 9 4 21
Doktora Ogrencisi 1 1 1 5 3 5 16
Yiiksek L. Ogrencisi - 2 4 1 8 7 22
Toplam 408

Tablo 7’ye gére ADED’de en ¢ok Dr. Ogr. Uyesi /Yrd. Dog. Dr. unvanh yazarlarin makaleleri
yayimlanmistir. Dr. Ogr. Uyesi /Yrd. Dog. Dr. unvanlh yazarlari sirasiyla Dog. Dr. (f=91), Ars. Gor. (f=55)

unvanl yazarlar takip etmektedir.

ADED’de bugiine kadar toplam 408 unvan ile makale yayimlanirken; 4.ciltte “ilgili yazar”,
5.ciltte “uzman” ve 6.ciltte “bilim uzmani” ve “uzman” ifadeleri unvan olarak kullanilmistir. Ayrica 5
yazarin unvanina makale icinde yer verilmemis ve elde bulunan verilerle (isim, kurum bilgisi) unvan

bilgisine ulasilamamustir.
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ADED’de Yayimlanan Makalelerin Dederlendirme Siirelerinin Sayisal Dagilimi

ADED’de yayimlanan makalelerin degerlendiriime siresi incelenerek veriler Tablo 8’de
gosterilmistir. Bu kapsamda yapilan incelemede 2013 ve 2014 yillarinda yayimlanan makalelerin
degerlendirme sirelerinin belirtilmedigi gorilmustir. Ayrica 2015 yilinda yayimlanan 3. Cilt 1. Sayida

da makale degerlendirme siiresine iligskin bilgi yer almamaktadir.

Tablo 8. ADED’de yayimlanan makalelerin degerlendirme siirelerinin sayisal dagilimi

Degerlendirme Siiresi 2013 2014 2015 2016 2017 2018 Toplam

1Ay - - 9 6 16 20 51

1-3 Ay - - 8 26 42 39 115

4-6 Ay - - 2 8 - 7 17

7-9 Ay - - - 1 - 2 3

Toplam Makale Sayisi 186

Tablo 8e gore ADED’de vyayimlanan makalelerin %73’Gnin degerlendirme siresinin
belirtildigi gorilmektedir. Makalelerin %27’sinin degerlendirme siiresi bilgisine ulagilamamistir. Elde
edilen verilere gore, yayimlanan makalelerin biyik c¢ogunlugu 1-3 Ay (f=115) igerisinde
degerlendirilmektedir. Bunu 1 Ay (f=51) ve 4-6 Ay (f=17) icinde degerlendirilen makaleler takip

etmektedir.

ADED’de en uzun makale degerlendirme siiresi 8 ay 5 glindir. Bu makale Nisan 2018 (6/2)
sayisinda yayimlanmistir. Dergide en kisa makale degerlendirme siiresi ise 6 giin olarak tespit

edilmistir. Bu makale Temmuz 2017 (5/3) sayisinda yer almaktadir.

ADED’de Yayimlanan Makalelerde Kullanilan Kaynak Tiirleri

ADED’de yayimlanan makalelerin kaynakgalarinda kullanilan kaynak tirlerinin  dagilimi

asagida gosterilmistir.

Tablo 9. ADED’de yayimlanan makalelerin kaynakcalarinda kullanilan kaynak tiirlerinin dagilimi

Dergi (Makale) 3016
Kitap 2460
Tez 845
Diger (Ders kitabi, rapor, sozliik, toplanti notlari vb.) 402
Kitap icinde bolim 367
internet kaynaklari 311
Bildiri kitabi 217
Elektronik kaynak 86
Toplam 7704
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Kaynak Turleri
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Grafik 2. ADED’de Yayimlanan Makalelerin Kaynakcalarinda Kullanilan Kaynak Tirleri

Yukaridaki tablo ve grafikte ADED’de yayimlanan makalelerdeki toplam kaynak tlrQ sayilari

verilmigtir. Buna gore ADED’de yayimlanan makalelerdeki toplam kaynak tiiri sayisinin 7704 oldugu

gorulmistiir. Dergide en sik kullanilan kaynak tiirii dergi (makale) (f=3016) olmustur. Bunu sirasiyla

kitap (f=2460) ve tez (f=845) takip etmektedir.

ADED’de Yayimlanan Makalelerin Kaynakga Sayilarinin Yillara Gére Dagilimi

ADED’de yayimlanan makalelerin kaynakca sayilarinin yillara gore dagilimi incelenerek elde

edilen veriler asagida gosterilmistir.

Kaynakga Sayisi
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Grafik 3. ADED’de Yayimlanan Makalelerin Kaynakga Sayilarinin Yillara Gore Dagilimi
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Yukaridaki grafikte ADED’de yayimlanan makalelerin kaynakga sayilarinin yillara gére dagilimi
verilmistir. Buna gére ADED’de yayimlanan makalelerde en c¢ok kaynakg¢a 2018 (f=2467) yilinda
kullanilmistir. Bunu sirasiyla 2017 (f=1697) ve 2016 (f=1274) takip etmektedir. En az kaynakga

kullanilan yil ise 2013’tlr (f=645).
ADED’de Yayimlanan Makalelerin Konularinin Yillara Gére Dagilimi

ADED’de yayimlanan makalelerin yillara goére konu dagihmi incelenmistir ve elde edilen

veriler Tablo 10’da gosterilmistir. Konusal analiz tablosunun olusturulmasinda Varisoglu ve

digerlerinin (2013) siniflandirmasi temel alinmistir.

Tablo 10. ADED’de yayimlanan makalelerin konularinin yillara gére dagilimi
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2013 1 - - - 3 3 4 1 1 - - 2 7 1 5 2
2014 - 2 3 2 4 6 1 1 - - - - - 5 4 1
2015 1 - - 2 6 5 1 - 2 - - - - 3 - 3 2
2016 3 3 1 4 6 3 2 5 2 2 1 - 1 2 2 2 2
2017 - - 3 3 6 5 6 5 3 3 3 3 2 5 1 5 2
2018 5 - 4 12 6 6 3 10 3 2 1 3 1 3 2 6 2
Toplam 10 5 10 24 26 26 21 25 12 8 5 6 6 20 11 25 11

Tablo 10’da yer alan verilere gére ADED’de yayimlanan makalelerde en c¢ok ¢alisilan konular
Dil Bilgisi ve Dil Arastirmalari ile Yazma Egitimi (f=26) olmustur. Bunu Yabancilara Tiirkge Ogretimi ile

Metin inceleme (f=25) konulari takip etmektedir. Makalelerde en az galisilan konular ise Dinleme

Egitimi ve Cok Dillilik’tir (f=5).

Dil Bilgisi ve Dil Arastirmalari, Ders Kitaplari, Degerler Egitimi ve Metin inceleme konulari her

yil arastirilan konular olmalari bakimindan 6nem tasimaktadirlar.
Tartisma, Sonug ve Oneriler

Bilimsel iletisim sirecinde akademik yayinlar bibliyometrik 6lcevler kullanilarak incelenebilir.
Bibliyometrik calismalar alana 6zgi bilimsel dergilerin tanitimi, akademik alanin yapisi hakkinda bilgi
aktarimi acgisindan son derece O6nemlidir. Bu calismada Ana Dili Egitimi dergisinde yayimlanan
makalelerin bibliyometrik parametrelerle incelenmesi, egilimlerinin ortaya konmasi ve gosterdigi
gelisim profilinin ¢ikarilmasi amacglanmistir. Bu baglamda dergideki akademik vyayin tirleri,

makalelerin yayin dili, makalelerin sayfa sayilari, makalelerin yazarlik durumlari, yazarlarin galistiklari
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kurumlar, yazarlarin unvani, makalelerin degerlendirme siresi, makalelerde kullanilan kaynak
tdrlerinin dagilimi, makalelerdeki kaynakg¢a sayilari, makalelerin konu dagilimi gibi bibliyometrik

gostergeler incelemeye tabi tutulmustur.

2013 yilindan beri yayin hayatina devam eden ADED; Ocak, Nisan, Temmuz ve Ekim olmak
Gzere yilda dort defa yayimlanmaktadir. Bes yillik stireg icinde dergide toplam 251 makale ve 3 kitap
tanitimi yayimlanmistir. Dergide yayimlanan makale sayisi, 2014 ve 2015 yillari disinda, her yil artarak
devam etmistir. Buna karsilik kitap tanitim yazilarinin ¢ok az oldugu goérilmustir. Bilimsel dergiler,
alana iliskin ¢alismalarin yayimlandigi ve yeni yayinlarin tanitildig akademik ortamlardir. Bu yaniyla
alandaki bilimsel iletisimin artmasina katki saglamaktadir. Dolayisiyla ADED’de daha fazla sayida kitap

tanitim yazisina yer verilmesi dnemli goértlmektedir.

Yayin sayilari analizi sonucunda Ana Dili Egitimi Dergisinin ilk ¢ yilinda alanda taninmaya
basladigi ve sonraki yillarda akademik yayinlar icin daha cok tercih edilen bir noktaya ulastigi
gorilmektedir. Bu baglamda ADED’in Tirkge egitimi akademik alaninin kurumsallasma slrecinde
etkin bir rol oynayarak alandaki bilimsel etkilesimin artmasina katkida bulundugunu belirtmek

mimkinddar.

ADED'de derginin birincil yayin dilinin Tlrkce, uluslararasi niteligi ve diger ulusal dillerin
egitimi ile ilgili yayinlara agik olmasi miinasebetiyle de ikinci yayin dilinin ingilizce oldugu belirtilmistir
(Karadag, 2013). Buna gore yayin dili bazh karsilastirmalarda, dergide yayimlanan arastirmalarin
biyiik bélimiini Tirkge yazilmis makalelerin olusturdugu; ingilizce yazilmis makalelerin ise az sayida
oldugu gorilmektedir. Dergide Tiirkce yayimlanan makale sayisinin ingilizce makalelere gére daha

fazla olmasinin sebebi, derginin Tirkgenin egitimi-6gretimi alanina odaklanmis olmasi olabilir.

Calismada kullanilan diger bir parametre yayinlarin sayfa sayilaridir. Bulgulara gore bes yillik
sire¢ icinde yayimlanan makalelerin toplam 4251 sayfa oldugu belirlenmistir. Yayimlanan
makalelerin sayfa sayilarinin en az 4; en fazla 40 oldugu gorilmustir. Bir makalenin ortalama sayfa
sayisi 16,73'tlir. Makale sayfa sayilari Uzerinde derginin Yazim Kurallar’'nda belirtilen “Metin
uzunlugu (bashklar, 6zet, ingilizce 6zet (abstract), metin, tablolar ve kaynakg¢a dahil) 5500 sézcugi

gecmemelidir.” ibaresinin birinci derecede etkili oldugu diisinilmektedir.

Makalelerin yazar sayilari incelendiginde iki yazarli makalelerin ¢ogunlukta oldugu sonucuna
ulasiimistir. Bu agidan dergiye katki saglayan arastirmacilarin ortak yayin yapma egiliminde oldugunu
belirtmek mimkiindiir. U¢ ve dért yazarli makale sayilarinin azhigi ise Varisoglu ve digerlerinin (2013)
bulgulari ile kosutluk gostermektedir. Buna gore Tirkce egitimi arastirmalarinda grup calismasinin

getirecegi is ylki ve sorumluluklardan kacinma durumunun devam ettigi gériilmektedir.
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Dergiye katki saglayan kurumlar incelendiginde 71 farkli kurumdan makalenin yayimlandigi ve
2 makale sahibinin bagli bulundugu kurumun belirtilmeyip “bagimsiz arastirmaci/bilim uzmani”
tanimi kullanildigi saptanmistir. Makale gonderen kurum bazli karsilastirmalarda, dergiye génderilen
makalelerin blylik béliminG yurt ici adresli kurumlar olusturmaktadir. Bu bulgu derginin ulusal
boyutunu gostermesi bakimindan 6nemlidir. ADED’e en ¢ok katki saglayan ilk G¢ kurum sirayla Gazi
Universitesi, MEB ve Abant izzet Baysal Universitesi’dir. MEB’in ikinci sirada yer almasi derginin
sadece Universitelerle sinirli kalmadiginin dnemli bir gdstergesidir. ADED, Gazi Universitesi ve Ankara
Universitesi gibi koklii Gniversitelerden arastirmalara ev sahipligi yaptigi gibi Bartin Universitesi,
Aksaray Universitesi gibi 2006 ve sonrasinda kurulan geng (iniversitelerdeki arastirmacilar tarafindan
da tercih edilmektedir. Bu durum derginin ulusal boyutta genis bir akademik yelpazeye sahip

oldugunu gostermektedir.

Calismada dergiye makale gdonderen yazarlarin unvan dagilimina bakilmistir. 2013-2018 yillari
arasinda dergiye en cok katki saglayan akademisyenlerin Dr. Ogr. Uyesi/Yrd. Do¢. Dr. unvanli
arastirmacilar oldugu gorilmistir. ADED’in ULAKBIM TR Dizin tarafindan taranan hakemli bir dergi
olmasi ve burada yayimlanan makalenin Docentlik Degerlendirme Kriterlerine uygun olmasi bu
kariyer basamagindaki yigiimayi aciklamaya yardimci olmaktadir. Dr. Ogr. Uyesi/Yrd. Dog. Dr. unvanli
arastirmacilari sirasiyla Dog. Dr. ve Ars. GOr. unvanli yazarlar takip etmektedir. En az katki ise doktora
ogrencileri tarafindan verilmistir. Ayrica 4.ciltte “ilgili yazar”, 5.ciltte “uzman” ve 6.ciltte “bilim
uzmani” ve “uzman” ifadeleri unvan olarak kullaniimistir. Bunlarin disinda 5 yazarin unvanina makale
icinde yer verilmemis ve elde bulunan verilerle (isim, kurum bilgisi) unvan bilgisine ulasilamamistir.

Bu bulgu makale yazarlarinin lisanslistl 6grenci olma olasiligini ylikseltmektedir.

ADED'de yayimlanan makalelerin degerlendirilme siresine bakildiginda; 2013 ve 2014
yillarinda yayimlanan makalelerin degerlendirme siirelerinin belirtilmedigi gérilmustir. Ayrica 2015
yilinda yayimlanan 3. Cilt 1. Sayida da makale degerlendirme siiresine iliskin bilgi yer almamaktadir.
2015 tarihi itibariyle ADED’in ULAKBIM TR Dizin tarafindan taranmaya baglanmasina bagh olarak,
yayimlanan makalelerde “Gelis” ve “Kabul” bashg ile tarihler verilmeye baslanmistir. Dergiye
gonderilen makalelerin %73’tnln degerlendirme siireleri belirtilmis olup, bunlardan %62’sinin 1-3 ay

arasinda kabul slrecinin gergeklestigi belirlenmistir.

Calisma kapsaminda 2013-2018 yillari arasinda yayimlanmis olan 254 akademik arastirmanin
kaynaklar bolimi incelenmis ve kaynak tirlerinin ayrimi yapilmistir. Bulgulara gore toplam atif
sayisinin 7704 oldugu gorilmistir. Dergide agirhkli olarak dergi (makale) tiirinde kaynaklar
kullanildig1 belirlenmistir. Bu durum arastirmacilarin ¢alismalarinda daha ¢ok hakem denetiminden

gecmis kaynak tlrlerini tercih ettigini ortaya koymaktadir.
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Calisma kapsamindaki makalelerin kaynakga sayilarinin yillara gore dagihmina bakildiginda;
2018 vyilindaki makalelerde daha ¢ok kaynakg¢a kullanildigi gorilmektedir. Bu bulgu, derginin

2018’deki sayilarinda daha ¢ok makale yayimlanmasindan kaynaklaniyor olabilir.

Makalelerin konularina bakildiginda; en ¢ok calisilan konular, Yazma Egitimi ve Dil Bilgisi/Dil
Arastirmalari konulari olmustur. ikinci sirada ise Yabancilara Tiirkge Ogretimi ve Metin inceleme
konulari gelmektedir. Buna gore son yillarda ikinci dil olarak Tiirk¢ce 6gretimine blyik 6nem verilmesi
ve Yabancilara Tirkce 6gretimi yapan yurt ici-yurt disi kuruluslardaki sayisal artisin bilimsel gelismeye
katki sagladigini belirtmek miimkiindiir. Metin Tirleri ve Metin inceleme ise Tiirkge egitimi alaninda
uzun yillardir tercih edilen arastirma konulari olmustur. Dinleme Egitimi ve Cok Dillilik konulari ise en
az arastirma yapilan konular arasindadir. Bu bulgu, Varisoglu ve digerleri (2013) ile Mutlu’nun (2018)

yapmis oldugu calismalarin sonuglariyla kosutluk géstermektedir.

Konu dagilim tablosu incelendiginde temel dil becerilerine esit derecede 6nem verilmedigi
gorilmektedir. Buna gore dergide Yazma ve Okuma egitimi g¢alismalarina yogun olarak
rastlanmaktadir. Diger taraftan Konusma Egitimi ve Dinleme Egitimi konularinda daha az galisma
bulunmaktadir. Buna gerekce olarak uygulamanin zorlugu, degerlendirmenin gozlemi de icermesi

gosterilebilir (Varisoglu ve digerleri, 2013).

Sonug olarak Ana Dili Egitimi Dergisi ile ilgili su genel bilgilere ulasiimistir: ADED yayimlanmis
toplam 24 sayida 254 bilimsel calismayi akademik ag ile bulusturmustur. Dergide en ¢ok yer verilen
akademik yayin tirl, makaledir. Yayimlanan makalelerin yayin dili agirlikhi olarak Turkcedir. Makale
uzunlugunun 16-20 sayfa araliginda yogunlastigl, iki yazarli makalelerin daha fazla oldugu sonucuna
ulasiimistir. Dergiye katki saglayan arastirmacilarin ¢cogunlukla Dr. Ogr. Uyesi/Yrd. Dog. Dr. unvaninda
oldugu belirlenmistir. Dergiye en ¢ok katkida bulunan arastirmacilar Gazi Universitesi adreslidir.
Dergiye gonderilen makalelerin degerlendirme sireci genel olarak 1-3 ay icerisinde
tamamlanmaktadir. Kaynakg¢a incelemesi sonucuna gore en sik kullanilan kaynak tird dergidir
(makale). Dergideki makalelerde en ¢ok kaynakg¢a 2018 yilinda yayimlanan sayilarda kullanilmigtir.
Konu dagilimina gére dergide en gok Yazma Egitimi ve Dil Bilgisi/Dil Arastirmalari konulari galgiimistir.
En az galisilan konular ise Dinleme Egitimi ve Cok Dillilik’tir. Temel dil becerilerine gosterilen ilginin
esit olmadigi, bunun sebebinin Dinleme ve Konusma Egitimi ¢alismalarinin daha zorlu bir siireg

gerektirmesi olabilecegi dislinlilmektedir.

Bu calisma Tirkge egitimi akademik alaninda ilk bilimsel dergi olan Ana Dili Egitimi Dergisinin
bes yillik stregteki (2013-2018) bibliyometrik profilini ortaya koymayi hedefleyen bir arastirmadir.

Bundan sonraki ikinci bes yillik siirecte benzer bir ¢alismanin yeniden yapilmasi derginin bilimsel
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gelisimini ve performansini izlemek acgisindan hem alanyazina hem de bilim insanlarina katki
saglayabilir.
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Extended Abstract
Introduction

Scientific journals are one of the main channels in the production and dissemination of Scientific
knowledge. Scientific journals allow scientists to share information and findings obtained by experiment, travel
and observation with academic media. In other words, scientists publish Scientific knowledge and research in
Scientific journals. In this way, a field of communication and interaction occurs in the Scientific world.
Therefore, Scientific journals are decisive for the continuation of Scientific world and Scientific exchange.
Method

This research was conducted on the basis of qualitative research approach. In this study, bibliometric
analysis was applied to qualitative research techniques. Bibliometric analysis is a method of numerical analysis
that enables the application of mathematical and Statistical methods to books and other communication tools
(Pritchard, 1969). By studying bibliometric researches and certain features of publications, it is possible to
obtain various findings related to scientific communication (Al, Soydal, and Yalgin, 2010). Bibliometric methods
provide high quality, reliable and informative data in the research appraisal application to evaluate the
performance of publications and to follow, rank and map authors and institutions (Ozsoy and Demir, 2018).
Bibliometric data andanalyzesprovideinformationaboutthescientificorientationanddynamism of a journal and
its participation in national and international Science and technology (Van Raan, 2003).

Result and Discussion

Bibliometric studies are very important in the context of introducing Scientific journals specific to the
field, giving graduate students and researchers a perspective on the structure of the academic field. With
bibliometric methods, any are a specific publication will be better known and introduced. In this study, it is
aimed to examine the articles published in the Journal of Mother Language Education with bibliometric
parameters, to reveal the specific trends of the journal and to drawout the development profile that has been
shown since the beginning. In this context, the total number of articles in the journal, the publication language
of thearticles, the page numbers of the articles, theauthorshipstatus of the articles, the institutions where the
authors work, the title of the authors, theperiod of evaluation of the articles, the number of domestic and
foreign citations in the articles, the topic distribution of the articles, the most published authors subject to
review.

Since 2013, JOMTE has been published fou rtimes a year in January, April, July and October. A total of
251 articles and 3 book presentations were published in the journal within 5 years. The number of article
spublished in the journal increased every year except 2014 and 2015. In the first three years of the journal, it
has become known in the field and in later years it has reached a more preferred point for academic
publications.

In JOMTE, the second language of publication is indicated in English as the primary publication
language of the journal is Turkish and at the same time it is open to publications on the international character
and education of other national languages (Karadag, 2013). According to the publication language-based
comparisons, the majority of the articles published in the journal were written in Turkish (96%); Articles written
in English are very limited (4%). The number of articles published in Turkish in the journal is higher than in
English articles, so the journal may be focused on the academic field of Turkish education.

Anotherparameterused in thestudy is thepagecounts of thepublications. Accordingtothefindings,
thearticlespublished in 5 yearsperiodweredetermined as 4251 pages. Thenumber of publishedarticleswas at
least 4 andmaximum 40. Theaveragenumber of pages in an article is 16,73. Thetextlength (includingheadings,
abstracts, abstracts, texts, tablesandreferences) should not exceed 5500 words.

This study aims to reveal the bibliometric profile of the Turkish Language Journal of Education, which is
the first in the academic field of Turkish language education. It is thought that the journal will contribute to
both academic and academic environment in order to monitor the academic progress of the journal between
2013-2018 and to show its Scientific development and performance.

435



Demiriz, H. N. ve Okur, A. (2019). Tiurkce 6gretiminde yazma 6gretimine akademik Tirkce asamasinda yabanci
ogrenciler Gizerinden bir bakis. Ana Dili Egitimi Dergisi, 7(2), 436-449.

Ana Dili Egitimi Dergisi
Journal of Mother Tongue Education
www.anadiliegitimi.com

N Gelis/Received: 23.02.2019 Kabul/Accepted:28.04.2019
Arastirma Makalesi / Research Paper
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0z

Anlatma becerilerilerinden birisi olan yazma becerisi bireyin tiretmesini gerekli kilar ve zihinsel bir
sureg icerisinde ortaya ¢ikar. Bu siiregte bireyin duygu ve distincelerini belirli kurallara uygun bir
sekilde yaziya dokmesi beklenir. Dolayisiyla bu 6grencileri zorlayici bir siirectir. Tlrkceyi
Turkiye'de ikinci dil olarak 6grenen 6grenciler de yazma gerektiren derslerde zorlanmaktadir. Bu
calismada, Sakarya Universitesi Tiirk Dili Ogretimi Uygulama ve Arastirma Merkezi’nde (Sakarya
TOMER) Akademik Tiirkge dersine giren 6grencilerin derslerde cesitli konu baslklarinda yazdiklari
metinler incelenerek vyaptiklari hatalar belirlenmistir. Calismanin temel amaci incelenen
metinlerde karsilasilan hatalari belirlemek, belirli baslklar altinda siniflandirmak, oranlarini
hesaplamak ve elde edilen sonuglara bakarak Akademik Tiirkge (C1) seviyesine gelmis
ogrencilerin yazma becerisi ile ilgili yasadiklari problemlerin kaynagini belirlemeye c¢alismaktir. Bu
amag dogrultusunda Tirkce 6grenen C1 seviyesindeki 6grencilerin Akademik Tiirkgce derslerinde
belirlenmis konular tzerinde yazdiklari metinler, icerik analizi yontemiyle incelemis ve yapilan
hatalar belirli basliklar altinda siniflandiriimistir. Cikan sonuglara bakildiginda en fazla hatanin 113
hata ile anlamsal alanda (%49.5) ve en az hatanin ise 6 hata ile ses bilgisel alanda (%2.6) yapildig
gorulmektedir. Hatalarin ve siklik oranlarinin belirlenmesi ilerleyen dénemlerde Tirkiye'de egitim
veren TOMER’lerde uygulanan ders igeriklerinin diizenlenmesine ve miifredatlarinda gerekli
degisikliklerin yapilmasina isik tutabilir.

Anahtar Kelimeler: Akademik Tiirkce, Yazma Ogretimi, Yazma Becerisi, Tiirkgenin ikinci/Yabanci
Dil Olarak Ogretilmesi.

An Examination of Teaching Writing in Turkish Teaching based on Foreign Students at
Advanced Level

Abstract

Writing skill requires production and occurs within a mental process. Students are expected to
write down their feelings and thoughts based on certain rules throughout this process which is
difficult. Students learning Turkish as a second language in Turkey usually experience difficulties
in writing skills. This study was conducted to determine the mistakes of the students attending
Academic Turkish course at Turkish Language Teaching Application and Research Center (Sakarya
TOMER), Sakarya University. The aim of the study is to find out the primary reason(s) of the
problem(s) by determining and classifying the mistakes of the students who are attending
Academic Turkish (C1) courses. In accordance with this aim the texts written by the students in
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the study group were analyzed via content analysis method and the mistakes were classified
under some topics. It was observed that while semantic mistakes displayed the highest rate
(49.5%) with 113 mistakes, phonological mistakes displayed the lowest rate (2.6%) with only 6
mistakes. Determining the rates of the mistakes can propose new suggestions on the necessary
changes in the regulation of the content and curriculum of TOMERs in Turkey.

Keywords: Academic Turkish, Teaching Writing, Writing Skill, Teaching Turkish as a
Second/Foreign Language.

Giris
Ana dil (D1) disinda bir dil (D2) 6grenirken takip edilen stirece bakildigi zaman bu dilin ana
dilin 6grenilme sirecine benzer bir sekilde Ogretilmesinin daha avantajli oldugu bilinmektedir.
Dolayisiyla, tipki D1 egitiminde oldugu gibi D2 6gretiminde yazma becerisi en ge¢ gelisen (Glizel ve
Barin, 2013) ve 0Ogrencilerin en zorlandiklari (Agik, 2008; Cakir, 2010) dil becerisi olarak ele

alinmaktadir.

Son yillarin Gzerinde en ¢ok durulan konularindan biri olan Tiirkcenin yabanci ya da ikinci dil
olarak 6gretimi alaninda dil becerilerinin ayri ayri ele alindig1 arastirmalara rastlamak mimkindir. Dil
becerileri arasinda en zor 6grenilen beceri olmakla birlikte Olglilmesi en kolay becerilerden birisi
yazma becerisidir. Ogrencilerden alinan yazili metinlerin énceden belirlenen élciitlere bagl kalinarak
degerlendirilmesi ile var olduguna inanilan problemlere ¢6ziim onerileri sunmak olasidir. Bu siirecte
uygulanacak dogru tekniklerle yazili verilerin siniflandirilmasi ve sonrasinda da sayisal verilere
donastlrilmesi saglanabilir (Yildinm ve Simsek, 2008). Bununla birlikte, gerekli degerlendirmeler
yapilirken arastirma grubunu olusturan katilimcilarin gesitliligi ve degiskenligi gbz ardi edilmemelidir.
Ozellikle, Tiirkiye’de egitim vermekte olan Tiirk Dili Ogretimi Uygulama ve Arastirma Merkezleri’nde
(TOMER) egitim almakta olan 6grencilerin ¢ok farkl cografyalardan gelmektedir ve buna bagl olarak
da farkh dil ailelerinden dilleri konusuyor olmalari bazi problemleri de beraberinde getirmektedir;
Turkcenin yapisal 6zelliklerini ve kurallarini 6gretirken tek tip bir yontem belirlenememesi,
ogrencilerin ana dillerinin alfabetik, yazimsal ve sessel bakimlardan farkhlik géstermesi bunlardan

baslicalaridir.

Tlrkgenin sig bir ortografiye sahip olmasi yani fonemlerin ve morfemlerin birebire yakin
ortlismesi, Tirkgenin 6grenilmesini kolaylastirici bir unsur olarak ele alinabilir. Literatlirde sig
ortografili dillerde okuma becerisinin derin ortografili dillere kiyasla daha kolay ve daha hizli oldugu
belirtiimektedir (Seymour, Aro ve Erskine 2003; Akt. Ellis ve digerleri, 2004). Bu durumun Tirkgeyi
0grenmeye yeni baslayan 6grencilere olumlu bir sekilde aktarilmasi ve 6grenecekleri yeni dil ile ilgili
farkindalik kazandirilmasi, 6grenciler ve egitimi verecek kisiler bakimindan faydal olabilir. Sesbilimsel
farkindalik, “kelimenin anlamindan ziyade kelimenin igerisindeki sesler ile iliskilendirilen s6zIli dil

alani” (Trehearne, 2003: 117) olarak tanimlanir. Dilsel farkindalk ve sesbirimsel (fonemik) farkindahgi
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gelismis olan bireylerin hem D1 hem D2 edinme ve 6grenme siireglerinin kolaylastigi bilinmektedir

(Durgunoglu, 2002).

Tirkiye’”de TOMER’lerde egitim alan 6grencilerin D2 olarak 6grendikleri Tirkceyi dilin
konusuldugu llkede 6grenmeleri, ana dili Tirkce olan egitmenlerden duymalari 6grenciler agisindan
avantajli bir durum olarak ele alinabilir. Ayrica, 6grencilerin TOMER disinda da giinliik hayatta ana dili
Turkce olan kisiler ile etkilesim icerisinde olmalar dil 6grenim sirecini olumlu anlamda
desteklemektedir. Bu noktada, 6grencilere seslerin ve kelimelerin dogru cikarilisi ve telaffuzu
konusunda dikkat etmeleri konusunda siklikla hatirlatma yapilmasi kelimelerin dogru yazimini olumlu
anlamda destekleyecektir. Ozellikle, duygu ve disiincelerin yaziya dokiilmesi siirecinde &grencinin
duydugu ve soyledigi sekilde yazma gerekliliginin farkinda olmasi yazim hatalarinin aza indirilmesine
yardimci olabilir. Buradaki temel husus 6grencinin duyduklarini ¢ok iyi dinlemeyi 6grenmesi ile
ilgilidir. Clinkii, her dilde farkh fonemlerin olmasi ve olmayan seslerin dogru sekilde cikarilamamasi
D2 6grenicilerini zorlayici bir unsurdur. Bu noktada, D1 konusucularini dikkatli bir sekilde dinleyerek

seslerin birebir harflere donistiiriilmesi slireci kolaylasabilir ve dolayisiyla da hata payi azalabilir.

Hatanin dizeltilmesi yerine hatanin yapilma sikligini azaltmaya yardimci olacak tedbirlerin
alinmasi daha etkili ve daha kolaydir. Dolayisiyla “dilsel bir farkindahk” gelistiriimesinin 6nemive
gerekliliginin de alti cizilmelidir. Tlrkgenin yapisal olarak sig bir ortografiye sahip olusu ve yazim
kurallarinin belirleyiciligi “6grenci farkindahg” ile baglantili iken yapilan hatalarin siniflandiriimasi,
sebepleri ve sikliklarinin belirlenmesi ise “egitmen farkindaligl” ile iliskilendirebilir. Her iki
farkindaligin siirec¢ icerisinde altinin ¢izilmesinin ve gelistirilmesinin D2 6grenim/68retim slirecine

olumlu katki saglayacagi 6n gorilebilir.

Sondan eklemeli bir dil olan Tirkgede kelimeler kendilerine eklenen eklerle oldukga uzun bir
hal alabilmektedir. Eklerin belirli kurallarla kelimelere eklendigi bilgisinin 6grencilere kavratiimasi
halinde uzun kelimelerin yaziminin kolaylasabilecegi Uzerinde durulabilir. Bununla birlikte, Grabe
(2009: 120) “Turkge gibi sondan eklemeli dillerde kelimelerin ¢ok uzun olmasi sebebiyle kelimelerin
okunmasinin yeniden kodlamaya bagli olarak daha zor ve daha yavas oldugunu” belirtmistir. Bu fikri
destekleyen Durgunoglu (2016)’'ya gore ise, uzun kelimelerdeki eklere dikkat edilmesi halinde

kelimeler daha kolay anlasilabilecektir.

Bu calismada Tiirkceyi D2 olarak O6grenen ve Akademik Tirkce (C1) seviyesine gelmis
ogrencilerin cesitli turlerde yazdiklari kisa metinlerde “6grencilerin yazili anlatimlarinda yaptiklari
hatalar nelerdir?” problemi tizerinde durulacaktir. Boylelikle Karasar (2015) tarafindan tanimlanan

“giderilmek istenen sorun”un da ¢6zimlenmesi hedeflenmistir. Bu problem dogrultusunda
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arastirmada su soru Uzerinde durulacaktir: Calismaya katilan 6grencilerin yazdiklari metinlerde

bulunan hatalar hangi alt basliklar altinda siniflandirilabilir?
Yontem
Arastirmanin Modeli

Nitel bir arastirma olarak tasarlanan bu calismada Tirkce 6grenen C1 seviyesindeki
ogrencilerin Akademik Tiirkce derslerinde belirlenmis konular Gzerinde yazdiklari metinler, icerik
analizi yontemiyle incelemis ve hatalarina gore siniflandiriimistir. Fraenkel, Wallen ve Hyun (2012:
426 ve 478) nitel arastirmayi “iliskilerin, etkinliklerin, durumlarin ya da malzemelerin niteligini
inceleyen arastirma” olarak tanimlarken igerik analizini ise “arastirmacilarin insan davraniglarini gesitli
iletisim araglari aracihig ile dolaylh yoldan incelemesine olanak saglayan bir teknik” olarak

tanimlamaktadir.
Arastirma grubu

Calisma grubunu 3 Temmuz — 27 Temmuz 2018 tarihleri arasinda Sakarya TOMER’de 140
saatlik Akademik Turkge dersi alan 20 6grenci olusturmaktadir. Bu 20 katihmcidan biri egitim siresi
icerisinde yurt disinda oldugu icin derslere ve dolayisiyla da ¢alismaya katilamadigi i¢in ¢alisma 19

ogrenci ile yapilmistir.

Katilimcilar hakkindaki bilgiler, hazirlanan bir “Demografik Bilgi Formu” ile toplanmistir. Bu
formda katilimcilarin isimleri, soy isimleri, yaslari, cinsiyetleri, tlkeleri, anadil(ler)i, bildikleri dil(ler),
Turkiye’de bulunma siireleri, Turkiye’de egitim alacaklari diizey — lisans, yiksek lisans ya da doktora —
, mezun olduklari bélim(ler) — lisans ya da ylksek lisans seviyesinde — ve egitim alacaklari bolimlere

yonelik sorular yer almaktadir.

Katilimcilarin geldikleri Glkeler su sekilde siralanmaktadir: Kamerun, Bolivya, Zimbabve,
Urdiin (2), Suriye, Nijerya, Nijer, Malezya, Kosova, Misir (2), Bosna Hersek (2), Karadag, Makedonya,

Togo, Sirbistan, Yemen.

Katihmcilarin ana dilleri arasinda, ingilizce (2), Arapga (5), Hausaca, Kanuri Dili Arnavutca (3),
Malayca, Yoruba Dili, Fransizca (2), ispanyolca, Bosnakga (2), Karadag Dili, Sona Dili yer almaktadir.
Bununla birlikte katilimcilarin tamaminin ingilizce bildiklerini ve ingilizcenin yaninda da Fransizca (3),

Arapca (3), Fularga, Almanca (3), Makedonca (2), Afrika Dili, Sirpca dillerini de bildiklerini belirtmistir.
Katilimcilarin yas araligi 19 ile 34 arasinda degismekle birlikte yas ortalamalari 23.3 yastir.

Katilimcilara ne zamandir Tirkiye’de bulunduklar soruldugunda alinan cevaplar arasinda 8
ay, 9 ay (10), 10 ay (6), 1 yil ve 3 yil cevaplari alinmistir. Bu cevaplara bakilarak 6grencilerin kismen

kisa stirede Tirkiye’de bulunmalarina ragmen C1 seviyesinde Akademik Tiirkce derslerine katilmalari
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ve gerek okuma gerek yazma etkinliklerini basarili bir sekilde strdiirmeleri dikkate alinmasi gereken
bir noktadir. Bu noktada 6grencilerin biliylk bir kisminin yiksek lisans (9 katilimci) ve doktora (3
katilimci) ¢alismalari icin Sakarya Universite’sinde bulunmalarinin motivasyonlari ve gésterdikleri

caba ile bagdastirilabilir.
Veri Toplama Araglari ve Verilerin Toplanmasi

Bu calismaya kaynak teskil eden verileri, 6grencilerin dort haftalik ders déneminde her
haftanin son giliniinde (Cuma glinli) islenen derste yazdiklari metinler olusturmaktadir. Yazilan
metinlerden iki tanesi segilerek bu metinlerdeki hatalar Uzerinden bu c¢alisma yapilmistir.
Ogrencilerden 6 Temmuz 2018, Cuma giinii yapilan derste islenen okuma pargasinin son paragrafini
tamamlamalari, 13 Temmuz 2018 tarihinde yapilan ikinci derste ise islenen metnin son paragrafinin

ilk cimlesini kendi kiiltirlerine bagl kalarak paragrafa tamamlamalari istenmistir.
Metinlere ait detayl bilgiler asagida yer almaktadir.

6 Temmuz 2018 tarihinde “Ceviri Programlari Dilleri Yok Eder Mi?” (Gazi Universitesi Tiirkce
Ogrenim, Arastirma ve Uygulama Merkezi, 2017: 13) adli metin okunduktan sonra katilimcilarin son
paragrafini en az 3 ciimle ile tamamlamalari istenmistir. Metnin son paragrafi su sekildedir: Yapilan
ceviriler Gzerine yorum yapmak ve ¢ikarimda bulunmak insan zekasinin yapabilecegi bir istir. Bir giin
yapay zeka da bilgiyi isleme, yorumlama ve girdilerden anlam cikarma 6zelligine sahip olursa

insanlarin yabanci dil 6grenmek icin zaman ve para harcamasina gerek kalmaz.

13 Temmuz 2018 tarihinde ise katilimcilardan ayni ders kitabinda yer alan Ya Sizin Aileniz?
(Gazi Universitesi Tiirkge Ogrenim, Arastirma ve Uygulama Merkezi, 2017: 43) adli okuma parcasinin
son paragrafinin ilk climlesi — “Cekirdek aile drneklerine Bati lilkelerinde, genis ailelere ise Dogu

Ulkelerinde daha sik rastlanir.” —ile baslayan bir paragraf yazmalari istenmistir.

Verilerin Analizi

Metinler tek tek okunduktan sonra yapilan hatalar hem kagit Gzerinde dizeltilmis hem de
hatalarin siniflandirmasi amaciyla tek tek listelenmistir. Hatalar, ses bilgisel (fonolojik), bicim bilgisel
(morfolojik), s6z dizimsel (sentaktik), anlamsal (semantik) ve kullanimsal (pragmatik) ana basliklari
altinda toplanmistir. Bu ana basliklar olusturulduktan sonra mevcut metinlerde hatalara bakilarak alt
basliklar olusturulmustur. Boylelikle, hatalarin siniflandiriimasi kolaylasmis ve ayni zamanda da
verilerin analiz sonuglari daha anlasilir hale gelmistir. Bu asamada kelimelerin yazimlari i¢in Tirk Dili
Kurumu Giincel Sozlik’e, genel yazim kurallari icin ise Turk Dili Kurumu’nun web sayfasina siklikla
basvurulmustur. Olusturulan ana basliklar, alt basliklar ve hatali cimlelerin yer aldigi listeler Tirkge

ogretiminde uzmanlasmis hocalara da kontrol ettirildikten sonra siniflandirilmistir. Listeleme 6grenci
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bazinda degil hata bazinda yapildigi icin calismanin ilerleyen kisimlarinda verilen 6rnek climlelerin

hangi 6grenci tarafindan yazildig belirtilmeyecektir ve érnekler 01, 02 seklinde verilecektir.

Bulgular

Calismanin temelini arastirma grubunda yer alan katilimcilar tarafindan dretilen metinler —
baska bir ifade ile galismanin verileri — olusturmaktadir. Toplamda biri 16 ve digeri de 18 olmak Uzere

toplam 34 metin incelenmistir.

Yapilan siniflandirmalara bakildigi zaman hatalarin genellikle bicim bilgisel ve anlamsal alanda
yogunlastigi gorilmektedir. Ogrencilerin C1 seviyesinde olmalari diger basliklarda daha az hata

yapmalari ile agiklanabilir.

Degerlendirmeler yapilirken 6nce hatali ciimle sonrasinda da dogru cimle yazilmistir.
Cumleler birebir katihmcinin yazdigi sekliyle gosterilmistir. Hatalar koyu renkle gosterilmistir. Bir

climlede birden fazla hata olmasi halinde mevcut konu basligi ile baglantili hata alti cizili koyu renk

seklinde belirtilmistir. Eger cimlenin anlami ile ilgili bir problem varsa, s6z konusu ciimle anlaml bir
sekilde tekrar yazilmistir. Anlam hatasinin oldugu cimlelerde anlamin eksik kalmamasi adina
climlelerin tamami verilmistir. Bazi ciimleler, kendisinden dnce ve sonra gelen ciimleye gore en yakin
anlami verecek sekilde yeniden yazilmistir ve bu ciimleler “yaklasik anlam” seklinde belirtilmistir.

Anlam bakimindan birden fazla secenek olmasi durumunda ise her iki cimle yazilmistir.

Bu calismada, her ana baslik ve her alt baslik icin érnekler verilmeye calisiimistir. Ornekler, en
belirgin hatalardan olusan climlelere ve ayni ciimle igerisinde birden fazla hatanin yer aldig

climlelere gore segilmilstir.

incelenen 34 metinde toplam 228 tane hataya rastlanmistir. Bu hatalarin ana basliklara gore
dagilimi ve ylzdelik oranlari su sekildedir: Ses bilgisel = 6 hata (%2.6), bicim bilgisel > 67 hata
(%29.4), soz dizimsel > 24 hata (%10.5), anlamsal - 113 hata (%49.5) ve kullanimsal > 11 hata
(%4.8). Bununla birlikte belirlenen 7 hata (%4.8) ana basliklardan herhangi birine dahil edilemedigi

icin onlar incelenen verilerden ayri tutulmustur.

Tablo 1. incelenen metinlerde yer alan hatalarin ana basliklara gére dadilimi ve yiizdelik oranlari

Hata Sayisi Yiizdelik Oran

Ses Bilgisel 6 %2.6
Bicim Bilgisel 67 %29.4
S6z Dizimsel 24 %10.5
Anlamsal 113 %49.5
Kullanimsal 11 %4.8
Siniflandirilamayan 7 %4.8
Toplam 228
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Ana basliklara bagl olusturulan alt basliklar ve hata sayilari ise su sekilde listelenebilir:

Tablo 2. Alt basliklar ve hata sayilari

Ana Baslk Alt Baslik(Lar) Hata Sayisi
Unli Uyumu 3
Ses Bilgisel Ses Olaylari 3
Fiil Cekimi 9
Yalin Durum - 7
Ad Cekim ilgi Durumu > 5
Bicim Bilgisel Yikleme Durumu - 20
Yénelme Durumu - 12
Bulunma Durumu - 2
Cikma Durumu - 3
Vasita Durumu - 5
Ki Baglaci 4
S6z Dizimsel Cimlenin Ogeleri 1
Ad Ve Sifat Tamlamasi 14
Ozne Yiiklem Uyumsuzlugu ve 9
Ozne Eksikligi
Anlamsal Yanhs Harf Kullanimi 16
Eksik Harf Kullanimi 18
Fazla Harf Kullanimi 6
Yanhs Kelime Kullanimi 30
Eksik Kelime Kullanimi 10
Fazla Kelime Kullanimi 12
Fiil Catisi 11
Anlam Bozuklugu 10
Kullanimsal Hatalar Blylk Harf Kullanimi 8
Noktalama isareti 3
Siniflandirilamayan 11

Bu noktada, gerek ana basliklar gerekse alt basliklar olusturulurken literatiirde yer alan
calismalarin yani sira Tirkgenin yapisal 6zelliklerinin amlatildigi kaynak kitaplara da bas vurulmustur.
Ozellikle, kullanilan terimlerin homojenligi ve literatiir ile zithk olusturmamasi agisindan dikkatli bir
tarama yapilmistir. Sonug olarak, belirli konu basliklarinda belirli kaynak kitaplarda yer alan terimlerin
kullanilmasina karar verilmistir. Ornek vermek gerekirse, Korkmaz (2009: 23) tarafindan “ciimlede
adlar ile fiiller arasindaki gecici anlam baglarini kurmak tzere adlarin girdigi durumlari karsilayan
ekler” seklinde tanimlanan “ad cekim ekleri” bazi ¢calismalarda “hal ekleri” ya da “ad durumu ekleri”
olarak tanimlanmaktadir. Benzer sekilde bu eklerin sayisi ve siralanisi ile ilgili olarak da yazarlar
arasinda goris ayriliklari vardir. Eklerin sayisi 5 ile 10 arasinda degismektedir (Gller ve Eyilp, 2016).

Bu calismada ise Zeynep Korkmaz tarafindan yapilan siralama ve isimlendirme kullanilacaktir.

Bu bolimiin ilerleyen kisimlarinda belirlenen ana basliklar ve alt baslklar altinda listelenen

hatali ciimlelere bakilarak degerlendirmeler ve gerekli durumlarda da bazi yorumlar yapilmaya

442



H. Neslihan DEMIRIZ, Alpaslan OKUR

calisilacaktir. Her baslik icin secilen ciimleler érnek olarak verilecektir ve her érnek sirasiyla 01, 02 ...

seklinde verilecektir.

Ana basliklar temelinde hatalara tek tek baktigimizda farkl sonuglar ile karsilasilmaktadir. Ses
bilgisel hatalarin tamaminin Unli uyumu ile baglantili oldugu goriilmektedir. Genele bakildigl zaman
ses bilgisel hatalarin diger ana basliklara kiyasla daha az olmasi 6grencilerin uzun siiredir ve araliksiz
olarak Tirkiye’de yasamalari sebebiyle dile yogun bir sekilde maruz kalmalar ile iliskilendirilebilir.
Bununla birlikte, ses bilgisel hatalar diger ana basliklarda farkli sekillerde karsimiza ¢cikmaktadir. ikinci
dil 6grenen bireyin dilin sessel 6zelliklerine, bu 6zelliklerle iliskili kurallara ve alfabeye hakim olmasi

dil 6grenim siireci icin kolaylastirici bir unsur olacaktir.

01: Anladigime gére ... > Anladigima gére ... (Unli uyumundan kaynakli hata)

02: Bu fikire ince ince diisiinerek ... > Bu fikire ince ince disiinerek ... (Ses olaylari ile
baglantili yapilan hata)

incelenen kagitlarda en sik yapilan ikinci hatanin bicim bilgisi ile baglantili oldugu
gorilmustir. Ozellikle ad ¢ekimi ekleri arasinda yiikleme durumu ile ilgili hata sayisinin fazla olmasi
gbze carpmaktadir. Ad cekimi ekleriyle baglantili toplamda 54 tane hata ile karsilasiimistir. Bu hatalar
arasinda %37.7 (20 hata) ile ylkleme durumu en sik yapilan hata olarak ortaya ¢ikarken %3.7 (2 hata)
ile ¢ikma durumu en az yapilan hata siniflandirmasi olarak listelenmistir. Ayrica, incelenen kagitlarin

hicbirinde esitlik durumundan kaynakl bir hataya rastlanmamustir.

03: Tabi, bu programlar sayesinde zamanimiz ... - Tabi, bu programlart sayesinde
zamanimiz ...

04: ... ama ikisi de kendi faydalari vardir. - ... ama ikisinin de kendi faydalari vardir.
05: ...insanin yerine aliyor - ... insanin yerini aliyor.
06: Yeni bir dil 5grenmek gerek olmayacak. - Yeni bir dil 6grenmeye gerek olmayacak.

07: Diger taraftan cekirdek aile de iyi iliski vardir... - Diger taraftan c¢ekirdek ailede de iyi
iliski vardir...

08: ... gibi ¢esitli anlarda séz ederken ...-> ... gibi ¢esitli anlardan s6z ederken ...
09: ... sadece kendi hayatlarina ilgileniyorlar. - ... sadece kendi hayatlariyla ilgileniyorlar.

Gller ve Eyilp (2016) tarafindan yapilan galismada katilimcilarin en sik “bulunma” halini
kullanmalarina ragmen en fazla “belirtme” ve “ydnelme” halinde hata yaptiklari belirlenmistir. Benzer
sekilde, Bolikbas (2011: 1362) Arap Ogrenciler ile yaptigl calismasinda “6grencilerin ad durum
eklerinden en ¢ok belirtme durum eki ile yénelme durum ekini karistirdiklari, cogu zaman da belirtme
durum ekini hi¢ kullanmadiklari” sonucuna ulasmis ve bu durumun sebebi olarak da Arapcada fiil

cekimlerinin zamirlere gore yapilmasini gbstermistir.
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Yapilan hatalara bakildigi zaman, ad ¢ekimi eklerinin yanhs kullaniminin yani sira eklerin
birbirinin yerine kullanimina da rastlanmaktadir. Yapisal olarak bicim bilgisi siniflandirmasina dahil
olmakla birlikte Tirkgenin eklesme kurallarina gére eklerin ses uyumlarina uygun bir sekilde geldigi
icin dolayli olarak ses bilgisel farkindalik ile de iliskilendirilebilir. Dolayisiyla, 6grencilere baslangig
seviyesinden baslanarak eklerin kullaniminda ses olaylarina dikkat etmeleri gerektigi sezdirilebilir.
Boylece, bicim bilgisel ve ses bilgisel bilgilendirme birbiri ile baglantili olarak verilmis olur. Bu konu ile

yapilacak uygulamali arastirmalarin literatdir icin faydal olacagi soylenebilir.

Ayni ana baslik altinda fiil gekiminden kaynaklanan dokuz hataya ve ki baglacinin kullanimiyla
alakal ise dort hataya daha rastlanmistir. Ciimlelerde genellikle genis zaman ve simdiki zamanl

fiillerin birbirinin yerine kullanildigini gorilar.
010: ... genis ailelerinde insanlar hep yardimlasiyorlar. = ... genis ailelerde insanlar hep
yardimlasir.

Benzer sekilde, diger bir alt baslik olan ki baglaci hatalarinin lg¢ tanesinde ki baglaci bitisik

yazilirken bir tanesinde ise ki baglaci kullanilmamasi gerektigi halde kullaniimistir.
011: Ama gordiigiim ki en gok genis aile vardir. > Ama gérdiigiim ki en ¢ok genis aile vardir.

Toplamda 24 hatanin bulundugu s6z dizimsel ana bashgi altinda climlenin 6geleri, ad ve sifat
tamlamasindan kaynakli hatalar, 6zne yiklem uyumsuzlugundan ve 6zne eksikliginden kaynaklanan

hatalar yer almaktadir.

012: ... insanlar daha hizli yeni dil 6grenme ihtiyacilarina cevap verebilmekter. - ... insanlar
yeni dil 6grenme ihtiyaglarina daha hizli cevap verebilmektedir.

013: Ciinkii glinmiizde yakalisk %70 genclerden ilkelerinin disina iyi egitim almak... > Ciinkii
gluniimizde genclerin yaklasik %70’i ilkelerinin disina iyi egitim almak...

014: Onlara kaliteli egitim vermek icin ikiden fazla cocuk dogurmuyor. = Anneler onlara
kaliteli egitim vermek icin ikiden fazla cocuk dogurmuyor.

Katiimcilarin en fazla hata yaptiklari anlamsal ana basliginda harflerin ve kelimelerin
kullanimi ile ilgili yanhs kullanimlarin yani sira fiil gatisi ile baglantih hatalar ve anlam bakimindan
belirsiz yada birden fazla anlama yol acan 6rnekler listelenmistir. Bu ana baslikta karsilasilan hata
sayisinin fazlahg ile katilimcilarin C1 seviyesinde olmalari, akademik olarak lisansiistli seviyede
olmalari ve birden fazla dili konusabilmeleri sebebiyle beklenenden daha uzun cliimleler kurmalari
arasinda bir paralellik oldugu disindlebilir. Uzun ctimleler ile duygu ve distinceler karsi tarafa daha
akici bir sekilde aktarilmakla birlikte D2 6gretimi slirecinde 6grenilen yeni dilde uzun ciimleler kurmak

ogrenciler icin bazi dezavantajlari da beraberinde getirmektedir. Benzer sebepler anlamin belirsiz
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oldugu ciumlelerin kurulmasi ya da farkh anlamlara gelebilecek climlelerin yazilmasina da sebep

olmaktadir.

015: ... Ulkelerinde savas oldugu icin cakip gelismis bir (ilkede yeni bir hayat kurar. > ...
Ulkelerinde savas oldugu icin cikip gelismis bir ilkede yeni bir hayat kurar.

016: ... boyle bir sey gercelesecek. > ... bdyle bir sey gerceklesecek.

017: Ben daha cok cekirdek aileleri yegeleniyorum. = Ben daha c¢ok cekirdek aileleri
yegliyorum.

018: ... soyut mantik biyitecek... - ... soyut mantik gelisecek...
019: Neden sorabiliriz? - Neden diye sorabiliriz?
020: Ciinkii bir dil bir insandir demek. = Ciinki bir dil bir insandir demek:

021: insanlarin fikirleri her giin ... gelistirmektedir. - insanlarin fikirleri her giin ...
gelismektedir.

022: ... dinyada teknoloji icin milyonlarca insanlar is yerine robotlar yerine aldilar
duyuyabilirsin. = ... dinyada teknoloji ylziinden milyonlarca insanin yerini robotlarin aldigini
duyabilirsiniz.

Bu ana baslik altindaki hatalardan harf kullanimindan kaynakh olanlarin genellikle harflerin
yanhs yerlerde kullanimindan ya da yanlis harf secimiyle alakali oldugu gorilmektedir. Calismanin
yapilma amaci ile baglantili olarak harflerin yaziminda karsilasilan hatalari en aza indirmek ve hatta
tamamen ortadan kaldirmak adina oOgrenciler kelimeleri yazarken ana dil konusucularindan
duyduklari gibi yazmalari konusunda bilgilendirilmelidir. Bu noktada ilerleyen zamanlarda yapilacak
daha detayli calismalarda 6grencilerin ana dillerindeki sesletimlere bakilarak yazim hatalari arasinda
benzerlik olup olmadigina bakilabilir. Ortaya ¢ikabilecek sonuglara gére yazim hatalarinin en aza

indirilmesi adina bazi dneriler sunulabilir.

Harflerin yanlis yaziminda noktali ve noktasiz Gnli harflerin birbirinin yerine kullaniimasi
sikhkla gorilen bir hatadir. Kelime hatalarinda ise yanlis harf kullanilmasindan kaynakli hatalara
rastlanirken bazi 6rneklerde de yanls eklerin kullanilmasiyla baglantili hatalara rastlanmaktadir.
Bununla birlikte, orneklerden bir tanesinde ayri yazilmasi gereken bir kelime (yurt disi) birlesik
yazilarak hata yapilmistir. Benzer sekilde, érneklerin bir tanesinde kelimenin climlede yanlis yerde

kullanimina rastlanmistir. Bununla birlikte, bu hata icin ayri bir bashk olusturulmamistir.

Kullanimsal hatalara bakilarak biylk harf kullanimi ve noktalama isaretlerinin yanlhs
kullanilmasiyla baglantili iki alt bashk olusturulmustur. Biyik harf ve noktalama kurallari dilden dile

degismekle birlikte Latin alfabesi kullanan dillerde biiyik harf kullanimi benzerlik géstermektedir.

445



Tiirkge Ogretiminde Yazma Ogretimine Akademik Tiirkce Asamasinda Yabanci Ogrenciler Uzerinden Bir Bakis

Bununla birlikte, Arap 6grenciler genellikle blyik harf kullanimi konusunda problem yasamaktadir

(Subasi, 2010).

incelenen metinlerde noktalama isaretlerinden sonra biyiik harf kullanilmamasina

rastlanildigi gibi 6zel isimlerin kullaniminda da buyuk harf kullanilmamasi ile de karsilasiimistir.

023: ... cok vardir. demek isterim ki ... > ... gok vardir. Demek isterim ki ...
024: Mislimanlar; islam’a gére ... > Mislimanlar; islam’a gore ...

Noktalama isaretlerinden kaynaklanan hatalara bakildigi zaman toplamda (¢ hatali ciimle
gorllmistir. Bununla birlikte ciimlelerin bir tanesinde kesme isareti ayni ciimlede iki kez yanlig
kullanilmistir. Hatali kullanilan noktalama isaretleri kesme isareti, iki nokta ve virgiildir. Daha 6ncede
belirtildigi gibi Ogrencilerin seviyesi gdz 6nlne alindiginda yapilan yanhs sayisinin az olmasi

ogrencilerin seviyesinin ileri olmasiyla agiklanabilir.

025: Ornegi, mexikadan gelen bir insan problesiz Cinda yasabilacak. = Ornegin, Meksika’dan
gelen bir insan problemsiz Cin’de yasabilecek.

incelenen metinlerdeki bazi detaylar sessel ve yapisal bilgilendirmenin — daha genel bir ifade
ile dilsel farkindahgin — dil 6grenim siirecini kolaylastiracagina dair ipuglari vermektedir. Ornek
vermek gerekirse, bir cimlede ayni kelime bir kez dogru bir kez ise yanls kullaniimistir.

026: Bence yapay zeka giinimiizdeki gelismesine ragmen bu seviyeye ulasmayacak ¢iinkii

¢unkl dil kunusu tem zehinsel kunusu degil, biz cevresinden ve toplumlarimizdan ¢ok
etkilendik ve bu vicdan ile ilgili oluyor, bu ylizden yapay zeka o karada ulagmiyacak.

Bagka bir cimlede ise yabanci kelime kullanimindan kaynaklanan bir hataya rastlanmistir.
Fransizcadan dilimize gecen “Utopik” kelimesinin “u” harfi ile yazilmasindan kaynakl hata 6grencinin
duydugunu yazmaya ¢alismasi halinde ortadan kalkabilir.

027: ... yapay zeka ve onun islevleri utopik disiince benzior. - ... yapay zeka ve onun
islevleri titopik dislinceye benziyor.

Tartisma, Sonug ve Oneriler

Turkcenin D2 olarak 6gretilmesi alanindaki ¢alisma sayisi her gegcen giin artmaktadir. Bununla
birlikte, 6zellikle yazma konusu Uzerine yapilan ¢alismalarin sayisindaki artis da kayda degerdir.
Yazma becerisinin en son ve en zor 6grenilen beceri olmasi Tlrkgeyi D2 olarak 6grenen 6grencileri de
zorlamaktadir. Alfabe farklihklar, yapisal farkhliklar, harf ve ses farkliliklari, farkli dil aileleri gibi

sebepler yazma hatalari ile bagdastirilabilir.

Literatirde yazma hatalari (zerine vyapilan calismalara bakildiginda genellikle c¢esitli

Ulkelerden gelen 6grencilerle yapilan c¢alismalarla genellemelere gidildigi gorilmektedir (Subasi,
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2010; Basogul ve Can, 2014; Boliikbas, 2011; Boylu, 2014; inan, 2014). Bu ¢alismalarda katilimcilarin
ortak bir paydada toplanmasi sebebiyle yorumlar yapilirken daha net sonuglar ortaya koymak
mimkindir. Benzer sekilde, karma gruplarla yapilan ¢alismalarda ise hatalar siniflandirilarak ortaya

¢ikan ana basliklar ylizdelik sonuglarla agiklanmaya calisilmistir (Cetinkaya, 2015; Yilmaz, 2015).

Mevcut calismada ise yapilan siniflandirmalara bakilarak Tirkcenin D2 olarak ogretilmesi
alaninda daha temelden degisiklikler yapilarak gerekli diizenlemelerin yapilmasina isik tutulmaya
cahsiimistir. Bu amagla ana basliklar altinda yapilan siniflandirmalar genellikle Tiirkgenin sessel ve

yapisal 6zelliklerine atifta bulunularak degerlendirilmeye ¢alisiimistir.

Bu calismanin temel amaci incelenen metinlerde karsilasilan hatalari belirleyerek,
siniflandirarak ve oranlarini belirlemek; elde edilen sonuclara bakarak Akademik Tirkce (C1)
seviyesine gelmis 6grencilerin yazma becerisi ile ilgili yasadiklari problemlerin kaynagini belirlemeye
¢ahismaktir. Boylece, yapilan hatalari en aza indirmek veya tamamen ortadan kaldirmak amaciyla bazi
onlemler alinabilir. Arastirma grubundaki 6grencilerin blyik bir kisminin lisansiisti 6grenim almak
icin Tarkiye’de bulunduklari ve bir sonraki akademik yil icerisinde kendi bolimlerinde ders almaya
baslayacaklari géz ontine alindiginda yazma konusundaki eksikliklerinin tamamlanmasi akademik

basarilari agisindan oldukca 6nemlidir.

Hata tirlerinin belirlenmesi ve bu hatalarin siklik oranlarinin ortaya ¢ikarilmasi, ilerleyen
dénemlerde Tiirkiye capinda egitim veren TOMER’lerde verilen ders iceriklerinin diizenlenmesine ve

mifredatlarinda gerekli degisikliklerin yapilmasina isik tutabilir.

Tirkgenin yapisal ve sessel 6zellikleri, baslangi¢c seviyesinden baslanarak derslerde anlatilirsa
Ogrencilerin dil 6grenme siireglerinin kolaylasacagl ve siklikla karsilastiklari problemlerin en aza
inebilecegi ongodrilebilir. Ozellikle sessel &zelliklerin ana dili Tirkce olan egitmenler tarafindan
vurgulanmasi ve 6grencilere seslerin cikis yerleri hakkinda bilgi verilmesi dnemlidir. Benzer sekilde,
eklesme bilgisi ve ses olaylarinin érneklerle agiklanmasi ve sinif igerisinde bu ses olaylarinin eklesme

ile nasil butlinlestiginin 6grenciye aktarilmasi verimli ve etkili olacaktir.
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Extended Abstract
Introduction

Choosing a method which is similar to the first language (L1) learning process is known as successful
and effective in the process of learning a new language (L2). Therefore, writing is considered to develop at the
longest period in both L1 and L2 learning. However, assessment and evaluation of writing skill is relatively easy.

Studies examining different linguistic skills in Teaching Turkish as a Second Language area are common
in the literature. Classification of the written documents gathered from the students and obtaining numeric
data via correct techniques is possible (Yildirim and Simsek, 2008). Students come from different regions and
different countries and accordingly speak different languages from different linguistic families, which certifies
the diversity of the research group.

Shallow orthography of Turkish, i.e. close mapping of graphemes and phonemes can be regarded as a
facilitating factor in Turkish teaching. Learning to read in shallow orthographies is proved to be quicker and
easier when compared to those in deep orthographies (Seymour, Aro and Erskine 2003; cit. Ellis et.al, 2004).
Giving information about this property of the language and thus creating awareness for the learners would
positively affect the teaching and learning process. Similarly, Durgunoglu (2002) states that language learning
process (in both L1 and L2) of the individuals with linguistic awareness and phonemic awareness skills is faster.
Taking precautions towards lessening the mistakes of the students is simpler and more efficient compared to
correcting the mistakes. To this respect, it can be estimated that emphasizing and developing awareness on the
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structural and phonological properties of Turkish in both the learners and the teachers would contribute to the
language learning/teaching process.
Method

The texts written by the students learning Turkish as a second language at C1 level (Academic Turkish)
were examined by content analysis method. Mistakes in the texts were classified in this study which was
designed as a qualitative research. The study group consists of 19 students taking Academic Turkish Course at
Sakarya TOMER between July 3 and July 27, 2018 for 140 hours. The information of the participants was
collected by “demographic information form”.

The mistakes were decided by examining the texts and then they were clustered around five different
main topics which were phonological, morphological, syntactic, semantic and pragmatic. Later the mistakes
were clustered again under related sub-topics to make the results meaningful and easy to interpret.

Result and Discussion

34 different texts were examined to form the data of this study. The classifications indicated that
students mostly made semantic and morphological mistakes. It can be inferred that the frequencies of the
other topics were low as the students are at C1 level.

The main aim of this study is to underline the significance of the structural properties of Turkish and
necessity of raising linguistic awareness on these properties during teaching Turkish as a second language.
Developing this awareness starting from the beginner level (A1) might facilitate the learning process and
minimize — even completely diminish — the written mistakes of the students.

The results showed that while semantic mistakes displayed the highest rate (49.5%) with 113 mistakes,
phonological mistakes displayed the lowest rate (2.6%) with only 6 mistakes. Determining the rates of the
mistakes can propose new suggestions on the necessary changes in the regulation of the content and
curriculum of TOMERs in Turkey.
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Sinif Ogretmeni Adaylarinin ilkokuma Yazma Ogretimi Dersine iliskin Tutumlan’
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0z

ilkokuma yazma &gretimi dersi sinif dgretmenligi lisans programinin temel derslerinden birisidir.
Bu ¢alismanin amaci sinif 6gretmeni adaylarinin ilkokuma yazma 6gretimine yonelik tutumlarini
belirlemektir. Arastirmada karma arastirma yaklasimi benimsenmis olup nitel boyutta
fenomenoloji deseni, nicel boyutta tarama yontemi kullanilmistir. Arastirmanin ¢alisma grubu,
amagh o6rnekleme tekniklerinden biri olan olgit durum o6rnekleme teknigiyle belirlenmistir.
Calisma grubunu 2017-2018 akademik yilinda Kafkas Universitesi Sinif Ogretmenligi Anabilim
dalinda egitim goéren 6grenciler olusturmaktadir. Arastirmaya iliskin nicel veriler Arslan ve Aytag
(2010) tarafindan gelistirilen “ilkokuma Yazma Ogretimi Dersine iliskin Tutum Olgegi” araciligiyla
toplanmistir. Nitel veriler, 6gretmen adaylariyla yari yapilandirilmis goriismeler yapilarak
toplanmistir. Arastirma sonuglarina gére 6gretmen adaylarinin ilkokuma yazma 6gretimi dersine
yonelik tutumlarinin olumlu oldugu; derse istekli olduklari, dersi gerekli gordikleri ve derse ilgi
duyduklari gériilmektedir. ilkokuma yazma dersine iliskin tutumlarinin sinif seviyesine gére
farkhlagsmadigi; dersin teorik ve uygulamali sekilde islenmesine, cinsiyete, akademik basari
notuna gore farkhlastig belirlenmistir. Ogretmen adaylari dersin uygulamali olmasini ve siiresinin
artirilmasini énermislerdir.

Anahtar Kelimeler: ilkokuma yazma 6gretimi, tutum, sinif 6gretmeni aday!

Attitudes of Preservice Elementary School Teachers Towards the Primary Literacy
Teaching Course

Abstract

The primary literacy teaching course is one of the core curriculum courses in the undergraduate
programme. The aim of this study is to determine the attitudes of preservice elementary school
teachers towards primary literacy teaching. A mixed research approach was employed in the
study. The sample was made up of students studying in the Classroom Teaching Department at
Kafkas University during the 2017-2018 academic year. The quantitative data related to the study
were collected by means of the “Attitude Scale for the Primary Literacy Teaching Course”
developed by Arslan and Aytac (2010). The qualitative data were gathered by conducting semi-
structured interviews with the preservice teachers. It was found that the preservice teachers’
attitudes towards the primary literacy course were positive, they were enthusiastic towards the
course, they regarded the course as necessary and they gave importance to the course. It was
also determined that their attitudes towards the primary literacy course did not differ according
to grade level, but they differed according to whether the course was taught theoretically or
practically, to gender, and to academic grade point average. The preservice teachers

* Bu galisma 1-3 Subat 2018 tarihinde Kusadasi/Aydin’da “XV. European Conference on Social and Behavioral
Science”nda bildiri olarak sunulmustur.
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meralyaprak@gmail.com, ORCID: 0000-0002-1620-5073
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recommended that the course should be taught practically and its time period should be
increased.

Keywords: Primary literacy teaching, attitude, preservice elementary school teacher
Giris

Dil, insanlarin binlerce yildir kullandiklari bir iletisim aracidir. Dil ve dil 6tesi iletisim birlikte
ele alinir. Dille iletisim ne sdyledigimizle ilgili iken, dil otesi iletisim nasil soyledigimizle ilgili bir
durumdur. Birey iletisim araci olarak kullandigi dili, ilk 6nce anne, baba ve yakin ¢evresinden edinir.
Anadili, bireyin edindigi birinci dildir. Dil 6gretim yaklasimlari dilin 6zelligi ve yapisi dikkate alinarak
belirlenir. Turkcede her harf bir sese karsilik geldigi icin ilkokuma yazma 6gretimi slrecinde ses
yontemi benimsenmistir. Sinif Ogretmenligi lisans programinda ilkokuma Yazma Ogretimi dersinde
o0gretmen adaylarina, ilkokul 6grencilerine ilkokuma yazmayi nasil 6greteceklerine iliskin egitimler yer
almaktadir. Hizmet Oncesi egitimde 6gretmen adaylarinin bu derse yonelik tutumlarinin olumlu
olmasi onlarin 6gretmen olduklarinda ilkokuma yazma 6gretimindeki basarisini etkileyebilmektedir.
Bu baglamda ilkokuma yazma 6gretiminin basarili bir sekilde gerceklestirilebilmesi icin mesleki

yeterlik gerekli olup ayni zamanda olumlu bir tutuma sahip olunmasi da 6nemlidir.

Tutum, “bireyin herhangi bir grup seye, bireylere, olaylara ve ¢ok cesitli durumlara karsi
bireysel etkinliklerindeki secimini etkileyen kazanilmis i¢csel bir durum olarak tanimlanabilir” (Gagne,
1985; Gagne ve Driscoll, 1988; akt. Senemoglu, 2010). Thurstone (1928), tutum kavramini “herhangi
belirlenmis bir konu hakkindaki bireyin egilimleri, duygulari, donyargilari, yerlesmis dislinceleri,
fikirleri, korkulari ve kanilarin biitinG” olarak agiklamaktadir. “Kisi bir olgusu, bir nesneyi, bir yasantiyi
sever ve ona karsi olumlu tutum gelistirirse o konuya zaman ve emek harcamasi, bunun sonucunda
da basarili olmasi beklendik bir sonugtur. Dolayisiyla 6gretmenlerin, 6grencilerin derse iliskin olumlu
tutumlar gelistirmesini saglamasi, onlarin 6grenmelerini saglamada 6nemli role sahiptir” (Kizilaslan
Tunger, 2015). ilkokuma yazma becerisi ilkokul birinci sinif grencisi icin en temel becerilerden biridir.
Bu ylzden sinif 6gretmeni adaylarinin ilkokuma ve yazma Ogretimi dersine iliskin tutumlarini
belirlemek onemlidir. Sinif 6gretmeni adaylarinin ilkokuma ve yazma 6gretimi dersine iliskin duygu,
disince ve davranislarinin olumlu yénde olmasi, hizmet icindeki 6gretim tasarimlarini da olumlu

yonde etkilemesi beklenir.

Ozkara (2014), sinif dgretmenlerinin ilkokuma yazma 6gretimi ile ilgili goriislerini belirlemek
icin yaptigi calismasinda, 6gretmenler Universitede aldiklari egitimin ise yaradigini, ses temelli cimle
yontemini her zaman tam olarak uyguladiklarini, ilkokuma yazma Ogretirken teknolojiden
yararlandiklarini ancak okuma yazma 6gretimi ile ilgili olarak kendilerine hizmet ici egitim (HiE)
verilmesi gerektigini ifade etmislerdir. Aydin ve Kartal (2017) calismasinda sinif 6gretmenlerinin
okuma yazma 6gretiminde yasadiklari zorluklari belirlemisler ve bu zorluklara ¢6ziim Uretebilmeleri

icin ogretmenlere HIE vermislerdir. Ogretmenlere ses temelli ciimle yénteminin asamalarini
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uygulamali bir sekilde yapabilmeleri icin egitim vermislerdir. HIE alan &gretmenlerin ¢ogunlugu
Universitede aldiklar egitimi yeterli gérmediklerini, teorik bir sekilde dersleri islediklerini bunun da
pratige yardimci olmadigini ifade etmisler. Saygili (2013) akademisyenlerin ilkokuma ve yazma
sirecini Ogretirken, Ogretmenleri desteklemeyi amacglayan teorik ve uygulamali c¢alismalar
yapmalarini dnermektedir. Bu calismada ilkokuma yazma 06gretimi dersi hem teorik hem de
uygulamali bir sekilde arastirmaci tarafindan yurutiilmastir. Dersin sadece teorik degil ayni zamanda
uygulamali yiratiilmesinin sebebi 6gretmen adaylarinin 6gretmen olduklarinda pratik egitimde

zorlanmalarini aza indirgemek igindir.

Yasar (2018), ¢alismasinda Tirkge 6gretmen adaylarinin ilkokuma ve yazma kursu sonrasinda
goruslerini almistir. Calismanin sonuclarina gére 6gretmen adaylari dersin zorunlu olmasini, gorsel-
isitsel ve teknoloji destekli materyal kullanmanin énemli oldugunu ifade etmisler. Akello, Timmerman
ve Namusisi (2016) cocuklarin ana dilinde okuma ve yazma becerilerinin gelistiriimesi igin
ogretmenlerin daha fazla 0Ogretim materyali kullanmalari gerektigini ifade etmektedirler. Bu
calismada Ogretmen adaylari hem teknolojik hem somut materyallerle kendi uygulamalarini
tasarladilar. Ogretmen adaylarinin, harf 6gretim asamalari ile ilgili uygulamalari yapmaya baslamadan
Once ve uygulamalari yaptiktan sonra ilkokuma yazma 6gretimi dersine yonelik tutumlarinin ne

diizeyde oldugu belirlenmeye calisiimistir.

Graham, Berninger ve Abbott (2012) ilkokul birinci ve lglinci sinif 6grencilerin okuma ve
yazmaya yonelik tutumlarini incelemisler. Kizlarin okuma ve yazma tutumlarinin erkek 6grencilerden
daha olumlu oldugu sonucuna ulasilmistir. Gémleksiz (2013), Kizilaslan Tunger (2013), Ust (2015) ve
Aytan (2017) 6gretmen adaylarinin ilkokuma yazma 6gretimine yonelik tutumlarini nicel yontemlerle
belirlemislerdir. Bu yapilan arastirmalarin sonucunda 06gretmen adaylarinin ilkokuma yazma
Ogretimine yonelik olumlu tutuma sahip olduklari sonucuna ulagmislardir. Bu ¢alismada 6gretmen
adaylarinin tutumlari diger arastirmalara benzer sekilde 6lgekle belirlenmeye ¢alisilarak elde edilen
sonuglar karsilastiriimis olup alana katki saglamasi amaglanmistir. Bununla birlikte 6gretmen
adaylarinin gorusleri alinip arastirmaya derinlik kazandirilmaya c¢alisiimistir. Arastirma bu yonuyle

onem arz etmektedir.

Bu calismanin amaci sinif 6gretmeni adaylarinin ilkokuma yazma 6gretimine yonelik
tutumlarini belirlemektir. Ogretmen adaylarinin bu derse iliskin tutumlari isteklilik, ilgi ve gereklilik

acisindan ortaya konulmaya calisiimistir. Bu cercevede ele alinan arastirma sorulari sunlardir:

1.Sinif 6gretmeni adaylarinin ilkokuma yazma 0Ogretimi dersine iliskin tutumlar a)isteklilik b)ilgi

c)gereklilik bakimindan ne diizeydedir?

2.Sinif 6gretmeni adaylarinin ilkkokuma yazma 6gretimine yonelik gorisleri nelerdir?
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3.S5inif 6gretmeni adaylarinin ilkokuma yazma 6gretimi dersine iliskin tutumlari a)sinif seviyesi,
b)dersin teorik ve uygulama seklinde islenmesi, c)cinsiyet, d)akademik basari notu degiskenlerine

gore anlamli bir farklihk gostermekte midir?
Yontem
Arastirmanin Modeli

Bu arastirmada karma yontem desenlerinden gesitleme deseni benimsenmistir. Bu arastirma,
nicel arastirma yaklasiminda genel tarama modeli ve nitel arastirma yaklasiminda olgubilim
(fenomenoloji) arastirmasi olarak desenlenmistir. Tarama modelinde; arastirmaya konu olan olay,
birey ya da nesne, kendi kosullari icinde ve oldugu gibi tanimlanmaya calisihr (Karasar, 2007).
Olgubilim deseninde ise; farkinda oldugumuz ancak derinlemesine ve ayrintili bir anlayisa sahip
olmadigimiz olgulara odaklanilir (Yildirim ve Simsek, 2013). Cesitleme deseni nicel ve nitel verilerin
ayri toplanmasini ve analizini icermektedir. Bu desenin amaci nitel ve nicel arastirma verilerinin
analizinden elde edilen sonuglari birlestirmektir (Creswell, 2017). Bu arastirmada da nicel ve nitel

veriler toplanmis, veriler analiz edilmis ve sonuglar birlestirilmistir.
Orneklem / Arastirma grubu

Bu arastirmanin ¢alisma grubu, 2017-2018 akademik yilinda Kafkas Universitesi Sinif
Ogretmenligi Anabilim dalinda egitim goéren dgrencilerden olusmaktadir. Kafkas Universitesi Sinif
Ogretmenligi Anabilim Dalindaki iciincii ve dérdiincii siniftan toplam 190 6gretmen adayi veri
toplama aracini uygulamak tizere 6lgiit 6rnekleme yoluyla secilerek 6rnekleme alinmistir. Ogretmen
adaylarinin ilkokuma yazma 6gretimi dersini almis olmasi 6lgiit olarak belirlenmistir. Ogretmen

adaylarinin demografik bilgileri ¢izelgede sunulmustur:

Cizelge 1. Katilmcilarin cinsiyet, sinif ve akademik basari notu dediskenlerine iliskin betimsel istatistikler

Degiskenler Kategori N %
Cinsiyet Kadin 116 61,1
Erkek 74 38,9
Sinif Diizeyi 3.sinif 90 47,4
4. sinif 100 52,6
Akademik Basari Notu 2.00-2.49 24 12,6
2.50-2.99 92 48,4
3.00-3.49 67 35,3
3.50-4.00 7 3,7

Cizelge 1 incelendiginde katilimcilardan 116’sinin (%61,1) kadin 6grenci oldugu, 100’lnin
(52,6) 4.sinif 6grencisi oldugu ve 92’sinin (%48,4) 2.50-2.99 not ortalamasina sahip oldugu

gorilmektedir.

Sinif 6gretmeni adaylarinin ilkokuma yazma 6gretimi dersiyle ilgili gorislerini belirlemek

amaclyla goriisme yapilan 6gretmen adaylari olglit 6rnekleme teknigiyle segilmistir. Gorliisme yapilan
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O0gretmen adaylarinin akademik genel not ortalamalarina (AGNO) goére dagilimi Cizelge 2’de

verilmistir:

Cizelge 2. Goriismeye katilan 6gretmen adaylarinin genel akademik genel not ortalamasina gére dagilimlari

Akademik Genel Not Ortalamasi N Katilimcilar
3.50-4.00 3 0A1,0A2.0A3
3.00-3.49 3 0A4,0A5,0A6
2.50-2.99 3 0A7,0A8,0A9
2.00-2.49 3 0A10,0A11,0A12

Ogretmen adaylari OA1, OA2, ..., OA12 seklinde kodlanmistir. Her bir gruptan 3 égretmen

adayi olmak lzere toplam 12 6gretmen adayiyla gériisme yapilmigtir.

Veri Toplama Araglari

Veriler “ilkokuma Yazma Ogretimi Dersine iliskin Tutum Olcegi” ve yari yapilandiriimis

gorisme formuyla toplanmistir.
Olcek

Arastirmaya iliskin nicel verileri toplamak amaciyla Arslan ve Ayta¢ (2010) tarafindan
gelistirilen “ilkokuma Yazma Ogretimi Dersine iliskin Tutum Olgegi” kullanilmistir. S6z konusu dlcek
isteklilik (12 madde), ilgi (5 madde) ve gereklilik (2 madde) olmak Ulizere li¢ boyutlu olup 19
maddeden olusmaktadir. Olcegin KMO degeri 0,90, Bartlett Testi 1613,093 olarak hesaplanmistir.
Olcegin Cronbach Alpha giivenirlik katsayisi 0,92’dir. Olgek, likert tipli besli derecelendirme seklinde
hazirlanmistir. Olgcekte yer alan olumlu maddelerin katilma dizeyleri icin sinirlar; “5-Tamamen
Katilyorum, 4- Katiiyorum, 3-Orta Derecede Katiliyorum, 2- Katilmiyorum, 1- Kesinlikle

Katilmiyorum” olarak yorumlanmistir. Olgek 11 olumsuz, 8 olumlu maddeden olusmaktadir.
Yari Yapilandirilmis Gériisme Formu

ilkokuma yazma 6gretimi dersine yonelik gériisleri belirlemek amaciyla 12 6gretmen aday ile
gorisme yapilmistir. Yari yapilandiriimis gorisme formu ilgili alan yazin taranarak arastirmaci
tarafindan hazirlanmistir. Bu formda yer alan sorular, alan uzmanlarinin gorisiine sunulmus ve
donitlerden sonra forma son sekli verilmistir. Form 9 acik uclu sorudan olusmaktadir. Sorulardan

bazilari sunlardir:

e ilkokuma Yazma Ogretimi dersinin islenisine yénelik gérisleriniz nelerdir?
e Ogretmenlik siirecinde ilkokuma yazma égretiminde zorlanacaginizi diisiiniiyor musunuz?
e ilkokuma Yazma Ogretimi dersinin size katkilari var mi? Cevabiniz evet ise;

a) Kisisel boyutta katkilari nelerdir?
b) Mesleki anlamda katkilari nelerdir?
c) Cocuk egitimi agisindan katkilari nelerdir?
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islem / Verilerin Toplanmasi

Sinif 6gretmenligi lisans programinda yer alan ilkokuma yazma 6gretimi dersi, akademik yilin
ilk 7 haftasinda teorik, sonraki 7 haftasinda uygulamali seklinde arastirmaci tarafindan yaratilmastar.
Sinif 6gretmeni adaylari ilkokuma yazma 6gretimi konusunda teorik bilgi paylasimlarindan sonra
sesler/harflerin 6gretimini ilkokul birinci sinif 6grencisine anlatiyormus gibi Universitedeki sinif
ortamlarinda uygulamali olarak gerceklestirdiler. Ogretmen adaylari harf 6gretimi konusunda
uygulama yaparken arkadaslari birinci sinif 6grencisi rollini Ustlendi. Burada amacg ilkokuma yazma
ogretimi dersi kapsaminda gercek sinif ortaminda uygulama yapmadan 6nce en azindan mevcut
olabilecek sorunlari en aza indirmeye calismaktir. Ogretmen adaylar harfleri 6gretirken hem
teknolojik materyal hem de somut materyaller hazirladilar. Egitsel oyunlar ve farkli 6gretim
yontemlerini kullanarak uygulamalarini gergeklestirdiler. ilkokuma yazma 6gretimi dersinin ilk 7 hafta
teorik kismi islendikten sonra, 6gretmen adaylarinin bu derse yénelik tutumlari dlcekle belirlenmeye
cahsildi. Daha sonra dersin son haftasi yani 6gretmen adaylari uygulamalarini gergeklestirdikten
sonra tekrar ayni tutum Olg¢egi uygulandi. Ayrica 12 6gretmen adayi ile goriisme yapildi. Burada amacg,
ilkokuma yazma 6gretimi dersiyle ilgili uygulamalar yapmanin 6gretmen adayinin bu derse yonelik

tutumunu etkileyip etkilemedigini belirlemeye ¢calismaktir.

Verilerin Analizi

Nicel Verilerin Analizi

ilkokuma Yazma Ogretimi Dersine iliskin Tutum Olgeginin KMO degeri 0,834, Bartlett Testi
2155,106 olarak hesaplanmistir. Cronbach Alpha givenirlik katsayisi 0,892°dir. Cronbach’s Alfa
katsayisinin 0.80<a<1.00 arasinda olmasi olgegin yiksek derecede givenilir oldugunu gosterir
(Kalayci, 2010). Ogretmen adaylarina iliskin kisisel verilerin analizinde frekans, ylizde ve aritmetik
ortalama teknikleri kullanilmistir. Ogretmen adaylarinin degiskenlere gére yapilan karsilastirmalarda
verilen normal dagilim gosterip gostermedigine bakilmistir. Verilerin normal dagilim gosterip
gostermedigini bulmak icin Kolmogorov-Smirnov testi uygulanmistir. Anlamlilik diizeyi 0,05 olarak
alinmistir. Kolmogorov-Smirnov testi ile yapilan analizlerin sonuglari z: .088; p: ,000, p<0.05
seklindedir. Sonuclara bakildiginda bagimli degiskenin normal dagilim gostermedigi belirlenmistir. Bu
durumda parametrik olmayan istatistik teknikleri kullanilmistir. Olgek 3.sinif 6grencilerine ilkokuma
Yazma Ogretimi dersi teorik ve uygulama seklinde islenirken ayri ayri uygulanmistir. Elde edilen
verilerle 6gretmen adaylarinin derse yonelik tutum diizeyi; tutumlarinin sinif seviyesi, dersin teorik ve
uygulamali seklinde islenmesi, cinsiyet degiskenine gore farkhlasip farklilasmadig belirlenmeye

cahsiimistir.
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Nitel Verilerin Analizi

Arastirmanin nitel veri kaynagini gorismeler olusturmaktadir. Veri kaybini azaltmak igin
gorisilen 6gretmen adaylarindan ses kaydi alinmistir. Gériismelerden elde edilen verilerle igerik
analizi yapilmistir. Veriler arastirmaci ve bir alan uzmani tarafindan ayri ayri kodlanmistir. icerik
analizi slrecinde nitel veriler uygun birimlere ayrilarak kodlanmis ve uygun kategoriler
olusturulmustur. Yapilan igerik analizinde “ilkokuma Yazma Ogretimine Yonelik istek”, “ilkokuma
Yazma Ogretimine Yonelik ilgi” ve “ilkokuma Yazma Ogretimine Yonelik Gereklilik” temalar
belirlenmistir. Nitel verilerin glivenirligi; [Gorus birligi / (Gorus birligi + Gorus ayriligl) x 100] formulu
ile hesaplanmistir (Miles ve Huberman, 1994). Bu hesaplama sonucunda {¢ tema icin elde edilen
gorus birligi ylzdesine iliskin degerler sunlardir: Birinci tema icin 84, ikinci tema icin 87, li¢clincli tema
icin 82’dir.

Bulgular

Arastirma sorularina iliskin bulgular asagida verilmistir.
Birinci Arastirma Sorusuna lliskin Bulgular

Birinci arastirma sorusu “Sinif 6gretmeni adaylarinin ilkokuma yazma 6gretimi dersine iliskin

tutumlari a) isteklilik b) ilgi c) gereklilik bakimindan ne diizeydedir?” seklindedir.

Tablo 1. Sinif 6gretmeni adaylarinin ilkokuma yazma 6gretimi dersine iliskin isteklilik boyutu tutum diizeyleri

Madde No Maddeler N X SS
12 IIkokurTI? Yazma f)gnretlml dersinin haftalik ders saatinin azaltiimasi 190 437 999
gerektigini distintram.
11 ilkokuma Yazma Ogretimi dersine motive olmakta giicliik cekerim. 190 4,39 ,852
10 ilkokuma Yazma Ogretimi dersini almaktan mutluluk duyarim. 190 4,40 1,083
8 !Ikokuma Yazma Ogretimi dersi islenirken etkinliklere katilmak 190 4,43 844
istemem.
4 III.<.0I.<.ur.T1a1 Yazma Ogretimi dersleri bos gecerse mutlu olacagimi 190 4,47 958
distnlrim.
1 Ilkokuma Yazma Ogretimi dersinin adini duydugumda huzursuz 190 4,51 974
olurum.
9 Devam zorunlulugu olmasa ilkokuma Yazma Ogretimi dersine 190
4,51 ,871
katilmam.
3 Ilkokuma Yazma Ogretimi dersini dinlemekte zorluk ¢ekerim. 190 4,60 704
7 ilkokuma Yazma Ogretimi dersi benim icin &ncelikli dersler arasinda 190 461 871
yer almaz. ! !
6 ilkokuma Yazma Ogretimi dersine girerken biiyiik isteksizlik duyarim. 190
4,71 ,624
2 Ilkokuma Yazma Ogretimi dersinin bosuna verildigini distnGrim. 190 477 712
5 ilkokuma Yazma Ogretimi dersinin bana hicbir sey katmadigini 190
e 4,79 ,586
distnirim.
1-2-3-4-5-  isteklilik Boyutu Tutum Diizeyleri 190
6-7-8-9- 4,55 ,589

10-11-12
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Tablo 1 incelendiginde katilimcilarin “ilkokuma Yazma Ogretimi dersinin bana hicbir sey
katmadigini diisinirim.” onermesine 4,79 ortalama ile en yilksek seviyede katilim gosterirken,
“llkokuma Yazma Ogretimi dersinin haftalik ders saatinin azaltilmasi gerektigini disiinirim.”
Onermesine 4,37 ortalama ile en dislk seviyede katilim gosterdikleri belirlenmistir. Alt boyutun
genele olan “ilkokuma yazma 6gretimi dersine iliskin isteklilik boyutu tutum” dizeyinin 4,55 ortalama

ile “cok yliksek” oldugu goriilmektedir.

Tablo 2. Sinif 6gretmeni adaylarinin ilkokuma yazma 6gretimi dersine iliskin ilgi boyutu tutum diizeyleri

Madde No Maddeler N X SS

13 I"Ik?ku.r.na Yazma Ogretimi dersine katilamadigim zamanlarda blylk 190 353 1348
GzUntl duyarim.

15 Ilkokuma Yazma Ogretimi dersiyle ilgili ders disinda da arastirmalar 190 3,66 1,056
yaparim.

14 ilkokuma Yazma Ogretimi dersinin zamanini iple cekerim. 190 3,74 1,128

16 Ilkokuma Yazma Ogretimi dersine galigirken farkl kaynaklardan da 190 375 1,077
yararlanirm.

17 ilkokuma Yazma Ogretimi dersini eglenceli bulurum. 190 4,29 1,121

13-14-15- ilgi Boyutu Tutum Diizeyleri 190

16-17 3,80 ,852

Tablo 2 incelendiginde katilimcilarin “ilkokuma Yazma Ogretimi dersini eglenceli bulurum.”
dnermesine 4,29 ortalama ile en yiiksek seviyede katihm gosterirken, “ilkokuma Yazma Ogretimi
dersine katilamadigim zamanlarda biyik Gzintl duyarim.” dnermesine 3,53 ortalama ile en dislik
seviyede katihm gosterdikleri belirlenmistir. Alt boyutun genele olan “ilkokuma yazma 0Ogretimi

dersine iliskin ilgi boyutu tutum” diizeyinin 3,80 ortalama ile “yiiksek” oldugu gérilmektedir.

Tablo 3. Sinif 6§retmeni adaylarinin ilkokuma yazma dgretimi dersine iliskin gereklilik boyutu tutum diizeyleri

Madde  Maddeler N X SS

No

18 ilkokuma Yazma Ogretimi dersinin gerekli oldugunu diistintrim. 190 4,58 1,008

19 Sinif ogretme.nla.daylrlln“llliokuma yazma 6gretimi dersini en iyi diizeyde 190 4,62 1,081
almasi gerektigini distintrim.

18-19 Gereklilik Boyutu Tutum Duizeyleri 190

4,60 1,009

Tablo 3 incelendiginde katilimcilarin “Sinif 6gretmeni adayinin ilkokuma yazma 6gretimi
dersini en iyi dizeyde almasi gerektigini disinlirim.” 6nermesine 4,62 ortalama ile en yiksek
seviyede katilm gosterirken, “ilkokuma Yazma Ogretimi dersinin gerekli oldugunu disiiniriim.”
Onermesine 4,58 ortalama ile en dislk seviyede katilim gosterdikleri belirlenmistir. Alt boyutun
genele olan “ilkokuma yazma o6gretimi dersine iliskin gereklilik boyutu tutum” dizeyinin 4,60

ortalama ile “cok yiiksek” oldugu goriilmektedir.
Ikinci Arastirma Sorusuna fliskin Bulgular

ikinci arastirma sorusu “Sinif dgretmeni adaylarinin ilkokuma yazma &gretimine yonelik

gorisleri nelerdir?” seklindedir. Yapilan icerik analizinde ikinci arastirma sorusu kapsaminda
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“ilkokuma Yazma Ogretimine Yonelik istek”, “ilkokuma Yazma Ogretimine Yénelik ilgi” ve “ilkokuma
Yazma Ogretimine Yoénelik Gereklilik” temalarina ulasilmistir. “ilkokuma Yazma Ogretimine Yénelik

istek” temasina iliskin alintilar Tablo 4’te verilmistir.

Tablo 4. Sinif 6gretmeni adaylarinin ilkokuma yazma 6gretimine yénelik istekle ilgili gortisleri

Kategoriler Kodlar % f Ogretmen Adaylar

Cocuklara harfi nasil 6gretecegim konusunda endisem 29,42 5  0A1,0A2,0A3,0A4,
vard. OA7

Sinif &gretmeni icin 6grenilmesi gereken temel ders 17,65 3  0OAS8, 0A10, OA11
diye dlistntyordum.

Harf 6gretiminin bu kadar ¢ok asamasinin oldugunu 17,65 3  0A3, OA9, OA12
dislinmemistim.

Derse girmeden o6nce ilkokuma yazma o&gretimi 11,76 2  OA5, OA6
dersinden korkuyordum.

Cocuklara ilkokuma yazma Ogretiminin zor olacagini 11,76 2 0OA5, OA6
distniyordum.

Dogru dgrenemezsem diye tedirgindim. 11,76 2 0OA1,0A4

Dersi almadan 6nceki dislinceler

ilkokuma yazma ilkokul 1.sinif &grencisi icin baslangic 35,71 5  0A1,0A3,0A10,
oldugundan dolayi bu ders sinif 6gretmeni adayi icin en 0A11,0A12

temel derstir.

ilkokuma Yazma Ogretimi dersi (iniversitede gordigim 28,57 4  0A1,0A2,0A5,0A9
derslerin en 6nemlisi ve en 6ncelikli olanidir.

Cocuk okuma yazma bilmeden diger derslerde basarili 21,43 3 0A2, 0A4,0A7
olamaz.

Bu dersi en iyi sekilde almayan bir 6gretmen eksik kalir. 14,29 2 0A6,0A8

Oncelikli ders

Tablo 4 incelendiginde, 6gretmen adaylarinin ilkokuma yazma 6gretimine yonelik istekle ilgili
goruslerinin iki kategori altinda yogunlastigi gérilmektedir. Katiimcilarin %29,42’si ¢ocuklara harfi
nasil 6gretecegim konusunda endisem vardi yoniinde gériis bildirmistir. Ogretmen adaylarinin bu
konudaki goruslerini belirten alintilardan bazilari soéyledir: “Daha énce ismini duyunca bile biraz
endiselerim vardi ¢ocuklara nasil Ggretebilirim o kadar kolay mi bazilari ¢linkii 6grenemiyor hani
6grenme glicliigii ceken g¢ocuklarimiz da olacak bu konuda endiselerim vardi. En iyi sekilde égrenebilir
miyim fakiilteden 6yle bir editim alabilir miyim gibi endiselerim vardi.” (OA1). Katiimcilarin % 35,71’
ilkokuma yazma ilkokul 1.sinif 6grencisi icin baslangic oldugundan dolayr bu ders sinif 6gretmeni
adayi icin en temel derstir yoniinde goériis bildirmistir. Ogretmen adaylarinin bu konudaki gorislerini
belirten alintilardan bazilar soyledir: “Bizim 6gretmenlik hayatimiz okuma ve yazma lizerine basliyor.
Bir ise ilk adimi nasil atarsak devami da o kadar ¢ok rahat gelecegdi icin ilkokuma yazma dersi bir
baslangic ve ben égretmenlik hayatima ¢ok giizel baslangic yapmak istiyorum. ilkokuma yazma

ilkokul 6grencisi igin de bir baslangi¢ oldudu icin en temel derstir.” (OA10).
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Tablo 5. Sinif 6gretmeni adaylarinin ilkokuma yazma 6gretimine yénelik ilgiyle ilgili goriisleri

Kategoriler Kodlar % f Ogretmen Adaylari

internetten ve basili  kaynaklardan arastirma 26,66 4 0A5,0A8,0A9,0A10
yaplyorum.

Cocuga nasil daha iyi 6gretebiliim diye arastirmalar 19,99 3 0OA1, OA5, OA7
yaplyorum.

Sinif dgretmeni olan tanidiklarima danisirm, sadece 13,33 2 0A10, OA11
kaynaklardan degil tecriibelerden de yararlanirim.

Eksik yonlerimle ilgili arastirma yapiyorum. 6,67 1 OA2

Dersi almaya basladiktan sonra ilgim arttigi igin 6,67 1 OA3
aragtirma yapilyorum.

ilkokullara gidip 1.sinif égretmenlerini gézlemliyorum, 6,67 1 0OA4
ders kitaplarini ve ilkokuma setlerini inceliyorum.

Ders disinda arastirma yapma

Diger  Ulkelerin  ilkokuma  Ogretim  sireglerini 6,67 1 OA6
arastiriyorum
Okuma ve vyazma sorunlariyla ilgili arastirmalar 6,67 1 0OA10
yaplyorum.
Ders disinda arastirma yapmam. 6,67 1 0A12

Somutlastirmak  icin  farkli  materyaller-teknikler 33,33 4 0A2,0A8,0A10, 0A11
kullanirim

£

§ E Dijtalden ziyade somut 3 boyutlu materyal kullanmayr 25,00 3 0A6, OA7, OA12
89 tercih ederim.

S Dijital boyutta materyalleri daha ¢ok kullanirim. 16,67 2 OA4, OA9
< >

[0}

I e ~ =

g 2 g Kolay anlasilmasi icin materyaller tasarlarim. 16,67 2 0A3, 0OA5
= S ~

f‘ra ’8 r=; Bireysel farkliliklar var o yiizden farkli yontem-teknikler 8,33 1 OA1

w > x

kullanirim.

Tablo 5 incelendiginde, 6gretmen adaylarinin ilkokuma yazma 6gretimine yonelik ilgiyle ilgili
gorislerinin iki kategori altinda yogunlastigi gérilmektedir. Katilimcilarin %26,66’si internetten ve
basili kaynaklardan arastirma yapiyorum ydniinde goriis bildirmistir. Ogretmen adaylarinin bu
konudaki goruslerini belirten alintilardan bazilarn soyledir: “Ders disinda arastirmalar tabi ki
yapiyorum basili kaynaklar olsun veya internetten olsun arastirma yapiyorum.” (OA8). Katilimcilarin %
33,33’U somutlastirmak icin farklhh materyaller-teknikler kullanirim yoéninde gorus bildirmistir.
Ogretmen adaylarinin bu konudaki gérislerini belirten alintilardan bazilari séyledir: “O dénemdeki
cocuklar hep somut diistiniir ilkokuma yazma siirecini elimden geldigi kadar somutlastirmak icin farkl

materyaller farkli teknikler kullanmak zorundayim, kesinlikle kullanirm.”(OA2).

Tablo 6. Sinif 6gretmeni adaylarinin ilkokuma yazma égretimine yénelik gereklilikle ilgili gériisleri

Kategoriler Kodlar % f Ogretmen Adaylari

Uygulama vyaptigim icin harfi asamalarina goére 36,37 12 0A1,0A2,0A3,0A4,
vermem gerektigini ve nasil gretecegimi iyi 6grendim. 0A5,0A6,0A7,0A8,
0A9,0A10,0A11,0A12

[
% :g ilkokul birinci sinif 6grencilerinin 6zelliklerini daha iyi 24,24 8  0A1,0A2,0A3,0A4,
g g ?grendim. 9A7,9A1Q(0A1%,OA12
g'é - Ogrencilerin materyallerle ve oyunlastirarak daha 12,12 4  OA4,0A5,0A6, OA8
2% ;—‘_" kahci 6grendiklerimi gordiim.
.;2 %o K Hem kendime giivenim hem de vyapabilecegime 9,09 3  0OAS5, OA6, OA12
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inancim artti.

Cocuklara yonelik bakig agim degisti. 6,06 2 O0OA2 0Al11

Bu ders sayesinde okuma ve yazma sorunlarini 6,06 2 0A11, OA12
belirleyebilirim.

Bu ders yaratici ve ¢ok yonli disinmemi sagladi. Bu 3,03 1 0A4

ders sayesinde yetiskinlere bile okuma yazma

Ogretebilirim.

Ogreten oldugumda bu derse daha fazla yogunlasmam 3,03 1 OA9
gerektiginin farkina vardim.

Dersin hem teorik hem uygulama seklinde islenmesi 50,00 9  0A1,0A2,0A3,0A4,

bizim igin faydali oldu. 0A6,0A9,0A10,0A11,
0A12

Okuma vyazma 6gretimi konusunda (niversiteden 16,66 3  OA6, OA7, OA8

aldigimiz egitim bizi 6gretmenlige iyi hazirladi.

Uygulamalarin égretmen adayi olarak bizim igin ¢ok 11,10 2  OA3, OA9

onemli oldugunu diisiiniiyorum.

Yapmis oldugumuz uygulamalarda hocanin verdigi 5,56 1 OA2

doénutler etkiliydi.

ilkokuma yazma égretimi dersinin mevcut

un

3 Uygulamalari yaparken birbirimizi elestirme firsati 5,56 1 0A4

i’:: verildi.

= Teknolojiden yararlanilarak dersler islendi. 5,56 1 OA5

€

g Uygulama kismi aktif olmayan bircok arkadasimizi bile 5,56 1 0A10

© aktiflestirdi.

Dersin siiresi artirilmali 29,63 8 0A1,0A3,0A4,0A5,
0A8,0A10,0A11,0A12
o Uygulamalari yaparken &grencilere biraz daha fazla 25,93 7  0A3,0A4,0A5,0A6,
< siire verilmeli 0A7,0A9,0A11
GE) Siniflarimiz 50 kisi, 6grenci sayisi azaltiimali 18,52 5 0A2,0A4,0A6,0A9,
5 0OA11
& Ders iki ddnemde verilmeli 14,82 4  0A2,0A4,0A6,0A11
un
= % Uygulamalar bir ilkokulda yapilabilir. 370 1 0OA1
T o
fg :E Sinifin disinda da uygulamalar yapilabilir 3,70 1 0OA6
g :g Az sayidan olusan gruplarla atoélye ortaminda ders 3,70 1 0A11
a > islenebilir.
Dersi sadece teorik olarak isleseydik 6gretmen 58,33 7  0A1,0A2,0A3,0A6,

S oldugumuzda uygulama konusunda sikinti yasardik. 0A7,0A10,0A12
g% Dersin uygulama kisminda 6grenmemiz gerekenleri 16,67 2 0A4,0A5
S 2 daha iyi 6grendim. _ _
g g Cocuklara nasil 6gretecegimizi gérmemiz acisindan 16,67 2 OA8, OA9
X 2 uygulamal olmalidir. “
%‘2% Uygulamalar sayesinde bir¢cok yéntem ve materyal 8,33 1 OAll1

gdrme sansimiz oldu.

Tablo 6 incelendiginde, 6gretmen adaylarinin ilkokuma yazma 6gretimine yonelik gereklilikle
ilgili gorislerinin dort kategori altinda yogunlastigi goriilmektedir. Katilimcilarin %36,37’si uygulama
yaptigim icin harfi asamalarina gére vermem gerektigini ve nasil 6gretecegimi iyi 6grendim yoniinde
goris bildirmistir. Ogretmen adaylarinin bu konudaki gorislerini belirten alintilardan bazilari sdyledir:
“Mesleki anlamda yani harfi nasil 6gretecegimi 6grenciye ne sekilde yaklasacagimi harfi anlatirken

hangi asamalardan gectigini 6nce hangi asamayi anlatacagimi hepsini 6grendim. Bu ilkokuma yazma
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6gretimi dersi oldugu igin dersin de adindan belli 1.sinifta ¢ocuklara nasil harf 6gretecegimi 6grendim
yani bu en énemli sey. O anlamda bana katti sagladigini diisiiniiyorum.”(OA12). Katihmcilarin %50’si
dersin hem teorik hem uygulama seklinde islenmesi bizim i¢in faydali oldu yontinde goris bildirmistir.
Ogretmen adaylarinin bu konudaki goriislerini belirten alintilardan bazilari séyledir: “Dersin islenisine
ybnelik teorimiz de uygulamalarimiz da ¢ok verimli gecti. Cok fazla materyal gérdiik, bircok sunum
sekli gérdiik. Orada elestirilerimiz oldu birbirimize o da bize katki sagladi. Ben neyi yapip yapmamam
gerektigini cok ince diisiinmem gerektigini anladim. Benim icin ¢ok basit olan géziimden kagan bir sey
aslinda égrenci icin cok 6nemliymis ben onu anladim.” (OA4). Katihmcilarin %29,63’( dersin siiresi
artinlmali yéniinde gériis bildirmistir. Ogretmen adaylarinin bu konudaki gérislerini belirten
alintilardan bazilan séyledir: “Uygulamalar icin daha fazla siire olabilirdi ashinda birbirini etkileyen
sebepler var ¢linkii ders stiremiz azdi. Ders saati kesinlikle yeterli dedil. Ders kredisi daha fazla olsaydi
biz de daha farkli seyler yapabilirdik bu kesinlikle dersle alakali degil dersin siiresi ile alakali bir
durum.”(OA3). Katilimcilarin %58,33’li dersi sadece teorik olarak isleseydik 6gretmen oldugumuzda
uygulama konusunda sikinti yasardik yéniinde gériis bildirmistir. Ogretmen adaylarinin bu konudaki
gorislerini belirten alintilardan bazilar soyledir: “Ders kesinlikle uygulamali olmali. Ben bu dersin
edger uygulamasini yapmasaydim sadece teorik olarak alsaydim emin olun bende havada kalirdi. Bir
harfin anlatimini birebir ben kendim yasamadigim icin yapmadigim igin uygulatmadigi icin hoca ben
yapamazdim. Ben yaptiktan sonra bir sonraki asama d&grencilerime uygulayabilirim. O ylizden

kesinlikle bu ders uygulamali olmali. Hatta teorik dersten daha cok uygulama olmali.”(OA6).

Tablo 7. Sinif 6gretmeni adaylarinin ilkokuma yazma égretiminde zorlanacaklarini diisiindiikleri durumlar

Kategoriler Kodlar % f Ogretmen Adaylari
Fedakar olma konusunda zorlanabilirim. 25 1 0A1
Sabirh bir sekilde davranma konusunda zorlanabilirim. 25 1 0A3
Kisisel ~ sorunlarimi  okula yansitmama  konusunda 25 1 0OAs8
§ zorlanabilirim.
:;ZZ Heyecan duygumu kontrol etme konusunda zorlanabilirim. 25 1 0A12
Tecriibe yetersizliginden dolayr ilk 2-3 yil zorlanacagimizi 75 3 0A2,0A11,0A12
] distniyorum.
] Okuma yazmayi ilk defa ben 6gretecegim, 6grenciler daha 25 1 OA5
2 once gormedikleri igin zor olacagini diisiiniiyorum.
Ogrencilerin hazirbulunusluklari yetersiz ise zorlanabilirim. 25 2 0As5, 0A9
Ozel gereksinim duyan &grencilerle okuma yazma siirecinde 25 2 0OA1,0A7
zorlanabilirim.
Ogrencilerle iletisim kurmada zorlanabilirim. 125 1 0A3
Ogrenci sayisi fazla olursa cok hareketli olduklari igin 12,5 1 0OA4
zorlanabilirim.
Anadili farkh olan 06grencilerle okuma yazma silirecinde 12,5 1 OA5
2 zorlanabilirim.
,%’0 Bireysel farkhliklardan dolayi zorlanabilirim. 12,5 1 0OAs8
:0
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Okul teknolojik olarak donanimli olmazsa zorlanabilirim. 50 3 0A2, OA5,0A9
- Okulun fiziki durumu yetersiz ise zorlanabilirim. 33,33 2 0A4,0A8
_ s
g % Birlestirilmis sinifa atanirsam zorlanabilirim. 16,67 1 OA4
Diger Veliler ilgisiz ve bilingsiz olursa zorlanabilirim 100 4 0A4,0A5,0A7,0A9

Tablo 7 incelendiginde, 6gretmen adaylarinin ilkokuma yazma 6gretiminde zorlanacaklarini
duslindikleri durumlarla ilgili gorislerinin bes kategori altinda yogunlastigi goértilmektedir. Toplamda
12 6gretmen adayiyla yapilan goriismeler sonucunda 6gretmen adaylarinin 4’G kisisel olarak, 4’
mesleki olarak, 7’si 6grenci boyutunda ve 5’i okul sartlari olarak zorlanabileceklerini ifade etmislerdir.
Ogretmen adaylarinin bu konudaki gérislerini belirten alintilardan bazilari séyledir: “Zorlanacagimi
diistintiyorum. Ciinkii tecriibesiz bir sekilde gidecedim oraya ve en azindan o tecriibeyi kazanana
kadar 2-3 yil zorlanacagim. Kisisel, mesleki, égrenci ve okul sartlari hepsinde de zorlanacagimi
diistintiyorum. Ama bu tecriibe kismini yani ilk 2-3 seneyi atlattiktan sonra ¢ok rahat edecegdimi
biliyorum.”(0A11). “Odrenci kaynakli zorlanacagimi diisiiniiyorum....Her yérenin farkli bir konusma
tarzi var. Bazi harfleri farkl telaffuz ediyorlar mesela 6 harfine i diyorlar béyle farkliliklar var ve
bunlari diizeltirken zorlanacagimi diisiintiyorum. Clinkii cocukluktan beri ¢ocuk o harfi ¢evresinden
éyle duymus biraz zor diizeltilecegini diisiiniiyorum....”(OA5). “Okul sartlari tabi ki 6nemli okulun
teknolojik olarak da donanimli olmasi harf égretimi icin 6nemli sesi hissettirmede goérseller
kullanmada teknoloji desteginin énemli oldugunu distinliyorum. Okul sartlari teknolojiye uygun
degilse zorlanabilirim.”(OA9). “Veliler okuma yazma siirecinde cocuklara destek olmazsa, ilgisiz

olurlarsa zorlanabilirim.”(OA7).
Ugiincii Arastirma Sorusuna lliskin Bulgular

Uglincii arastirma sorusu  “Sinif &gretmeni adaylarinin ilkokuma yazma 6gretimi dersine
iliskin tutumlari a)sinif seviyesi b)dersin teorik ve uygulama seklinde islenmesi c)cinsiyet d)akademik

basari notu degiskenlerine gore anlamli bir farklihk géstermekte midir?” seklindedir.
Sinif Seviyesine Gére

Sinif 6gretmeni adaylarinin ilkokuma yazma 6gretimi dersine iliskin tutumlari konusunda
Olcekteki goruslerinin sinif seviyesi degiskenine gore farkhlik gosterip gostermedigini belirlemek

amacl ile Mann Whitney U Testi yapiimistir. Sonuglar Tablo 8'de gosterilmistir.

Tablo 8. ilkokuma yazma édretimi dersine iliskin tutumlari konusunda élcekteki gériislerinin sinif seviyesi
dediskenine gére farkliligi (Mann Whitney U Testi)

Sinif seviyesi n Sira ortalamasi Sira toplami U V4 p
3.Sinif 90 96,17 8655 4440 -,159 ,874
4.Sinif 100 94,90 9490

Total 190

*p>0,05
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Tablo 8'de goruldigu gibi sinif 6gretmeni adaylarinin ilkokuma yazma 6gretimi dersine iliskin
tutumlar (U=4440; p=0,874) sinif seviyesi degiskenine gore istatistiksel olarak anlamh bir fark

belirlenememistir.
Dersin Teorik ve Uygulama Seklinde islenmesine Gére

Sinif 6gretmeni adaylarinin ilkokuma yazma 6gretimi dersine iliskin tutumlari konusunda
Olcekteki goruslerinin dersin teorik ve uygulama seklinde islenmesi degiskenine gore farklilik gosterip
gostermedigini belirlemek amaci ile Mann Whitney U Testi yapilmistir. Sonuclar Tablo 9'da

gosterilmistir.

Tablo 9. ilkokuma yazma édretimi dersine iliskin tutumlari konusunda élcekteki gériislerinin dersin teorik ve
uygulama seklinde islenmesi degiskenine gére farkhligi (Mann Whitney U Testi)

Dersin teorik ve uygulama n Sira ortalamasi Sira toplami V) V4 p
seklinde islenmesi

Teorik 90 70,99 6389,5 2294,5 -5,026 ,000
Uygulama 90 110,01 9900,5

Total 180

* p<0,05

Tablo 9'da goriildugi gibi sinif 6gretmeni adaylarinin ilkokuma yazma 6gretimi dersine iliskin
tutumlar (U=2294,5; p=0,000) dersin teorik ve uygulama seklinde islenmesi degiskenine gore
istatistiksel olarak anlamli bir fark belirlenmistir. Sira ortalamalari dikkate alindiginda 6grencilerin
dersin uygulamal sekilde islenmesinin teorik sekilde islenmesine gére daha yiksek bir tutuma sahip
olduklari séylenebilir. Sinif 6gretmenligi lisans programi icerisinde yer alan ilkokuma Yazma Ogretimi
dersinin uygulamali bir sekilde islenmesinin 6grencilerin derse yonelik tutum diizeyini artirdigi

gorilmektedir.
Cinsiyete Gére

Sinif 6gretmeni adaylarinin ilkokuma yazma 6gretimi dersine iliskin tutumlari konusunda
Olcekteki gorislerinin cinsiyet degiskenine gore farkhlk gosterip géstermedigini belirlemek amaci ile

Mann Whitney U Testi yapilmistir. Sonuglar Tablo 10’da gosterilmistir.

Tablo 10. ilkokuma yazma égretimi dersine iliskin tutumlari konusunda élgekteki gériislerinin cinsiyet
dediskenine gére farklligi (Mann Whitney U Testi)

Cinsiyet n Sira ortalamasi Sira toplami U V4 p
Kiz 116 107,65 12487,5 2882,5 -3,819 ,000
Erkek 74 76,45 5657,5

Total 190

* p<0,05

Tablo 10’da goraldugia gibi sinif 6gretmeni adaylarinin ilkokuma yazma 06gretimi dersine
iliskin tutumlar (U=2882,5; p=0,000) cinsiyet degiskenine gore istatistiksel olarak anlaml bir fark
belirlenmistir. Sira ortalamalari dikkate alindiginda, kadin 6grencilerin erkek 6grencilere gére daha

ylksek bir tutuma sahip olduklari séylenebilir.
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Akademik Basariya Gére

Sinif 6gretmeni adaylarinin ilkokuma yazma 6gretimi dersine iliskin tutumlari konusunda
Olgekteki goruslerinin akademik basari notu degiskenine gore farkhlik gosterip gostermedigini

belirlemek amaci ile Kruskal Wallis Analizi yapilmistir. Sonuclar Tablo 11’de gosterilmistir.

Tablo 11. ilkokuma yazma édretimi dersine iliskin tutumlari konusunda élcekteki gériislerinin akademik basari
notu degiskenine gére farkhhgi(Kruskal Wallis Analizi)

Akademik basari notu n Sira ortalamasi sd x2 p Fark

2.00-2.49 24 63,02 3 23,63 0,000 1-2,1-3,1-4,
2-3,2-4,3-4

2.50-2.99 92 87,81

3.00-3.49 67 111,72

3.50-4.00 7 152,64

Total 190

* p<0,05

Tablo 11’'de goriildigi gibi p degeri 0,05’ten kii¢lik oldugu icin ortalamalar arasindaki fark
anlamlidir (Chi-Square=23,63; p=0,000). Bu farkin hangi grup ya da gruplar lehine oldugunu anlamak
amaciyla Mann Whitney U Testi yapilmistir. Sonuglar Tablo 12’de gosterilmistir.

Tablo 12. ilkokuma yazma égretimi dersine iliskin tutumlari konusunda élgekteki gériislerinin akademik basar
notu degiskenine gére farkliligi gésteren Mann Whitney U Testi sonuglari

Akademik Basari Notu n Sira ortalamasi Sira toplami U V4 p
2.00-2.49 24 46,48 1115,5 815,5 -1,968 0,049
2.50-2.99 92 61,64 5670,5

2.00-2.49 24 28,56 685,5 385,5 -3,778 0,000
3.00-3.49 67 52,25 3500,5

2.00-2.49 24 12,98 311,5 11,5 -3,432 0,001
3.50-4.00 7 26,36 184,5

2.50-2.99 92 71,57 6584,5 2306,5 -2,709 0,007
3.00-3.49 67 91,57 6135,5

2.50-2.99 92 47,60 4379,5 101,5 -3,016 0,003
3.50-4.00 7 81,50 570,5

3.00-3.49 67 35,90 2405,5 127,5 -1,985 0,047
3.50-4.00 7 52,79 369,5

* p<0,05

Tablo 12’deki Mann Whitney U Testi sonuglarina gore 6gretmen adaylarinin ilkokuma yazma
ogretimi dersine iliskin tutumlari konusunda oOlgekteki gorislerinin akademik basari notu degiskenine
gore istatistiksel olarak anlamli bir farkin oldugu gorilmektedir. Sira ortalamalari dikkate alindiginda,
birbirine yakin akademik basari notuna sahip 6grencilerin arasinda farkin anlamli diizeyde olmadigi,
daha dustik basari notu ile yliksek basari notu arasindaki farkin daha anlamli oldugu gérilmektedir.

Yiiksek basari notuna sahip olan 6grencilerin daha yliksek bir tutuma sahip olduklari séylenebilir.
Tartisma, Sonug ve Oneriler

Ogretmen adaylarinin dlcekteki gorislerine goére ilkokuma yazma 6gretimine iliskin

tutumlarinin olumlu oldugu gorilmektedir. Alt boyutun genele olan “ilkokuma yazma 6gretimi
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dersine iliskin; isteklilikle ilgili tutum dizeyinin 4,55 ortalama ile “cok ylksek”, ilgiyle ilgili tutum
diizeyinin 3,80 ortalama ile “yiksek” ve gereklilikle ilgili tutum dizeyinin 4,60 ortalama ile “cok
yuksek” oldugu goriilmektedir. Bu sonuglara bakildiginda 6gretmen adaylarinin ilkokuma yazma
o0gretimi dersine yonelik istekli olduklari, bu dersi sinif 6gretmenligi icin gerekli gordiikleri ve derse
karsi ilgili olduklari séylenebilir. Gomleksiz ‘in (2013) yaptigl arastirmada 6gretmen adaylarinin
ilkokuma ve yazma 6gretimi dersine istekli olma agisindan olumlu tutum icinde olduklari, dersi gerekli
gordikleri ancak ilgi dlzeylerinin dlstk oldugu belirlenmistir. Benzer sekilde Aytan (2017)
calismasinda 6gretmen adaylarinin ilkokuma yazma 6gretimini gerekli gordiglini, derse katilmaya
istekli davrandigini ama derse yeterince ilgi duymadiklari sonucuna ulasilmistir. Bu arastirmanin
bulgularn isteklilik ve gereklilik boyutunda Gomleksiz (2013) ve Aytan’in (2017) c¢alismasi ile

ortustrken ilgi boyutunda ortlismemektedir.

Yapilan gortismeler sonucunda 6gretmen adaylari; “dersi almadan 6nce cocuklara harfi nasil
O0gretecekleri konusunda endiselerinin oldugunu, ilkokuma yazma 6gretimi dersini sinif 6gretmeni
aday! icin en temel ders olarak gordiklerini, ders disinda da bu dersle ilgili internetten ve basil
kaynaklardan arastirma yaptiklarini, uygulama vyaptiklari icin harfi asamalarina gore nasil
ogreteceklerini 6grendiklerini, dersin hem teorik hem de uygulamali sekilde islenmesinin faydal
oldugunu” belirtmektedirler. Nitel verilerle elde edilen sonuglarin nicel verilerin sonuglariyla
ortlistigl gorilmektedir. Ayrica 6gretmen adaylari dersin siresinin artiriimasini, dersin iki ddonemde
verilmesini, uygulamalarin ilkokul siniflarinda yapilmasini, lisanstaki sinif mevcutlarinin azaltiimasini
dnermislerdir. Ozetle, sinif 6gretmeni adaylari ilkokuma yazma 6gretimi dersini sinif 6gretmenliginin
temel dersi olarak gordiklerini (istek), ders disinda arastirmalar yaptiklarini (ilgi), ilkokuma yazma
Ogretimi dersinin uygulamali olmasini ve ders siresinin artirilmasini (gereklilik) belirtmislerdir.
Yurdakul ve Susar Kirmizi (2013) calismasinda Ogretmen adaylarinin ilkokuma yazma 0Ogretimi
dersinin uygulamal yapilirsa daha yararli olacagi sonucuna ulasmislardir. Yildirim ve Demirtas (2008)
¢alismasinda ilkokuma yazma 6gretiminde uygulama yapan 6grencilerin uygulama yaptiklari igin
okuma yazma 06gretimi konusunda ne yapacaklarini bildiklerini ifade ederken; dersi teorik alan
ogrencilerin ne yapacaklarini bildiklerini ama nasil 6greteceklerini bilmedikleri sonucuna ulasmislar.
Ayrica Ogrenciler dersin mutlaka teori-uygulama bitlnlGgl icerisinde olmasi gerektigini

belirtmislerdir. Bu calismada 6gretmen adaylarinin gorisleri benzer sekildedir.

Sinif 6gretmeni adaylarinin ilkokuma yazma o0Ogretimi dersine iliskin tutumlarinin sinif
seviyesine gore farklilasmadigi; dersin teorik ve uyulama seklinde islenmesine, cinsiyete, akademik
basari notuna gore farklilastigi belirlenmistir. Cinsiyet degiskenine gore istatistiksel olarak anlamh bir
fark belirlenmistir. Sira ortalamalari dikkate alindiginda, kadin 6grencilerin erkek 6grencilere gore
daha yuksek bir tutuma sahip olduklari séylenebilir. Kizilaslan Tunger (2013), ¢alismasinda kadin sinif

O0gretmeni adaylarinin ilk okuma yazma 6gretimi dersine iliskin tutumlarinin, erkek sinif 6gretmeni
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adaylarinin tutumlarindan daha vyiiksek oldugu sonucuna ulasmistir. Ust (2015), calismasinda
O0gretmen adaylarinin cinsiyetleri ile ilkokuma yazma 6gretimine iliskin tutumlari arasinda anlaml bir
iliski bulunmadigini saptamistir. Bu arastirmanin sonuglari Kizilaslan Tunger (2013)’in galismasi ile

ortiismekte, Ust (2015)'iin calismasi ile drtiismemektedir.

Akademik basari notu degiskenine gore istatistiksel olarak anlaml bir farkin oldugu
gorlilmektedir. Sira ortalamalari dikkate alindiginda, birbirine yakin akademik basari notuna sahip
ogrencilerin arasinda farkin anlaml diizeyde olmadigi, daha disik basari notu ile yliksek basari notu
arasindaki farkin daha anlamli oldugu gorilmektedir. Yiksek basari notuna sahip olan 6grencilerin
daha yiksek bir tutuma sahip olduklari sdylenebilir. Kizilaslan Tunger (2013)’lin galismasinda genel
not ortalamasi diisiik olan 6gretmen adaylarinin ilk okuma yazma 6gretimi dersine iliskin tutumlarinin
daha disiik oldugu belirlenmistir. Bu bulgu, bu ¢alismanin sonucu ile értiismektedir. Ust (2015)’iin
calismasinda 6gretmen adaylarinin AGNO’lar ile ilkokuma yazma 6gretimine iliskin tutumlar
arasinda anlamh bir iliski bulunmadigi saptanmistir. Bu bulgu, bu c¢alismanin sonucu ile

ortismemektedir.

Dersin teorik ve uygulama seklinde islenmesi degiskenine gore istatistiksel olarak anlamli bir
fark belirlenmistir. Sira ortalamalari dikkate alindiginda 6grencilerin dersin uygulamal sekilde
islenmesinin teorik sekilde islenmesine gore daha yiksek bir tutuma sahip olduklari séylenebilir. Sinif
o0gretmenligi lisans programi icerisinde yer alan ilkokuma yazma 6gretimi dersinin uygulamal bir
sekilde islenmesinin 6grencilerin derse yonelik tutum dizeyini artirdigi goériilmektedir. Ozdemir ve
Erdogan (2017) calismasinda uygulama yapmanin 6z yeterlik inancini arttirdigl sonucuna ulasmis
ayrica Ogretmen adaylarinin ilkokuma yazma Ogretimi dersinde teorik ve pratik egitimin i¢ ice
yurutllmesi gerektigini 6nerdiklerini belirtmislerdir. Bu arastirmada da 6gretmen adaylariyla yapilan

gorismelerde adaylar dersin uygulamali sekilde islenmesi gerektigini ifade etmislerdir.
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Extended Abstract
Introduction

The primary literacy skill is one of the core skills for first-grade primary students. Therefore, it is
important to determine the attitudes of preservice elementary school teachers towards the primary literacy
teaching course. It is expected that positive emotions, opinions and behaviors of preservice elementary school
teachers towards primary literacy teaching course will also have a positive impact on their in-service teaching
designs. The aim of this study is to determine the attitudes of preservice elementary school teachers towards
primary literacy teaching. This study aims to examine the attitudes of the preservice teachers towards this
subject in terms of willingness, interest and necessity.
Method

In this study, variation design, which is one of the mixed method designs, is employed. The sample of
this research was made up of students in the Elementary School Teaching Department at Kafkas University
during the 2017-2018 academic year. 190 students were selected as a sample by using criterion sampling. With
the aim of collecting the quantitative data, the “Attitude Scale for the Primary Literacy Teaching Course”
developed by Arslan and Aytag (2010) was used. The scale was applied individually when the Primary Literacy
Teaching course was being taught theoretically and practically. After the theoretical part of the primary literacy
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teaching course was taught during the first 7 weeks of the course, the scale was applied to determine the
preservice teachers’ attitudes towards this lesson. Later, during the final week of the course, that is, after the
preservice teachers carried out their practica, the same attitude scale was applied again, and interviews were
conducted with the preservice teachers. The aim here was to determine whether practica related to the
primary literacy teaching course influenced the attitudes of the preservice teachers towards this lesson. With
the aim of determining the views of the preservice elementary school teachers regarding the primary literacy
teaching course, 12 preservice teachers were interviewed. A semi-structured interview form structured by the
researcher was used. The data obtained from the interviews were analyzed by content analysis.

Result and Discussion

The attitudes of the preservice teachers towards the primary literacy teaching course were observed
to be positive. Regarding the attitude subdimensions related to the primary literacy teaching course, it was
found out that the mean attitude level for willingness of 4.55 was “very high”, the mean attitude level for
interest of 3.80 was “high”, and the mean attitude level for necessity of 4.60 was “very high”. Examining these
findings, it can be said that the preservice teachers were enthusiastic towards the primary literacy teaching
course that they regarded this lesson as necessary for elementary school teaching and that they were
interested in the course.

After the interviews were implemented with the preservice elementary school teachers, they were
observed to be worried about how to teach the letters to children before taking the course, to regard primary
literacy teaching course as an essential lesson for preservice elementary school teachers, to carry out research
related to this course outside the classroom on the internet and from printed sources, to have learnt how to
teach letters according to students’ stages, and to regard the implementation of the lesson as useful both
theoretically and practically. Moreover, the preservice teachers recommended that the time period for this
lesson should be extended, that the course should be taught over two semesters, that the practica should be
implemented in primary school classrooms, and that to increase the quality of the practica. It was found out
that the findings obtained with the qualitative data corresponded to the findings provided by the quantitative
data.

It was also determined that the attitudes of the preservice elementary school teachers regarding the
primary literacy course did not differ according to grade level, but according to whether the course was taught
theoretically or practically, to gender, and to academic grade point average. Regarding the variable for the
teaching of the lesson theoretically or practically, a statistically significant difference was found. Taking the
mean ranks into consideration, it can be said that the students had higher attitude scores for teaching of the
lesson practically compared to their scores for teaching the lesson theoretically.
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Tiirkge Ders Kitaplarinda Yer Alan Ozetleme Etkinlikleri Uzerine Bir Degerlendirme

Ozay KARADAG"

0z

Ozetlemek, var olan bir diisiinceyi, izlenen bir icerigi, dinlenen veya okunan bir metni oldugundan
daha kisa ve 6ziinli yansitacak bicimde yazili veya s6zlii olarak anlatmaktir. Ozetleme becerisi
karmasik bilissel siirecler icermektedir. Ozetleme yapabilmek icin bir 6grencinin metinde &nemli
noktalarin vurgulanis bigimlerini kavramasi, 6nemli bilgiyi dnemsiz bilgiden ayirt edebilmesi, not
alabilmesi, metnin konusunu belirleyebilmesi, ana fikri ve yardimci fikirleri bulabilmesi, metin
tlriniG ve yapisini ¢oziimleyebilmesi gerekmektedir. Bir anlati metni veya bilgilendirici metni
Ozetleme silrecinde 6grencilerden siniflama, siralama, degerlendirme, karar verme becerilerini
kullanmalari beklenir. Silme, genelleme ve yeniden kurma olarak ¢ asamali modellenen
Ozetlemenin 6grenciler tarafindan kavranmasi ve uygulanmasi, uzun sireli ve tekrarh bir egitim
siireci gerektirir. Tiirkge Dersi Ogretim Programi’'nda (2018) 6zetleme kazanimlari 5.-8. sinif
diizeylerinde, dinleme ve okuma becerileri altinda yer almaktadir. Ogrenciler, 6grenme siirecinde,
Ozetleme gorevleriyle Tirkge ders kitaplarinda yer alan etkinliklerde karsilasmaktadir. Tirkge ders
kitaplarindaki etkinliklerin, 06zetlemenin bilissel vyikleri dikkate alinarak olusturulmasi
gerekmektedir. Bu ¢alismada, 2018-2019 egitim-6gretim yilinda ydrirliikte olan ortaokul Tirkge
ders kitaplarinda yer alan 6zetleme etkinlikleri incelenmistir. Arastirmada ortaya ¢ikan en temel
sonug, Turkce ders kitaplarinin tamaminda Ozetleme etkinliklerinin biyik c¢ogunlugunun,
Ozetlemenin bilissel slreclerine uygun olarak olusturulmamasi ve 6grencilerden dogrudan bir
metnin Ozetinin istenmesidir. Ayrica, 6zet gorevlerinin blylk bir cogunlukla yazili oldugu ve 6zet
metinlerinin degerlendirilmesine yonelik uygulamalara sadece bir kez yer verildigi arastirmanin
diger bulgularidir.

Anahtar Kelimeler: 6zet, 6zetleme, Tlrkge ders kitaplari, 6zet etkinlikleri
An Evaluation of the Summarizing Activities in Turkish Textbooks
Abstract

Summarizing means presenting a written thought, a monitored content, a text that is heard or
read, in written or oral form, which is shorter and reflect its main idea. The ability to summarize
involves complex cognitive processes. To summarize, a student should be able to comprehend the
ways of emphasizing important points, distinguish significant information from insignificant one,
take notes, determine the subject of the text, find the main idea and supporting ideas, and analyze
the text type and structure. In the process of summarizing a narrative text or an informative text,
students are expected to use classification, sorting, evaluation and decision-making skills.
Elimination, generalization and reconstruction of the three-stage model requires a long-term and
repeated training process for students to understand and implement. Summarizing acquisitions
take place in the Turkish Language Teaching Program (2018) in the 5 and the 8" grades listening
and reading skills. Students encounter summarizing tasks and activities in Turkish textbooks in their
learning processes. The activities in Turkish textbooks should be formed by considering the
cognitive complexity of summarizing. In this study, summarizing activities in secondary school
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Turkish textbooks in 2018-2019 academic year were examined. Findings of the study suggest that
most summarizing activities in Turkish textbooks are not formed in accordance with the cognitive
processes of summarizing and a direct summary of the text is requested from the students. In
addition, findings of the study show that summarizing tasks are mostly in a written form, and
activities for the evaluation of the summary texts are presented only once.

Keywords: summary, summarizing, Turkish textbooks, summarizing activities
Giris
Tlirkce Sozlik (2011: 1868) 6zetlemek eylemini “bir yazi, konu, s6z veya filmin icerigini daha az
sdzle anlatmak, 6ziinii vermek, kisaltmak, hiilasa etmek” seklinde tanimlamaktadir. Ozetlemek, var
olan bir diistinceyi, izlenen bir icerigi, dinlenen veya okunan bir metni, oldugundan daha kisa ve 6ziini
yansitacak bicimde yazili veya sézlii olarak anlatmaktir. Ozetleme, ¢ogunlukla okunan/dinlenen
metinler icin gerceklestirilen bir eylem olarak algilansa da aslinda, sadece metne baglh olmayip, glinliik
hayatin bir anlatma pratigi olarak sikca basvurulan bir dil islevidir. Bu islev, zaman kisitlamasi olan
durumlarda, anlam aktariminin daha kisa, ancak genel anlami ortaya koyacak bi¢cimde, yapilarak

iletisim ihtiyacinin giderilmesini saglamaktadir.

Egitim acisindan bakildiginda, 6zetleme becerisinin daha c¢ok metin temelli ele alindigi
gorilmektedir. Ulper ve Karagiil (2011:145) 6zetlemeyi bir edim olarak niteleyerek, bir kaynak metnin
bilissel islemler sonucunda daha kisa bir metne doénustlrilme islemi seklinde tanimlamakta ve bu
islemlerin ardindan dretilen yeni metne Ozet adini vermektedir. Dilidizgin (2008:104) metnin
ayrintilarinin atilip dnemli noktalari korunarak yazil veya sozlii, daha kisa olarak yapilan anlatima 6zet
demektedir. Cikrikci (2008) 6zetlemeyi, 6nemli bilgiyi daha az 6nemli bilgiden ayirma yoluyla, kaynak

metin Uzerinde gergeklestirilen islevsel bir kisaltma eylemi olarak tanimlamaktadir.

Dil egitimi agisindan 6zetleme, anlama becerileri olan dinleme ve okumayla anlatma becerileri
olan konusma ve yazma arasinda kesisim noktasi olusturmaktadir. Ozetleme, bilissel bir tiriin olarak
kavrama basamagi altinda siniflanmakla birlikte (Senemoglu, 2018) ayni zamanda bir anlatma
eylemidir. Bir yonu mutlak bicimde anlama olan 6zetleme, kaynak metnin sinirlari iginde kalarak daha
6zl ve kisa biciminin ortaya konmasi sebebiyle 6zgiin olmayan bir anlatimdir. Oyle ki, 6zetleme
surecinde okurun veya dinleyicinin kaynak metne yapacagi ilaveler 6zetin niteligini diistrir. Bu yoniyle
Ozetleme, 6zetleyenin ne kadar anladigini ortaya koyar. “Okuyucunun veya dinleyicinin bir metni ana
noktalarina indirgeme vyetenegi, icerigi iyi kavradigi anlamina gelirken metni dizgin olarak

O0zetleyememesi metni yanlis bir bicimde kavradigi anlamina gelir” (Kim, 2001; Cho, 2012).

Ozetleme karmasik bilissel siiregler icermektedir. Bu bakimdan kavrama diizeyinin en (st
Urlini olarak degerlendirilebilir ve bu basamak icinde hiyerarsik olarak bircok bilissel islemin 6n kosul
olarak gerceklesmesi gerekir. Ozetleme yapabilmek icin bir 6grencinin metinde énemli noktalarin

vurgulanis bicimlerini kavramasi, énemli bilgiyi dnemsiz bilgiden ayirt edebilmesi, not alabilmesi,
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metnin konusunu belirleyebilmesi, ana fikri ve yardimci fikirleri bulabilmesi, metin tlriini ve yapisini
¢ozlimleyebilmesi gerekmektedir. Bir anlati veya bilgilendirici metni 6zetleme sirecinde siniflama,

siralama, degerlendirme, karar verme becerilerinin kullanilmasi beklenir.

Karmasik bilissel islemleri dolayisiyla, 6zetleme islemi birden ¢cok asamadan olusmaktadir.
Kintsch ve van Dijk (1978) metin anlama modeli olarak kigtik 6lgekli ve bliyik 6lcekli metin yapisiigcinde
onermelerin secici olarak islenmesi gerektigini vurgulayarak silme, genelleme ve yeniden kurma
asamalarini tanimlamaktadir. Buna gore kavranan metinler zihinde yaklasik 6zetleriyle temsil edilir
(Kim, 2001). Zikredilen anlamlandirma asamalari, metin 6zetlemenin de asamalari olarak bircok
calismada model olarak kabul edilmektedir (Kim, 2001; Cho, 2012; Deneme ve Demirel 2012; Karatay,
2014; Dilidizgln, 2013; Marzec-Stawiarska, 2016).

Silme, genelleme ve yeniden kurma asamalarinin her birinin altinda birden ¢ok bilissel islem
gerceklesir ve bu islemler icin temel beceriler kullanilir. Silme islemi icin 6ncelikle metindeki bilgilerin
belirlenmesi, bu bilgilerin siniflanmasi, karsilastiriimasi ve hangilerinin 6nemli hangilerinin 6nemsiz
olduguna karar verilmesi gerekir. Genellemede, metindeki kavramlar siniflanarak (st kategorilere, bir
baska deyisle anlami koruyacak genel kavrama ulasilir. Bunun yani sira eylemler arasindaki alt eylemlilik
ozelligi dikkate alinarak, onermelerin genellenmesi gerekir. Yeniden kurma asamasinda, yapilan

genellemeler degerlendirilir ve yazarin olusturdugu anlam sinirlari icinde 6zet metni insa edilir.

Ogrenciler egitim siirecinde sik sik 6zetleme goéreviyle karsilasir. Ozetleme, dgrenciler igin
metni anlama diizeyiyle birlikte genel anlatma diizeyinin de bir géstergesidir. Ozetleme yapamayan bir
Ogrenci metindeki fikirlerin gelisimini takip edemez. “Metnin ana fikrini, bu ana fikrin hangi yardimci
fikirlerle ve 6rneklerle desteklendigini belirleyemeyen 6grencilerin metinden hatirladiklari cogu zaman
birbiriyle baglantili olmayan bilgilerdir” (Kim, 2001). Bu sebeple egitim sirecinde 6grencilerin etkili bir

Ozetleme becerisi kazanmasi hedeflenmelidir.

Tiirkge Dersi Ogretim Programi (2018) dzetlemeye, 5, 6, 7. ve 8. siniflarda, dinleme ve okuma
6grenme alanlarinda, “Dinlediklerini/izlediklerini 6zetler.” ve “Okuduklarini 6zetler.” kazanimlariyla yer
vermektedir. Bunun yani sira 7. ve 8. siniflar okuma 6grenme alaninda “Okuma stratejilerini kullanir.”
kazanimi altinda “Géz atarak, ézetleyerek, not alarak, isaretleyerek ve tartisarak okuma gibi yéntem
ve teknikleri kullanmalari saglanir.” acgiklamasi iginde Ozetleyerek okuma bir teknik olarak
tanimlamaktadir. Program, 7. ve 8. siniflar yazma 6grenme alaninda “Yazma stratejilerini uygular.”
kazanimi altinda “Not alma, 6zet ¢ikarma, serbest, kontrollii, kelime ve kavram havuzundan segerek
yazma, bir metinden hareketle yazma ve duyulardan hareketle yazma gibi yéntem ve tekniklerin
kullanilmasi saglanir.” agiklamasi icinde, 6zet ¢ikarmayi kullanilmasi istenen bir teknik olarak

tanimlamaktadir.
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Bu calismada Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nin (2018) ortaokul diizeyinde, dinleme, okuma
ve yazma 6grenme alanlarinda 6grencilere kazandirmayi hedefledigi 6zetleme becerisinin Tirkge ders
kitaplarinda nasil ele alindigi arastirilmistir. Bu amagla 2018-2019 egitim-6gretim yilinda Milli Egitim
Bakanhgi (MEB) tarafindan kabul edilen ve yuriirlikte olan 5. siniflar igin bir, 6. siniflar igin iki, 7. siniflar
icin Gc, 8. siniflar icin bir olmak lzere toplam 7 adet Tirkce ders kitabindaki 6zetleme etkinlikleri

incelenmistir.
Yontem

Arastirma bir durum calismasidir. Arastirma bilgi iceren dokimanlar aracihgiyla bir durum
hakkinda derinlemesine bilgi toplama, betimleme ve tematik olarak ortaya koyma (Creswell, 2016)
imkani veren bittncil tek durum calismasidir. Arastirmanin inceleme nesneleri 2018 yilinda yarirlige
giren Tiirkge Dersi Ogretim Programi ve 2018-2019 egitim-6gretim yilinda yiiriirliikte olan ortaokul ve

imam hatip ortaokullari Tiirkge ders kitaplaridir. inceleme nesnesi olan Tiirkge ders kitaplari sunlardir:

Tablo 1. inceleme Nesnesi Olarak Belirlenen Ortaokul Tiirkce Ders Kitaplari

Sinif Seviyesi Kitabin Adi Yayinevi

5. Sinif Ortaokul ve imam Hatip Ortaokulu Tiirkce Ders MEB Yayinlari
Kitabi 5

6. Sinif Ortaokul ve imam Hatip Ortaokulu Tiirkge 6 Ders  MEB Yayinlari
Kitabi
6. Sinif Ortaokul Tiirkge Ders Kitabi Eksen Yayincilik

7. Sinif Ortaokul ve imam Hatip Ortaokulu Tiirkge 7. sinif  MEB Yayinlari
Ders Kitabi
Ortaokul ve imam Hatip Ortaokulu Tiirkce Ders MEB Yayinlari
Kitab1 7
Ortaokul ve imam Hatip Ortaokulu Tiirkce 7 Ders  Dersdestek Yayincilik
Kitabi

8. Sinif Ortaokul ve imam Hatip Ortaokulu Tirkce 8 Ders  MEB Yayinlari
Kitabi

Arastirmanin verileri yazili ve gérsel malzemelerin toplanip incelenmesi (S6nmez ve Alacapinar,
2014) esasina dayanan dokiman incelemesi teknigi elde edilmistir. Dokliman analizinde, 6zetleme
temel kategori olarak belirlenmis ve 6ncelikle Tiirkge Dersi Ogretim Programi (2018) kazanimlarda
dzetlemeye yer vermesi bakimindan incelenmistir. ikinci olarak ortaokullar icin hazirlanan yiirirlikteki
Turkce ders kitaplarinin tamaminda yer alan 06zetleme etkinlikleri incelenmistir. Verilerin

¢o6zlimlenmesinde su asamalar takip edilmistir:

-Sinif icinde 0Ogrenme yasantisi olusturacak sekilde hazirlanmasi gereken ozetleme

etkinliklerinin 6grenciler agisindan nasil bir 6grenme siireci olusturdugu,
-Birden gok biligsel slireg igeren 6zetleme isleminin nasil yapilandirildigi,
-Etkinliklerde 6zetlemenin basamaklarina yer verilip verilmedigi, verilmisse nasil yer verildigi.
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Bulgular

Tiirkge Dersi Ogretim Programina iliskin Bulgular

Tirkce Dersi Ogretim Programi’'nda (2018) 6zetlemeyle ilgili kazanimlar ortaokul 5. sinif
diizeyinden itibaren baslamakta ve her sinif diizeyinde de yer almaktadir. Dogrudan 6zetlemeyle ilgili

kazanimlar 6grenme alanlarina gére sunlardir:
Dinleme
T.5.1.5. Dinlediklerini/izlediklerini 6zetler.
T.6.1.3. Dinlediklerini/izlediklerini 6zetler.
T.7.1.3. Dinlediklerini/izlediklerini 6zetler.
T.8.1.3. Dinlediklerini/izlediklerini 6zetler.
Okuma
T.5.3.13. Okuduklarini ézetler.
T.6.3.16. Okuduklarini ézetler.
T.7.3.15. Okuduklarini ézetler.
T.8.3.13. Okuduklarini ézetler.

Kazanim Alti Agiklamalarda Ozetlemeye lliskin Bulgular

Ozetlemenin 7. Sinif diizeyinden itibaren kazanimlarin altinda yapilan agiklamalarda bir teknik
olarak belirtildigi goriilmekte, bu tekniklerin kullaniimasi istenmektedir. Ozetlemenin bir teknik olarak

onerildigi kazanimlar ve alt agiklamalari 6grenme alanlarina gére sunlardir:
Okuma
T.7.3.4. Okuma stratejilerini kullanir.

GOz atarak, ézetleyerek, not alarak, isaretleyerek ve tartisarak okuma gibi yéntem ve

teknikleri kullanmalari saglanir.
T.8.3.4. Okuma stratejilerini kullanir.

GOz atarak, ézetleyerek, not alarak, tartisarak ve elestirerek okuma gibi yéntem ve teknikleri

kullanmalari saglanir.
Yazma

T.7.4.4. Yazma stratejilerini uygular.
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Not alma, 6zet ¢cikarma, serbest, kontrollii, kelime ve kavram havuzundan secerek yazma, bir

metinden hareketle yazma ve duyulardan hareketle yazma gibi yéntem ve tekniklerin kullaniimasi

saglanir.

T.8.4.4. Yazma stratejilerini uygular.

Not alma, 6zet ¢cikarma, elestirel, yaratici, serbest, kelime ve kavram havuzundan secerek

yazma, bir metinden ve duyulardan hareketle yazma gibi yéntem ve tekniklerin kullaniimasi saglanir.

Tiirkge Ders Kitaplarina lliskin Bulgular

Tablo 2. Ortaokul Tiirkce Ders Kitaplarinda Ozetleme Etkinliklerinin Genel Dagilimi

Sinif Kitabin Adi Yayinevi Ozetleme Etkinligi
Seviyesi Sayisi
5. Sinif Ortaokul ve imam Hatip Ortaokulu MEB Yayinlari 6

Tirkge Ders Kitabi 5
6. Sinif Ortaokul ve imam Hatip Ortaokulu MEB Yayinlari 5
Tirkce Ders Kitabi 6
6. Sinif Ortaokul Turkge Ders Kitabi  Eksen Yayincilik 5
7. Sinif MEB Ortaokul ve Imam Hatip MEB Yayinlari 8
Ortaokulu Tirkge 7 Ders Kitab
Ortaokul ve imam Hatip Ortaokulu MEB Yayinlari 11
Tirkce Ders Kitabi 7
Ortaokul ve imam Hatip Ortaokulu Dersdestek 6
Tirkge Ders Kitabi 7 Yayincilik
8. Sinif Ortaokul ve imam Hatip Ortaokulu MEB Yayinlari 7

Turkge Ders Kitabi 8

MEB Ortaokul ve imam Hatip Ortaokulu Tiirkce Ders Kitabi 5

Bu ders kitabinda 5 6zetleme etkinligi yer almaktadir. Etkinlik yénergeleri temalara, metinlere

ve sayfa sirasina gére sunlardir:

Tablo 3. MEB Ortaokul ve imam Hatip Ortaokulu Tiirkce Ders Kitabi 5’e iliskin Bulgular

Sira Beceri Tema Metin Etkinlik Yonergesi Sayfa
Alani
1 Okuma Cocuk Ben Bir Cinar a) Asagida daha 6nce okudugunuz 28
Dinyasi Agaciydim “Oyuncak” adli metnin 6rnek bir 6zeti
verilmistir. Ozeti okuyunuz.
b) Asagidaki alana “Ben Bir Cinar
Agaciydim” metninin 6zetini yaziniz.
Ozetinizi yazarken égretmeninizin
verdigi ipuglarindan yararlaniniz.
2 Okuma Cocuk Hayalden Gercege Yukaridaki metni kendi climlelerinizle 36
Dinyasi (Tema Ozetleyiniz.
Degerlendirme
Sorusu)
3 Okuma Erdemler Puf Noktasi “Puf Noktasi” metninin 6zetini yaziniz. 90
4 Okuma Millt Forsa Asagidaki boliime metnin 6zetini 142
Kaltariamaz yaziniz.
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5 Okuma Dogave Kar Tanesinin Asagida verilen bolime metnin 6zetini 239
Evren Serliveni yaziniz.
6 Dinlem Doga ve Kus agaci Dinlediginiz metni 6zetleyiniz. 243
e Evren

Bu kitapta alti 6zetleme etkinligi bulunmaktadir. Etkinliklerden besi okuma, biri dinleme
becerisine yoneliktir. Okuma becerisine yonelik etkinliklerden biri Tema Degerlendirme Sorulari iginde

yer almaktadir. Burada, verilen bir metnin 6zetlenmesi istenmistir.

Kitapta ilk sirada yer alan etkinlik digerlerinden farkli olarak iki asamal olusturulmustur. Ayni
tema icinde daha 6nce islenmis bir metnin 6zeti 6rnek olarak verilmis ve 6grencilerden okumalari
istenmistir. ikinci asamada 6grencilerden, bu 6rnegi ve 6gretmenin verecegi ipuclarini kullanarak hedef
metni Ozetlemeleri istenmistir. Ayni metin icin hazirlanan hikaye haritasi etkinligi (s.23’te) Ozet
calismasiyla iliskilendirilebilecegi halde bdyle bir yola gidilmemistir. Ogrenciler icin model olusturmasi
beklenen 6rnek 6zetin de hangi agilardan ele alinip incelenecegine iliskin bir 6lglt belirtilmemistir.
Ogrencinin, 6rnek o6zeti kendi basina ¢dziimlemesi ve &zet yazmanin ilkelerini belirlemesi
gerekmektedir ki bu da 5. sinif 6grencisi acisindan bas edilemez bilissel karmasa yaratabilir. Etkinlikte
ogretmenin verecegi ipuclari hem 6rnek 6zetin ¢éziimlenmesi hem de 6zetlemenin ilkelerinin fark

edilmesi ve yeni duruma uygulanmasi bakimindan kritik hale gelmektedir.

Kitapta yer alan diger etkinliklerde Ogrencilerin 6zetleme yapabildigi kabul edilmekte ve
ogrencilerden dogrudan hedef metinleri 6zetlemeleri istenmektedir. Etkinliklerde not alma, ana fikir
bulma, silme, genelleme vb. gibi 6zetlemenin alt bilissel islemlerinin herhangi biriyle iliskilendirme
yapilmamistir. Dort etkinlik yonergesi “...metnin 6zetini yaziniz.” veya “...metni 6zetleyiniz.” ifadeleriyle
bitmektedir. Bunun yani sira, yonergelere gore 6grencilerden sozIi 6zet istenmemektedir. Ayrica 6zet

metinlerinin degerlendirilmesine yonelik herhangi bir uygulamaya yer verilmemistir.
MEB Ortaokul ve imam Hatip Ortaokulu Tiirkce 6 Ders Kitabi

Tablo 4. MEB Ortaokul ve imam Hatip Ortaokulu Tiirkce 6 Ders Kitabi’na iliskin Bulgular

Sira Beceri Tema Metin Etkinlik Yonergesi Sayfa
Alani
1 Okuma Okuma Canim Kitaphgim Ogretmeniniz metni okurken 26
Kaltara metni 6zetlemek amaciyla not

aliniz. Ardindan siz de metni
sesli okuyunuz. Metni
okuduktan sonra aldiginiz
notlardan hareketle metni

Ozetleyiniz.
2 Okuma Erdemler Vermek Cogalmaktir ~ Okudugunuz metnin 6zetini 110
asaglya yaziniz.
3 Dinleme  Erdemler Balikgll Dinlediginiz metni 6zetleyiniz. 126
4 Okuma Birey ve Sen de Bir lyilik Yap Okudugunuz metni 6zetleyiniz. 254

Toplum
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5 Okuma Birey ve Hacettepe Okudugunuz metni, metnin 269
Toplum (Ana metin Dinleme kahramanlarindan biri olan
becerisi igin Roza’nin agzindan Gzetleyiniz.

kullantimistir.
Ozetleme, ders
islemede kullanilan
“Rize’nin Adi
Uzerine” metni igin
istenmektedir.)

Kitapta bes ozetleme etkinligi bulunmaktadir. Etkinliklerden dérdi okuma, biri dinleme
becerisine yoneliktir. Okuma becerisine yonelik etkinliklerden biri ders islemede kullanilan yardimci bir
metnin 6zetlenmesi etkinligidir. Kitapta yer alan ilk 6zetleme etkinligi “Hazirlik Calismasi” bashg
altinda verilmekte olup 6grencilerden metnin 6gretmen tarafindan okunmasi sirasinda not almalari,
ardindan metni sesli okumalari istenmistir. Alinan notlardan hareketle de metnin 6zetlenmesi
istenmistir. Not almayla 6zetlemenin iliskilendirilmesi dogru olmakla beraber 6zetlemenin diger alt
bilissel islemleriyle iliskilendirme yoktur. Kitapta yer alan ¢ etkinlikte metnin dogrudan 6zetlenmesi
istenmektedir. Ders islemede kullanilan yardimci metnin 6zetlenmesinin istendigi son etkinlikte ise
digerlerinden farkli olarak metindeki kahramanlarin birinin agzindan 6zet yazilmasi istenmektedir. “Sen
de Bir lyilik Yap” metninde 6zetleme dncesi yapilmasi beklenen ana fikir etkinliginin 6zet etkinliginden

sonra yer aldigi tespit edilmistir.

Genel olarak bakildiginda kitabin 6grencilerin 6zetlemeyi yapabildigi varsayimi {izerine
kuruldugu soylenebilir. Ayrica 6zet metinlerin degerlendiriimesine yonelik herhangi bir uygulama

bulunmamaktadir.
Eksen Yayincilik 6. Sinif Ortaokul Tiirkge Ders Kitabi

Tablo 5. Eksen Yayincilik 6. Sinif Ortaokul Tiirkge Ders Kitabi’na iliskin Bulgular

Sira Beceri Tema Metin Etkinlik Yonergesi Sayfa
Alani
1 Okuma Erdemler Kaynatilmis Tohum  Metni bir kez daha sessiz okuma 21
2 Okuma Millt Bos Bir Kiimes, yontemiyle okuyunuz. 59
Kaltirimiz Birkag Dolu Kalp Okumaniz tamamlaninca
3 Okuma Birey ve Omiir Térpisi yukaridaki sorulara verdiginiz 149
Toplum cevaplardan da yararlanarak

metnin 6zetini defterlerinize
yaziniz. Ardindan 6zetlerinizi
sinifta arkadaslariniza

okuyunuz.
4 Dinleme  Birey ve Sihirli Pasta “Sihirli Pasta” adli metni sinifta 158
Toplum arkadaslariniza 6zetleyiniz.
5 Dinleme  Dogave Evren Beyaz Dis “Beyaz Dis” adl metni sinifta 231

arkadaslariniza 6zetleyiniz.
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Kitapta bes Ozetleme etkinligi bulunmaktadir. Etkinliklerden lg¢li okuma, ikisi dinleme

becerisine yoneliktir. Okuma becerisine yonelik etkinlikler “Akici Okuma” basligi altinda yer almaktadir.
Okuma becerisine yonelik etkinlikler su sablonla gerceklestirilmektedir:
A. Akict Okuma
“..” adl metni, 6zetleyerek okuma yéntemiyle okuyunuz. Bunun icin metni sessiz okuyunuz ve
okuma sirasinda asagida yer alan sorularin cevaplarini defterinize yaziniz.
e Metinde anlatilan olay nedir?
e Metinde hangi sahislara yer verilmistir?
e Metinde “zaman” kavramiyla ilgili hangi bilgilere yer verilmistir?
» Metinde “yer” kavramiyla ilgili hangi bilgilere yer verilmistir?
* Metnin serim béliimiinde ne anlatiimaktadir?
e Metnin diigiim béliimiinde ne anlatiimaktadir?

e Metnin ¢éziim béliimiinde ne anlatiimaktadir?

e Metnin serim béliimiiyle ¢éziim béliimii arasinda hangi degisiklikler meydana

gelmektedir?

Metni bir kez daha sessiz okuma ydntemiyle okuyunuz. Okumaniz tamamlaninca yukaridaki
sorulara verdiginiz cevaplardan da yararlanarak metnin ézetini defterlerinize yaziniz. Ardindan

Ozetlerinizi sinifta arkadaslariniza okuyunuz.

Sablon, éykiileyici metinlerin 6zelliklerine gére olusturulmustur. Oykiileyici metinlerin kurucu
ogeleriyle metin yapisina yonelik olusturulan sorular okuma 6ncesinde 6grencilere verilmektedir.
Okumanin ardindan bu sorulara verilen cevaplardan hareketle 6zetlemenin olusturulmasi
istenmektedir. Bu sablon, 6zetlemede metin tirinin yarattigi farkliliklari belirlemek acgisindan uygun

olmakla birlikte silme, genelleme ve yeniden kurma asamalarini icermektedir.

Kitapta dinleme becerisine yonelik iki 6zetleme etkinliginde yazma alani birakilmamistir.
Bundan 6zetlemenin s6zlii olarak gerceklestirilecegi anlasiimaktadir. Ogrencilere, 6zetin sozli olarak
da yapilmasi gereken bir anlama etkinligi oldugunu gostermesi bakimindan uygulama olumludur.
Ancak bu etkinliklerde de 6zetlemenin alt bilissel islemlerine yonelik iliskilendirme ve 6zet metinlerin

degerlendirilmesine yonelik bir uygulama bulunmamaktadir.

477



Ozay KARADAG

MEB Ortaokul ve imam Hatip Ortaokulu Tiirkce 7 Ders Kitabi

Tablo 6. MEB Ortaokul ve imam Hatip Ortaokulu Tiirkgce 7 Ders Kitabir’na iliskin Bulgular

Sira Beceri Tema Metin Etkinlik Yonergesi Sayfa
Alani
1 Dinleme/ Kisisel Gelisim  Naim Sileymanoglu  Naim Suleymanoglu’nun 85
izleme hayatini maddeler halinde
Ozetleyiniz.
2 Okuma Milli Tarkiyem, Begendiginiz bir “Dede Korkut” 114
Kaltirimiz Anayurdum, hikayesini 6zetleyiniz.
Sebebim, Carem (gelecek derse hazirlik)
3 Okuma Millid Deli Dumrul “Dede Korkut” hikayelerinden 115
Kaltirimiz bildiginiz bir hikayeyi
Ozetleyerek arkadaslariniza
anlatiniz.
4 Dinleme  Millt Deli Dumrul Dinlediginiz “Deli Dumrul” 118
Kaltirimz metnini 6zetleyiniz.
5 Okuma Bilim ve 20100’deki Metnin Ozetini verilen bolime 138
Teknoloji Yasamdan Bir Gilin yaziniz.
6 Okuma Okuma Okumak Deyince Olayin Ozeti 171
Kaltira (Kitap Okuma Formu’nda yer

aliyor. En son okunan kitap igin
doldurulmasi isteniyor.)

7 Okuma Doga ve Evren ilk Kar Okudugunuz metnin 6zetini 199
asagidaki bosluga yaziniz
8 Dinleme  Zaman ve Kirkpinar’a Adini Dinlediginiz metni 6zetleyiniz. 247
Mekan Veren Kirk Yigit

Kitapta sekiz 6zetleme etkinligi bulunmaktadir. ikinci sirada yer alan etkinlik “Gelecek Derse
Hazirlk” boliuminde vyer aldigindan oOgrencilerden (glinci sirada istenen 06zet etkinligiyle

ortismektedir. Boyle degerlendirildiginde kitaptaki 6zetleme etkinliklerinin sayisi yediye diismektedir.

ilk sirada yer alan etkinlikte 6zetin maddeler halinde yapilmasi istenmektedir. Ugiincii sirada

yer alan etkinlik s6zli 6zetleme, diger etkinliklerin tamami yazih 6zetlemedir.

Kitapta yer alan etkinliklerin tamaminda 6zetlemenin asamalandiriimasi veya alt bilissel
islemlerle iligkilendirilmesi s6z konusu degildir. Genel olarak bakildiginda kitabin 6grencilerin
Ozetlemeyi vyapabildigi varsayimi Uzerine kuruldugu soylenebilir. Ayrica, 06zet metinlerin

degerlendirilmesine yonelik herhangi bir uygulama bulunmamaktadir.

MEB Ortaokul ve imam Hatip Ortaokulu Tiirkge Ders Kitabi 7

Tablo 7. MEB Ortaokul ve imam Hatip Ortaokulu Tiirk¢e Ders Kitabi 7’ye iliskin Bulgular

Sira Beceri Tema Metin Etkinlik Yonergesi Sayfa
Alani
1 Okuma Duygular Ana issiz Kalinca “Ana issiz Kalinca” metnini kronolojik 26
sira ve mantik akisi icinde 6zetleyiniz.
2 Okuma Millt Miurefteli Kadinlar ve ~ Metni, okurken altini gizdiginiz 50
Micadele ve  Emin Astsubay boélimlerden hareketle 6zetleyiniz.
Ataturk
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3 Okuma Millt Sigirtmag Asagida verilen gorsellerden 57
Miicadele ve  Mustafa’nin Oykiisii yararlanarak okudugunuz metni
Atatlirk Ozetleyiniz.
4 Okuma Okuma Kitaplarla Kurulan Kutiphaneden alarak okudugunuz 84
Kaltara Dostluk kitaba ait bilgilerden hareketle
asagida verilen “Kitap Ozet
Formu”nu doldurunuz.
(Form iginde “Ozet:...”)
5 Okuma Okuma Okumak Distinmek Defterinize aldiginiz notlardan 88
Kaltara icindir hareketle metni 6zetleyiniz.
6 Okuma Erdemler Kizgin Bir Lira “Kizgin Bir Lira” metnini kronolojik 123
sira ve mantik akisi icinde 6zetleyiniz.
7 Dinleme  Kisisel Kiiclik Seyler Uzerine  Dinlediginiz metni kronolojik sira ve 163
Gelisim Oykii: iki Dost, Bir mantik akisi icinde 6zetleyiniz.
Kus
8 Okuma Milli Yusufguk Not aldiginiz anahtar kelimelerden 176
Kalturimiz hareketle okudugunuz metni
kronolojik sira ve mantik akisi icinde
Ozetleyiniz.
9 Okuma Milli Anadolu’da Kilim “Anadolu’da Kilim Demek” metnini 190
KaltGramaz Demek sozli olarak 6zetleyiniz.
10 Dinleme  Saglik ve Brostr Dinlediginiz metni kronolojik sira ve 222
Spor mantik akisi icinde 6zetleyiniz.
11 Okuma Sanat Geleneksel Turk Metni okurken defterinize aldiginiz 243

Sanatlarindan Ebru

notlardan hareketle okudugunuz
metni kronolojik sira ve mantik akisi
icinde 6zetleyiniz.

Ders kitabinda 11 oOzetleme etkinligine yer verilmistir. Bu yonlyle ortaokul diizeyinde

Ozetlemeye en ¢ok yer veren ders kitabidir. Etkinliklerden birinde 6zetin s6zli yapilmasi istenmekte,

“Kitap Ozet Formu” icinde yer alan 6zetleme yénergesinde de en son okunan kitabin ézetinin yaziimasi

istenmektedir.

Dokuz etkinlikte, her birinde farkli olarak kullaniimakla birlikte, kronolojik sira, alti gizilen

bolim, gorseller, not alma, anahtar kelimeleri not alma gibi 6zetlemenin altinda yer alabilecek bilissel

islemlerin gercgeklestirilmesi istenmektedir. Buna karsilik silme, genelleme ve yeniden kurma

asamalariyla ilgili herhangi bir uygulama veya iliskilendirme bulunmamaktadir. Ayrica, Ozet

metinlerinin degerlendirilmesiyle ilgili bir isleme yer verilmemistir.

Dersdestek Yayinlari Ortaokul ve imam Hatip Ortaokulu Tiirkge 7 Ders Kitabi

Tablo 8. Dersdestek Yayinlari Ortaokul ve imam Hatip Ortaokulu Tiirkge 7 Ders Kitabi’na lliskin Bulgular

Sira Beceri Tema Metin Etkinlik Yonergesi Sayfa
Alani
1 Okuma Erdemler Kirmizi Pabuglar Asagidaki ciimleleri, hikayedeki 29
olus sirasina gore siralayiniz ve
defterinize metnin 6zetini yaziniz.
2 Okuma Erdemler “Insanhgin Cesaret “Insanhigin Cesaret ve Onur 34

ve Onur Simgesi:
Helen Keller

Simgesi: Helen Keller” metnini
Ozetleyiniz.
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3 Okuma Vatandaslk Ak Sakalli Bilge Metnin her bélimiinde biraz 150
Dede durarak defterinize okudugunuz
yerin 6zetini ¢ikariniz.
(“Metne Hazirlanalim” boliminde)
4 Okuma Saglik ve Spor  Goool! “Goool!” metninin nesnel bir 187
Ozetini defterinize yapiniz.
5 Okuma Sanat Geleneksel El Okudugunuz metnin 6zetini 230
Sanatlari Carsisi yapiniz.
6 Dinleme/ Bilim ve Patent izlediginiz videodaki olaylar 274
izleme Teknoloji dzetleyiniz.

Ders kitabinda alti 6zetleme etkinligi bulunmaktadir. Etkinliklerin tamaminda 6zet yazili olarak

istenmektedir. Uglincii siradaki etkinlik “Metne Hazirlanalim” bashg altinda yer almaktadir. Metin

yapisi olan serim, digim ve ¢6zim bolimlerinin her birinde 6grencilerin durarak okuduklari bolimi

Ozetlemeleri istenmektedir.

ilk sirada yer alan 6zetleme etkinliginde bir hikayenin epizotlari karisik olarak verilmis olup

ogrencilerden bunlari 6nce siraya koymalari, ardindan metnin 0zetini defterlerine yazmalar

istenmektedir. Ogrencilerin hikayedeki olus sirasini hatirlamalari bakimindan olumlu bir uygulamadir.

Ders kitabi, etkinliklerin tamaminda 6zetlemenin alt bilissel asamalari agisindan herhangi bir

yonlendirme icermemektedir. Ayrica, 6zet metinlerinin degerlendirilmesine iliskin bir uygulamaya da

yer verilmemistir.

MEB Ortaokul ve imam Hatip Ortaokulu Tiirkce 8 Ders Kitabi

Tablo 9. MEB Ortaokul ve imam Hatip Ortaokulu Tiirkce 8 Ders Kitabi’na iliskin Bulgular

Sira Beceri Tema Metin Etkinlik Yonergesi Sayfa
Alani
1 Okuma Milli Micadele Vatan Yahut  Okudugunuz metni 6zetleyiniz. 47
ve Atatirk Silistre
2 Dinleme  Sanat Bir Kig Dinlediginiz metni 6zetleyiniz. 119
Oykiisii
3 Okuma Zaman ve Satilik Ev Dinlerken aldiginiz notlardan 178
Mekan yararlanarak metni 6zetleyiniz.
4 Okuma Erdemler YlOnus Okudugunuz “YGnus Emre’nin 192
Emre’nin Mezarlar” adli metinde
Mezarlari isaretlediginiz bolimlerden de
yararlanarak metni 6zetleyiniz.
Ozetinizi asagidaki forma gore
o6gretmeninizle degerlendiriniz.
5 Yazma Erdemler Gul'a “Yerinde s6z s6ylemeyi bilen, 6zir 199
incitme dilemek zorunda kalmaz.” (Fatih
Gondl Sultan Mehmet) soziyle ilgili
asagidaki adimlari takip ederek bir
yazl yaziniz. “Sonug: Gorislerinizi
birkag cimleyle 6zetleyiniz.”
6 Okuma Hak ve Bilge Okudugunuz metni 6zetleyiniz. 223
Ozgirlikler Adamin Yolu
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7 Dinleme  Hakve Burada Dinlediginiz metni 6zetleyiniz. 237
Ozgirliikler Biilbul
Aglamis

Kitapta yedi 6zetleme etkinligi yer almaktadir. Etkinliklerin timU yazih 6zet galismasidir.
Ugiincii etkinlikte alinan notlardan, dérdiincii etkinlikte metinde isaretlerden béliimlerden hareketle
O0zet yapilmasi istenmektedir. Etkinliklerde 6zetleme oncesinde gerceklestirilmesi gereken diger
islemlere iliskin herhangi bir yonlendirme veya iliskilendirme yer almamaktadir. Diger etkinliklerde

dogrudan 6zetleme yapilmasi istenmektedir.

Ders kitabinda besinci 6zetleme uygulamasi bir yazma plani icinde yer almakta, 6grencilerden

metinlerinin sonug bolimi yazarken gorislerini birkag ciimleyle 6zetlemeleri istenmektedir.

Ozet metinlerinin degerlendirilmesine ydnelik olumlu tek uygulama bu kitapta yer almaktadir.
Kitapta yer alan dordiincl etkinlikte, 6grencilerden yazdiklari 6zeti asagidaki forma (2018: 192) gore

degerlendirmeleri istenmektedir:

Tablo 10. Ozet Dederlendirme Formu

Evet Kismen Hayir

Kisi, yer adlari vb. 6nemli bilgileri dogru olarak yazdim.
Metinde gecen olaylarin olus sirasini dogru ifade ettim.
Metinde gecen olaylari kendi cimlelerimle aktardim.
Olaylarin ayrintilari Gzerinde gereginden fazla durmadim.
Ozetimi metnin tiimiini hatirlatacak sekilde olusturdum.
Ozete kendi gériis ve diisiincemi katmadim.

Tartisma, Sonug

Ozetleme, dil becerilerinin kesisim noktasini olusturan ve karmasik bilissel siirecler iceren
o6nemli bir beceridir. Bilissel olarak anlama/kavrama dilizeyinde olmasina karsilik kaynagin amacina ve
anlatim planina bagli kalinarak gerceklestirilen sinirl bir anlatimdir. Ogrenciler egitim hayatlari
boyunca birgok kez 6zetleme gorevleriyle karsi karsiya kalirlar ve tam da bu sebeple egitim siirecinde
etkili 6zetleme becerisi kazanmalari gerekir. Buna karsilik 6zetleme egitimi verilmeden 6grencilerden

Ozet yapmalari istenmektedir.

Ozetlemenin &grenilmesi uzunca bir siire¢ alir. iyi okuyucular bu konuda daha yetkin olsa da
ogrencilerin ¢ogu bu gorevi yerine getirmede ¢ok zorlanirlar ve genellikle metnin farkli bolimlerinden
kopyaladiklari cimleleri birlestirerek 6zet yapmaya calisirlar. Bu durumda kaynak metindeki 6nemli
olan birgok fikrin Ozette yer almasi ihtimali olmayacagindan 6grencilerin de metni tam olarak

anlamamalari sonucunu dogurur.
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Ogrenciler acgisindan zorlu bir gérev olarak algilanan dzetlemenin uygun egitim ortamlari
olusturularak ve yeterli zaman ayrilarak 6grencilere kazandiriimasi hedeflenmelidir. Bu acidan
ilkogretim okullarinda okuyan 6grencilere 6zetleme becerisinin nasil kazandirildiginin éncelikle ortaya

konmasi gerekmektedir.

Tirkge Dersi Ogretim Programi’nda (2018) dézetleme ortaokul diizeyinde hedeflenen bir
beceridir. Ozetlemeyle ilgili kazanimlar 5, 6, 7, ve 8. siniflarda yer almaktadir. Ortaokul sinif
diizeylerinde dinleme ve okuma 6grenme alanlarinda “Dinlediklerini Ozetler.” ve “Okuduklarini
Ozetler.” seklinde birer kazanim yer almaktadir. Bunlarin yani sira her sinif diizeyinde okuma 6grenme
alaninda “Okuma stratejileri kullanir.” kazanimi altinda 6zetleyerek okuma stratejisinin kullanilmasi;
yazma 6grenme alaninda “Yazma stratejilerini kullanir.” kazanimi altinda 6zet ¢ikarma stratejisinin
kullanilmasi istenmektedir. Ozetlemeye iliskin bir agiklama yapmamakla birlikte, programin farkl
bolimlerde 6grenme siirecine yaptigi vurgu dikkate alindiginda, 6zetleme gibi karmasik bilissel islemler

iceren bir becerinin egitiminin sire¢ temelli olarak ele alinmasi gerektigi ortaya ¢ikmaktadir.

Tiirkce Dersi Ogretim Programi’nda (2018) ézetleme agisindan yardimci fikirlerin bulunmasiyla
ilgili kazanimlar geliski yaratmaktadir. Yardimci fikir bulmayla ilgili 7 ve 8. sinif diizeylerinde “Metindeki
yardimci fikirleri belirler.” kazanimi sadece okuma 6grenme alaninda yer almaktadir. Ogrenciler
yardimci fikir bulmayi sadece okuma 6grenme alaninda 7. siniftan itibaren gergeklestirirken 6zetlemeyi
5. sinif diizeyinden itibaren gerceklestiriyor olmalari biyiik bir celiskidir. Metinlerdeki yardimci fikirler

belirlenmeden 6zet yapmak s6z konusu degildir.

GCalismada 2018-2019 egitim-6gretim yilinda vyurirlikte olan ortaokul Tirkge ders
kitaplarindaki 6zetleme etkinlikleri incelenmistir. incelenen ortaokul ders kitaplarinin tamaminda 48
Ozetleme etkinligi yer almaktadir. Bulgular boéliminde acgiklandigi gibi, etkinliklerin cogunda,
ogrencilerden dogrudan bir metnin 6zetini yazmasi istenmektedir. Bu noktada dikkat ¢ekici olan besinci
sinif MEB Ortaokul ve imam Hatip Ortaokulu Tiirkge Ders Kitabr dir. Besinci siniflar igin yirirliikte olan
tek ders kitabi budur ve 6zetleme goreviyle 6grenciler ilk kez bu kitapta karsilasmaktadir. Bu sinif
diizeyinde, 6grencilerin 6zetlemenin mantigini, islem basamaklarini kavrayacagi varsayillmakla birlikte
ders kitabinda yer alan etkinliklerle bunun saglanamayacagi séylenebilir. Kitapta bir etkinlikte 6rnek
bir 6zetten hareketle metnin 6zetlenmesi istenirken diger etkinliklerde dogrudan metinlerin
Ozetlemesi beklenmektedir. Kitaptaki mevcut durum o6grencilerin ilk etkinlikteki 6rnek Ozetten
hareketle 6zetlemenin ilkelerini kavrayacagi, sonrasinda her metni 6zetleyebilecegi varsayimini ortaya
¢ikarmaktadir. Oysa bu diizeyde, farkli metinlerde fikirlerin nasil yer aldigini 6grencinin kavramasi, ana
fikri bulabilmesi, yardimci fikirleri ayirt edebilmesi, ikincil bilgileri silmesi, dGnemli bilgileri genellemesi
ve yansitma yaparak yazarin sinirlari icinde kendi 6zet metnini liretmesi gerekir. S6z konusu asamalarin

her birinin ancak tekrarlanan etkinlikler ve 6gretmen rehberligiyle kazandirilabilecegi séylenebilir.
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MEB Ortaokul ve imam Hatip Ortaokulu Tiirkce Ders Kitabi 7, diger kitaplara kiyasla
Ozetlemenin alt, bilissel islemlerine yer vermesi bakimindan digerlerinden farklilik géstermektedir. 11
Ozetleme etkinligine yer verilen kitapta, her etkinlikte farkl olarak kullanilmakla birlikte, 6zetlemeyle
kronolojik sira, alti cizilen bolim, gorseller, not alma, anahtar kelimeleri not alma islemleri
iliskilendirilmektedir. Bu diger kitaplara gére olumlu bir 6zelliktir. Ancak 6zellikle, silme ve genelleme

yapmanin 6gretimine yonelik uygulamalara yer verilmemis oldugu belirtilmelidir.

S6zIlU 6zetleme uygulamalarina ders kitaplarinda ¢ok az yer verildigi tespit edilmistir. Ders
kitaplarinin tamaminda yer alan 48 6zetleme etkinliginden sadece dordi szl 6zetleme etkinligidir.
Bu etkinliklerden ikisi Eksen Yayincilik 6. sinif ders kitabinda, biri MEB Yayinlari Tiirkge 7 Ders Kitabi ve
biri de MEB Yayinlari Tiirkge Ders Kitabi 7'de yer almaktadir. Bu sonug sozli 6zet uygulamalarinin

sayisinin artiriimasi gerektigini ortaya koymaktadir.

Tim ders kitaplari icinde 6zet metinlerinin degerlendirilmesine yonelik tek uygulama 8. sinif
MEB Ortaokul ve imam Hatip Ortaokulu Tiirkce Ders Kitabr'inda yer almaktadir. Oz degerlendirme
olarak diizenlenen bu form veya benzer baska bir degerlendirme araci, kitapta yer alan diger 6
etkinlikte bulunmamaktadir. Oz degerlendirme, akran degerlendirme, kontrol listesi seklinde
olusturulan degerlendirme formlari 6grencilerin 6zetlemede nelere dikkat edeceklerini gormelerine ve

yeni gorevlerinde bunu yerine getirmelerine aracilik edeceginden son derece 6nemlidir.

Ortaokul diizeyinde bir 6grenme-6gretme hedefi olarak belirlenen ve kazanima donistirilen
Ozetleme becerisinin ders kitaplarinda yer alan etkinliklere gére degerlendirildigi bu ¢alismada ortaya
¢ikan sonug, 6grencilerin bliyik 6l¢lide 6zetlemeyi biliyor veya sadece 6zetleyiniz géreviyle kendilerinin
basarabilecekleri varsayimina sahip olundugudur. Ogrencilerden silme, genelleme ve yeniden kurma

islemlerini rehberlik etmeden, deneyim yasatmadan basarmalarini beklemek 6nemli bir sorundur.
Oneriler
Calismadan elde edilen sonuclara gore su 6nerileri yapmak mimkiindr:

1. Ozetlemenin bilissel yiikleri dikkate alinarak etkinliklerin olusturulmasi ve bu bilissel

islemlerin birbiriyle iliskilendirilmesi gerekir.

2. Ozetleme becerisinin kazanilmasi bilissel siireclere uygun etkinlikler araciligi ve etkili

ogretmen rehberligiyle mimkiin olabilir.
3. Ogretmenler 6zetleme egitimi konusunda desteklenmelidir.
4. Ozetleme icin en az bir egitim-6gretim yilinin ayrilmasi gerekmektedir.

5. Ogretmenlerin dzetleme egitimi konusundaki yeterliliklerine yénelik calismalar yapiimahdir.
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Tiirkge Ders Kitaplarinda Yer Alan Ozetleme Etkinlikleri Uzerine Bir Degerlendirme

Extended Abstract

Summarizing means presenting a written thought, a monitored content, a text that is heard or read, in
written or oral form, which is shorter and reflect its essence. The ability to summarize involves complex cognitive
processes. Due to complex cognitive processes, the summarization process includes multiple stages. To
summarize, a student should be able to comprehend important ways of emphasizing important points, distinguish
significant information from insignificant one, take notes, determine the subject of the text, find the main idea and
supporting ideas, and analyze the text type and structure. In the process of summarizing a narrative text or an
informative text, students are expected to use classification, sorting, evaluation and decision-making skills.

Kintsch and van Dijk (1978) describe the steps of elimination, generalization and reconstruction by
emphasizing that the propositions in the small-scale and large-scale text structure should be selectively processed
as a text comprehension model. Multiple cognitive processes take place under elimination, generalization, and
reconstruction phases, and basic skills are used for these processes. For elimination, it is necessary to determine
the information in the text first, and to classify it, then to compare it and finally to decide which ones are important
and which are not. In the generalization, the upper categories, that is, the general concept which conveys the
meaning are found out by categorizing the concepts in the text. In addition, it is necessary to generalize the
propositions by considering sub-action characteristics between actions. At the stage of reconstruction,
generalizations are evaluated, and the abstract text is constructed within the boundaries of the author.

Students encounter the summarizing frequently in their formal education. Summarizing is an indication
of the level of understanding of the text by the students as well as the level of general narrative. For this reason,
curriculum should aim that the students gain an ability to summarize effectively.

In this study, it has been investigated how the Turkish Language Teaching Program (2018) aims to provide
students in the areas of listening, reading and writing at the middle school in Turkish textbooks. For this purpose,
in 2018-2019 academic year, 7 summarizing activities- one for the 5" grades, two for the 6", three for the 7t" and
one for the 8™ grades- in the Turkish coursebooks accepted by the Ministry of National Education (MONE) were
examined.

Method

This is a case study. It is a holistic single case study that provides in-depth information gathering,
description, and thematic representation (Creswell, 2016) about a situation through informative documents. The
samples of the study are Turkish Language Teaching Program published in 2018, 7 secondary schools in the 2018-
2019 academic year and Turkish textbooks in secondary schools of imam hatip.

Result and Discussion

In the study, Turkish Course Curriculum (2018) initiates summarizing as “he/she summarizes” and only
“he/she summarizes the texts” in listening and reading learning areas in the 5" — the 8t grades. In addition,
reading by summarizing and summary writing are presented as a method required to be used in the 7% and 8"
grades for reading and writing learning areas.

Four of these activities are oral summary, 44 are written summary. There was no summarization activity
in the textbooks in which the cognitive processes of summarizing were discussed and graded. In most of the
activities, it was found that the summary task did not include any explanation or association related to the
cognitive steps. In 14 out of 48 summarizing events, there were instructions such as “summarize the text
according to the statements you underlined while reading” and “summarize the text by using the notes you have
taken in your notebooks” and also “summarize the text you have read in a chronological and logical order”. This
is not a guideline for students about elimination and generalization processes that are critical for summarizing.

The main finding of the study shows that most summarization activities in Turkish textbooks are not
formed in accordance with the cognitive processes of summary and a direct summary of the text is requested
from the students. In addition, large majority of the summary results are in written form, and applications for
the evaluation of summary texts are presented only once.

Acquiring summary skills may be possible through appropriate activities for cognitive processes and
effective teacher guidance. Considering the cognitive load of summary, creating the activities and associating
these cognitive processes with each other is very important for the students to be able to summarize. For this
reason, at least one school year should be reserved for the summarization.
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