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Kurgusal Cocuk Edebiyatinin Mesleki Boyutu”

Osman TURHAN™
Bayram BAS™™"

0z

Bu calismada, “Tirk Cocuk Romanlarinda Meslekler Uzerine Bir Arastirma” adli yiiksek lisans
calismasinin hipotezi ortaya konmustur. ilgili tez calismasindaki nitel ve nicel verilerin dayandirildig
kuramsal temelin ¢alisma sahasinda yeni olmasi ve alan yazindan derlenen bilgilerin 6zgiin bigimde
degerlendirilmesi sebebi ile tez galismasinin hipotezini meydana getiren kuramsal bolim, bu
¢alisma ile yapilandiriimistir. Bu dogrultuda, ¢ocuk edebiyati ile meslekler arasinda iliski kurulmus
ve c¢ocuk edebiyatinin mesleki gelisime kaynaklik etme durumu irdelenmistir. Kurgusal ¢ocuk
edebiyatinin, mesleki bilgi kaynagi olarak sahip oldugu niteliklere deginilmistir. Kurgusal ¢ocuk
edebiyatinda hangi tiir mesleklerin bulunduguna genel hatlar ile bakilmis ve mesleklerin nasil
tanitildig agiklanmis, 6zelde cocuk romanlari, mesleklerin tanitilmasi agisindan incelenmistir.

Anahtar Kelimeler: Kurgusal ¢ocuk edebiyati, cocuk romani, mesleki boyut, meslek
Occupational Dimensions of Fictional Children’s Literature
Abstract

In this study, hypothesis of the master's thesis titled “A Research on Occupations in Turkish
Children’s Novels” is presented. The theoretical part which constitutes the hypothesis of the thesis
is structured by this study, because the theoretical basis on which qualitative and quantitative data
are grounded is relatively new in the field and the literature is genuinely reviewed. Accordingly,
the relationship between children's literature and occupations is established, and the status of
children’s literature as being a source of occupational development is examined. Qualifications of
fictional children's literature as an occupational information source are presented. The occupations
included in fictional children’s literature and how they are introduced are identified in general.
Children's novels are examined in terms of introducing the occupations in specific.

Keywords: Children’s fiction books, children’s novel, occupational dimension, occupation
Giris
Cocuk edebiyatl, cocuk ve cocukluktan olusmaktadir (Sirin, 2012: 33). Bu sebeple ¢ocuk ve
cocuklukla iliskili her sey, cocuk edebiyatinin kapsamina girmektedir. Okul 6ncesi dénemde ¢ocuklarin,

meslekleri tanimalari ve mesleklere yonelik farkindalik gelistirmeleri beklenmektedir (MEB, 2012: 4).

* Bu makale “Tiirk Cocuk Romanlarinda Meslekler Uzerine Bir Arastirma” adli yiiksek lisans tezinden {iretilmistir.
** Ars. Gor., Yildiz Teknik Universitesi, Tiirkge Egitimi Anabilim Dali, istanbul, osmtrhn@gmail.com, ORCID: 0000-
0003-4800-5786

“* Dog. Dr., Yildiz Teknik Universitesi, Tiirkce Egitimi Anabilim Dali, istanbul, bayrambas@gmail.com, ORCID:
0000-0003-3569-9395
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Boylece erken yaslarda cocuklarin hayatina giren meslekler, cocuk edebiyatinin da kapsamina
girmektedir. Ayrica ¢cocuklarin alici ve ifade edici dil becerilerinin gelisiminde ¢cocuk edebiyatinin 6nemli
bir yerinin oldugu (Bas, 2010: 144) ve mesleki becerilerin edinilebilmesi icin dil becerilerinin gelismis
olmasinin gerektigi (MEB, 2018: 8) distinuldiigiinde, cocuk edebiyati ve meslekler arasindaki iliski daha
iyi anlasiimaktadir. Nitekim cocuklarin mesleki gelisimi, cocuklarin psikolojik, sosyal, fiziksel vb.
gelisimlerinden etkilenmekte (Ure, 2012: 200); cocuklarin fiziksel, bilissel ve sosyal vb. gelisimleri
dikkate alindigi takdirde, cocuk edebiyati nitelik kazanmaktadir (Kdksalan, 2007: 20). Cocuklarin
gelisimsel 6zelliklerinin, hem mesleki gelisim siirecinde hem de cocuk edebiyatinda dayanak noktasi

olmasi, cocuk edebiyati ile meslekler arasindaki bagin baska bir gostergesidir.

Cocuk edebiyatinin, cocuklarin mesleki gelisimine kaynaklik etme islevi bulunmaktadir. Bu
islev, cocuk edebiyatinin ¢ocuklara sagladigi faydalar aracihgiyla olusmaktadir Oyle ki cocuk
edebiyatinin, “cocuklarin kendi dinyalarini arastirmalarina ve anlamalarina firsat vermesi; cocuklarin
yakin ve uzak cevredeki yerler ve insanlar hakkinda bilgi sahibi olmalarini saglamasi; cocuklarin
yasadiklari hayatin 6tesini hayal etmesine yardimci olmasi; cocuklarin hayatlarini zenginlestirip onlarin
ufkunu genisletmesi; cocuklarin  kendi duygularini  kesfetmelerine ve kisisel degerlerini
bicimlendirmelerine araci olmasi; cocuklarin diger insanlarin edinmis oldugu tecriibeleri kavramalarina
destek olmasi; cocuklara gercek hayatin bir 6rnegini yansitmasi; cocuklarin hayallerini canli tutmasi ve
onlara neyin mimkin olduguna yonelik goris kazandirmasi” (Galda ve Cullinan, 2006: 5-6) aslinda
cocuklarin mesleki gelisimlerine de katki saglayabilmektedir. Clinkii hayal kurma, arastirma, hayatin
gercekleriyle uyumlu olma (Hartung, Porfeli ve Vondracek, 2008: 63), kendini tanima, cesitli bilgi
kaynaklarina erisme, bilgi edinme, insanlari gézlemleme (Arrington, 2000), tecrilbe edinme (Watson
ve McMahon, 2005: 124) ve yasanilan ¢evre (Wiseman, Davis ve Polatajko, 2005: 33) cocuklarin mesleki
gelisimlerini etkilemektedir. Buna gore c¢ocuk edebiyati; hayal kurma, gercekleri gosterme,
bilgilendirme, arastirma, kendini tanima, tecriibe edinme, farkl ¢evreler ve insanlari tanima firsati
sunmasi agisindan ¢ocuklarin mesleki gelisimine kaynaklik edebilmektedir. Bu dogrultuda kurgusal
cocuk edebiyati, gesitli meslekleri icerebilmekte ve bu mesleklerle ilgili gesitli bilgileri ayrintili bir
sekilde sunabilmekte, kisaca meslekleri tanitabilmektedir. Meslekler hakkinda ayrintili bir sekilde
sunabilecegi bilgiler ise; “meslekte yapilan isler ve faaliyetler, meslegin calisma ortami, meslege
hazirlanma, meslegin sagladig1 olanaklar, meslegin gerektirdigi bireysel ozellikler, is bulma imkani,
meslekte ilerleme, meslegin getirdigi kazang” (Kulaksizoglu, 2006: 174-175) vb. seklinde cesitli tirlere
ayrilabilmektedir. Bu mesleki bilgilere yeterli diizeyde sahip olmak, mesleki tercihleri daraltip belirli bir
alan ve dlizeydeki mesleklere yonelik ortaya net tercih koyabilmeyi sagladigi icin (Savickas, 2001: 52)

onem arz etmektedir.



Kurgusal Cocuk Edebiyatinin Mesleki Boyutu

Meslekleri betimleyen ya da meslekler hakkinda bilgi saglayan (Tan ve Baloglu, 2011: 141)
mesleki kurgusal kitaplar, meslekler ile ilgili bilgileri okuyucuya aktarmanin bir yolu (Kuntz ve Jetton,
1959: 443) olarak gorilmektedir. Mesleki kurgusal kitaplar, dikkatli bir sekilde secildigi takdirde
oldukca kullanisl mesleki bilgi kaynaklaridir (Blanchard, 1970: 53). i¢ ice gegmis mesleki bilgilerden
olusan, dogru, giincel ve 6zgiin mesleki bilgiler iceren mesleki kurgusal kitaplarin; kurgusal olmayan
diger meslek kitaplarindan daha dnemli bir mesleki bilgi kaynagi olma ihtimali bulunmaktadir (Splaver,
1953: 371). Aksi halde dahi meslekleri tanitan kurgusal kitaplar, baslica mesleki bilgi kaynaklarindan
sayllmaktadir (Hopke, 1966: 290). Clinkii mesleki kurgular, bir meslegin bircok farkli boyutunu
icermekte, bir kisinin kariyer gelisiminin genel resmini ortaya koymakta ve gercek¢i mesleki
durumlardan olusmaktadir (Peters, 1963: 257). Kurgusal bir yapi gostermesi sebebiyle de (Huston vd.,
1997: 580) cocuklara meslekleri 6gretmenin etkili bir yolu olarak goriilmektedir. Meslekleri tanitmak
amaciyla yazilan kurgusal kitaplar disinda boyle bir amacin gidiilmedigi kurgusal kitaplarda da

mesleklere yonelik bilgiler ayrintili bir sekilde sunulabilmekte, kisaca meslekler tanitilabilmektedir.
Kurgusal Cocuk Edebiyatinda Meslekler ve Mesleklerin Tanitilmasi

Cocuklar sinif dizeyine gore dnce fantastik, daha sonra gercekci mesleklere sahip olmak
istemektedir (Helwig, 1998: 249). Cocuk edebiyati, farkli yas gruplarindaki cocuklari ilgi duyduklari
konulara yonlendirdigi icin (Simsek, 2005: 32), cocuklarin hem fantastik hem de gercekci mesleki
ilgilerinin kurgusal ¢ocuk kitaplarinda karsiligi bulunmaktadir. Ciinki kurgusal cocuk edebiyati, sahip
oldugu icerige gore gercekci ve fantastik olarak iki ana tlire ayrilmaktadir. Gergek¢i ve fantastik
kurgularin her ikisi de yazar tarafindan “yaratilmis karakterler, cevreler ve hikdyelerden meydana
gelmektedir. Bu sebeple oldukga fazla ortak noktalari bulunmaktadir. Fakat gergekgi ve fantastik
kurgularda evrenin yasalari farkli sekillerde islemektedir. Gergekgi kurgular, su an yasanilan ve bilinen
diinyanin gergekleri ve yasalari izerine sekillenmektedir. Fakat fantastik kurgular; ‘konusan hayvan,
sihir yapma, zamanda yolculuk’ vb. yasanilan ve bilinen diinyanin gergeklerinden ve yasalarindan sapan
durumlari temel almaktadir” (Tunnell ve Jacobs, 2008: 58). Bir kurgunun fanteziler ya da gercekler
Uzerine sekillenmesi, yaratilan evrendeki karakterleri, cevreyi, zamani, olaylari vb. unsurlari
etkilemektedir. Boylece bazi mesleklerin, yaratilan evrende yer almasi icin olduk¢a uygun kosullar
meydana gelmektedir. Buna gore fantastik kurgular gercek diinyada bulunmayan, gercgekei kurgular ise

gercek diinyada bulunan meslekler icin daha uygun kosullara sahiptir.

Kurgunun tiri, genel olarak hangi tlir mesleklerin o kurguda yer alacagini etkilemektedir.
Kurguda 6zel olarak hangi mesleklerin yer alacagi ise, “kurgunun i¢ yapisini sekillendiren” (Halverson,
2011: 33), “kurgunun geneline hakim olan fikir” (Kirszner ve Mandell, 1994: 293) olarak tanimlanan
kurgunun temasi dogrultusunda ortaya ¢ikmakta ve belirginlesmektedir. Ornegin egitimi temel alan

temalarda egitimle iliskili, bilim ve teknolojiyi temel alan temalarda bilim ve teknolojiyle iliskili, sanati
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temel alan temalarda ise sanatla iliskili meslekler agirlikli olarak bulunmaktadir. Kurgunun temasinin,
kurguyu olusturan unsurlarla ic ice olmasi gerektigi (Parayno, 1997: 11) gibi kurguda yer alan
mesleklerin de kurguyu olusturan unsurlarla i ice olmasi gerekmektedir. Meslekler; karakterler, yer ve
zaman, olay orgsd, bakis acisi ve anlatim bicimi seklinde cesitlenen kurgu unsurlariyla iliskilendirildigi
takdirde, kurguda mesleklere yonelik cesitli bilgilerin ayrintili bir sekilde sunulmasi mimkiin
olmaktadir. Karakterler, kurguda yer alan meslekleri icra ettigi ve meslekleri kurguda islevsel kildigi icin
mesleki agidan oldukga 6nemli bir unsurdur. Bir kurguda karakterlerin, fiziksel ve kisilik 6zellikleriyle
tanimlanmasi, yaptigi faaliyetlerle ve girdigi diyaloglarla sunulmasi (Lynch-Brown ve Tomlinson, 1999:
29) meslek sahibinin odak nokta oldugu mesleki bilgilerin kurguda yer almasini saglamaktadir. Bu
mesleki bilgiler; mesleki yetenek, mesleki ilgi, mesleki beceri, mesleki bilgi, mesleki egitim, mesleki
tecriibe (Peterson vd., 2001) vb. sekilde cesitlenmektedir. Kurgunun cergevesini olusturan yer ve
zaman unsurunda herhangi bir kisitlama bulunmamaktadir. Kurgunun ge¢misini, bugliniinii, gelecegini,
herhangi 6zel bir yerini, genis sehirlerini, kirsal bolgelerini (Huck, Heder ve Hickman, 1987: 18)
olusturan yer ve zaman unsurunun, karakterlerin bireysel ozellikleriyle ve gerceklestirdigi eylemlerle
iliskili olmasi (Schanzer, 1996: 87) meslek sahibinin calistigl yere ve zamana yonelik mesleki bilgilerin
kurguda yer almasini saglamaktadir. Bu mesleki bilgiler; fiziksel calisma alani, maruz kalinan hava ve
cevre kosullari, calisma plani-takvimi (Peterson vd., 1995) vb. sekilde cesitlenmektedir. Kurgunun olay
Orgisl unsuru, karakterlerin gerceklestirdigi eylemleri ve eylemleri neticesinde karsilastig tepkileri
gosteren olaylar dizisidir (Lukens, 2007: 99). Olay 6rgisinin olusabilmesi icin karakterler ile yer ve
zaman unsurunun etkilesimde bulunmasi gerektiginden (Fisher, Frey ve Lapp, 2011:55), olay 6rgusi
hem meslek sahibi hem de ¢alisma yeri ve zamani ile ilgili mesleki bilgilerin kurguda yer almasinda rol
oynamaktadir. Ayni zamanda is ve meslegin odak nokta oldugu mesleki bilgilerin hem karakter hem de
yer ve zaman unsuru aracihgiyla kurguda yer almasini saglamaktadir. Bu mesleki bilgiler; meslekte
yapilan is-sorumlu olunan gorev, mesleki faaliyetler, ¢alisma sirecini etkileyen faktorler, ¢alisma
surecinde kullanilan arag-gereg (Peterson vd., 2001) vb. sekilde ¢esitlenmektedir. Kurgunun okuyucuya
sunuldugu perspektif olan (Merriam-Webster, 1995: 894) bakis agisi unsuruyla bir karakterin, birtakim
karakterlerin ya da tim karakterlerin eylemleri, konusmalari, distinceleri ve deneyimleri okuyucuya
kisitlanarak ya da kisitlanmadan aktarilabilmektedir (Anderson, 2002). Diger bir ifadeyle kurgu,
okuyucuya dar ya da genis bir acidan, cesitli sekillerde ya da sinirli bir sekilde sunulabilmektedir. Bu
durum neticesinde; yer ve zaman temelinde, olay orgisti dogrultusunda, karakterlerin yaptig
mesleklere yonelik okuyucuya sunulan bilgilerin niteliginde farkliliklar olusmaktadir. Kurgu okuyucuya
kisitlanmadan sunuldugunda mesleklerin tanitilma olanagi artarken, aksi halde bu olanak azalmaktadir.
Kelimeler, cimle yapilari ve edebf ifadelerden olusan anlatim bigiminin, kurgunun diger tim unsurlarini
birbirine baglayip bitlincll bir yapi olusturma ve ¢ocuklara aktarma islevi bulunmaktadir (McClure,

Garthwait ve Kristo, 2015: 17). Oyle ki uygun bir sekilde olusturulmus anlatim bicimi araciligiyla; olay
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Orgisli detaylanmakta ve zenginlesmekte, karakterlerin dlstinceleri ve gerceklestirdigi eylemlerin
nedenleri ortaya koyulmakta, yer ve zaman daha betimsel ve ¢ok yonli bir sekilde agiklanmaktadir
(Bucher ve Manning, 2006: 34). Buna goére anlatim biciminin, meslekleri ve mesleki bilgileri etkileyen
diger kurgu unsurlarinin olusumunda ve gelisiminde payl bulunmaktadir. Goruldigu lzere kurgunun
“tema, karakterler, olay 6rgiisii, yer ve zaman, bakis acisi, anlatim bicimi” olarak ¢esitlenen tiim
unsurlarinin, mesleklere yonelik gesitli bilgilerin ayrintili bir sekilde sunulmasinda, kisaca mesleklerin

tanitilmasinda belirli ve 6nemli bir roll bulunmaktadir.
Mesleklerin Tanitilmasi Agisindan Cocuk Romanlari

Cocuk romanlarinin gesitli meslekleri icerme ve bu mesleklere yonelik gesitli bilgileri ayrintili
bir sekilde sunma potansiyeli, sahip oldugu kurgu unsurlarinin gosterdigi niteliklerden dolayi oldukca
yuksektir. Clinku icerdigi olaylarin ve olgularin zenginligi sebebiyle diger biitlin kurgusal tiirlerden
ayrilan cocuk romanlarinda (Bas, 2006: 74); karakterler, genis bir zaman diliminde, detayl bir sekilde
tasvir edilen cevrelerde ayrintili bir sekilde irdelenmektedir (Tuncer ve Yardimci, 2000: 124). Kurgusal
acidan ayrintih ve derinlemesine bir yapi sergileyen cocuk romanlari; “insanin yasayabilecegi olaylari,
karsilasabilecegi durumlari, insana ve hayata 6zgi pek cok degeri, toplamsal gergekleriicerebildiginden
dolayi hayatla ve hayatin gercekleriyle dogrudaniliskidir” (TDK, 2015: 8). Cocuk romanlarinin bu 6zelligi
sayesinde cocuklar, “6nemli bir mesleki bilgi kaynagi olarak goriilen insanlardan” (Rich, 1979: 320)
gorliisme, gozlem ve ziyaret olarak cesitlenen mesleki bilgi toplama tekniklerine (Kunze, 1967: 138)
basvurmaksizin mesleki bilgi alabilme sansina sahiptir. Clinkii cocuk romanlarinda birtakim meslekleri
icra eden karakterler, o meslekleri gercek hayat kosullarinda icra eden insanlarin mesleki yasantilarini
ve tecriibelerini yansitmaktadir. Aile, arkadaslar, 6gretmenler ve yakin gcevredeki diger kisiler, cocugun
meslek secimine etki etmektedir (Paolillo ve Estes, 1982: 789). Bu durum gocuklarin meslek segiminin,
glnlik yasantilari dogrultusunda sekillendigini gostermektedir. Cocuk romanlari, ¢ocuklarin iliski
kurdugu kisilerle sinirlanmis, “bireysel ve monoton olabilen yasantilarini, duygusal ve distinsel agidan
genisleterek icinde hem hayatin gergeklerinin hem kurgunun bulundugu zengin bir diinya
sunmaktadir” (Arici, 2016: 128). Boylece ¢ocuklar, yasantilarinda fazla asina olmadiklari ya da hig tanik
olmadiklari bircok farkli karakter, olay ve ¢evre hakkinda gercek hayat tecriibeleri edinirken birgcok
farkl meslegi kesfetme firsatini yakalamaktadir. Ozetle cocuk romanlari, cocuklarin hem bildigi hem de
bilmedigi gercek hayat yasantilari Gizerinden, cocuklarin bildigi ya da bilmedigi mesleklere yonelik ¢esitli
bilgiler sunabilmektedir. Fakat mesleki bilgi kaynagi olarak cocuk romanlarinin, “rakamlar ve
istatistiklerle desteklenmis, profesyonel bir calisma neticesinde olusturulmus, mesleklerin farkli
ozelliklerine yonelik ardisik bir sekilde bilgi veren, didaktik hedefleri olan yazili kitaplardan” (Gore ve
Hitch, 2005) ayrildigi olduk¢a 6nemli bir nokta bulunmaktadir. “Cocuk romanlari, bir sanat yapitinin

niteliklerini tasidigi icin bilgi sunmak gibi didaktik bir hedefi bulunmamaktadir. Ancak g¢ocuk
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romanlarinda, yasam ve yasantilarla ilgili deneyimler sunuldugu icin, bunlari okuyan ¢ocuklarin yasam
deneyimleri zenginlesmektedir. Boylece, bilgi sunma islevi de yerine getirilmektedir” (Kibris, 2016:
179). Dogal olarak meslekler hakkinda bilgi sunulurken de didaktik bir hedef gézetilmemektedir.
Cocuklar okuma esnasinda, olusturulan kurgu geregi cesitli mesleklerle karsilastigi icin, bu mesleklerin
ozelliklerini ve gereksinimlerini de dolayli bir sekilde sezmekte ve kavramaktadir. Meslekler hakkinda
bilgi vermek ve meslekleri tanitmak icin yazilan mesleki romanlarda dahi, sanatsal bir yapit ve kurgu

Urlna olduklari igin, benzer bir durum gegerlidir.

Cocuklarin romanlardaki karakterlerle 6zdesim kurmasi ve onlarin gesitli yonlerinden
etkilenmesi (Yardimci ve Tuncer, 2002: 202), dogal olarak roman karakterlerinin mesleklerini de bir
O0zdesim ogesi haline getirmektedir. Clinkl ¢ocuklar; fiziksel ve kisilik 6zellikleri gergekgi, inandirici,
saglam yapili olan ve kurgudaki olaylara yon verebilen karakterlerin eylemlerinden ve konusmalarindan
etkilenerek onlar gibi duymaya, dislinmeye ve hareket etmeye dykiinmektedir (Sever, 2013: 34-35).
Daha 0Once belirtildigi tizere meslekler, karakterlerin fiziksel ve kisisel 6zellikleriyle, gergeklestirdigi
eylemlerle ve girdigi diyaloglar Uzerinden tanitilabilmektedir. Béylece cocuklar, karakterlerin
ozelliklerinden, eylemlerinden ve konusmalarindan etkilenirken, 6rtik bir sekilde mesleklerinden de
etkilenebilmektedir. ileriki asamada ¢ocuklar, romanlarda karsilastig gesitli karakterlerin ve onlarin
yasantilarinin yarattigi cekime kapilip (Demiray, 1977: 287) onlara benzeme hayali kurarken (Goksen,
1980: 109) gelecekte sahip olmak istedikleri meslekleri de bu hayaller dogrultusunda
sekillendirebilmektedir (Van Manen, 1944: 177). Cunki c¢ocuklar, hem dogrudan etkilesime
girebildikleri (Phipps, 1995: 26) hem de dogrudan etkilesime giremedikleri rol modellerin mesleklerine
(Bush, Martin ve Bush, 2004: 110) gelecekte sahip olmayi arzulayabilmektedir. “Aile, akraba, 6gretmen
vb. mesleki rol modelleri ile aracisiz bir sekilde, dogrudan etkilesime girilebilmektedir. Ancak bazi
mesleki rol modelleri, sinema, televizyon ve edebiyat gibi medya araglari araciligiyla sunuldugu igin,
onlarla dolayli bir sekilde etkilesime girilmektedir” (King ve Multon, 1996: 111). Buna gore gocuk
edebiyatinin, dolayisiyla ¢ocuk romanlarinin, mesleki rol modeller sunma gibi 6nemli bir islevi
bulunmaktadir. Bu islevi, hem ¢ocugun halihazirda gercek hayatta rol modele sahip oldugu, hem de
heniiz rol modele sahip olmadigi meslekler lzerinden gercgeklestirebilmektedir. Bu sebeple sunulan
mesleki rol modeller, mevcut mesleki arzuyu pekistirmeyi ve yeni bir mesleki arzu olusturmayi

saglayabilmektedir.
Sonug

Meslekler ve mesleki durumlar ¢ocuklarin hayatiyla iliskili oldugu icin, cocuk edebiyatinin
kapsaminda girmektedir. Bu dogrultuda c¢ocuk edebiyati, cocuklarin mesleki gelisimine kaynaklik

edebilmektedir. Bu islev dogrultusunda kurgusal cocuk edebiyati, cesitli meslekleri icerebilmekte ve bu
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mesleklere yonelik bilgileri ayrintili bir sekilde sunabilmekte, kisaca meslekleri tanitabilmektedir. Bu

sebeple mesleki bilgi kaynagi olarak goriilebilmektedir.

Kurgusal cocuk edebiyatinin tiirt (fantastik ya da gercgekgi) hangi tiir mesleklerin (fantastik ya
da gercekgi) kurguda yer alacagini belirlemektedir. Kurgu unsurlari ise (tema, karakterler, olay 6rgis,
yer ve zaman, bakis acisi, anlatim bicimi) meslekler hakkinda ayrintili bilgi verilmesine, kisaca

mesleklerin kurgu araciligiyla tanitilmasina olanak tanimaktadir.

Cocuk romanlarinin gesitli meslekleri icerme ve bu meslekleri tanitma potansiyeli, ayrintili ve
derinlemesine olan kurgusal yapisindan dolayi oldukga yiksektir. Bu dogrultuda ¢ocuk romanlarinda,
cocuklarin hem bildigi hem de bilmedigi gercek hayat yasantilari Gizerinden, cocuklarin bildigi ya da
bilmedigi meslekler tanitilabilmektedir. Ayni zamanda cocuk romanlari, 6zdesim 6gesi olarak mesleki
rol modeller sunabilmekte, bu dogrultuda mevcut mesleki arzuyu pekistirmeyi ve yeni bir mesleki arzu

olusturmayi saglayabilmektedir.

Kaynaklar
Anderson, N. A. (2002). Elementary children’s literature: The basics for teachers and parents. Boston: Allyn &
Bacon.

Arici, A. F. (2016). Cocuk edebiyati ve kiiltiirii. Ankara: Pegem A Yayinlari.
Arrington, K. (2000). Middle grades career planning programs. Journal of Career Development, 27(2), 103-109.

Bas, B. (2006). 1985-2005 yillari arasinda ¢ocuk edebiyati sahasinda yazilmis tahkiyeli metinlerin séz varligi
iizerine bir arastirma. Yayimlanmamis Doktora Tezi. Gazi Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, Ankara.

Bas, B. (2010). S6z varliginin olusumu ve gelisiminde ¢ocuk edebiyatinin roll. Tirkliik Bilimi Arastirmalari, 27(27),
137-159.

Blanchard, A. W. (1970). Significance of occupational information in the junior high school guidance program. All
Graduate Plan B and other Reports. 952.

Bucher, K. T. ve Manning, M. L. (2006). Young adult literature: Exploration, evaluation, and appreciation. Upper
Saddle River, NJ: Prentice Hall.

Bush, A. J., Martin, C. A. ve Bush, V. D. (2004). Sports celebrity influence on the behavioral intentions of
generation Y. Journal of advertising research, 44(1), 108-118.

Demiray, K. (1977). A¢iklamali ¢ocuk edebiyati antolojisi. istanbul: inkilap ve Aka.

Fisher, D., Frey, N. ve Lapp, D. (2011). Teaching students to read like detectives: Comprehending, analysing, and
discussing text. Bloomington, IN: Solution Tree.

Galda, L. ve Cullinan, B. E. (2006). Literature and the child. Belmont, CA: Thomson Learning.

Gore, P. A. ve Hitch, J. L. (2005). Occupational classification and sources of occupational information. IS. D. Brown,
R. W. Lent (Eds.), Career development and counseling: Putting theory and research to work (pp. 382-413).
Hoboken, NJ: John Wiley

Goksen, E. N. (1980). Ornekleriyle cocuk edebiyatimiz. istanbul: Remzi Kitabevi.

Halverson, D. (2011). Writing young adult fiction for dummies. Indiana: Wiley Publishing



Osman TURHAN, Bayram BAS

Hartung, P. J., Porfeli, E. J. ve Vondracek, F. W. (2005). Child vocational development: A review and
reconsideration. Journal of vocational behavior, 66(3), 385-419.

Helwig, A. A. (1998). Occupational aspirations of a longitudinal sample from second to sixth grade. Journal of
Career Development, 24(4), 247-265.

Hopke, W. E. (1966). Current Occupational Literature. Vocational Guidance Quarterly, 14(4), 290-301.

Huck, C. S., Hepler, S. ve Hickman, J. (1987). Children’s literature in the elementary school. NY: Holt, Rinehart and
Winston, Inc.

Huston, A. C., Wright, J. C., Fitch, M., Wroblewski, R. ve Piemyat, S. (1997). Effects of documentary and fictional
television formats on children's acquisition of schemata for unfamiliar occupations. Journal of Applied
Developmental Psychology, 18(4), 563-586.

Kibris, i. (2016). Cocuk edebiyati. Ankara: Kok Yayincilik.

King, M. M. ve Multon, K. D. (1996). The effects of television role models on the career aspirations of African
American junior high school students. Journal of Career Development, 23(2), 111-125.

Kirszner, L. G. ve Mandell, S. R. (1994). Fiction: Reading, reacting, writing. Fort Worth, TX: Harcourt Brace &
Company.

Koksalan, B. (2007). Cocuk edebiyati ve gelisimle ilgili temel kavramlar. K. Yice ve M. M. Nuhoglu (Ed.) Cocuk
Edebiyati (Ss. 15-62). istanbul: Lisans Yayincilik.

Kulaksizoglu, A. (2006). Ergenlik psikolojisi. Remzi Kitabevi.

Kuntz, J. E. ve Jetton, C. T. (1959). Use and appraisal of occupational literature by secondary school counselors.
The Personnel and Guidance Journal, 37(6), 441-443.

Kunze, K. R. (1967). Industry resources available to counselors. Vocational Guidance Quarterly, 16(2), 137-142.
Lukens, R. J. (2007). A critical handbook of children’s literature. New York: Pearson.
Lynch-Brown, C. ve Tomlinson, C. (1999). Essentials of children’s literature. Boston: Allyn & Bacon.

McClure, A. A., Garthwait, A. ve Kristo, J. V. (2015). Teaching Children's Literature in an Era of Standards. Boston:
Pearson.

Merriam-Webster. (1995). Merriam-Webster’s encyclopedia of literatiire. Massachusetts: Springfield.
MillT Egitim Bakanligi. (2012). Okul 6ncesi egitimi rehberlik programi. Ankara: MEB.

Millt Egitim Bakanligl. (2018). Tiirk¢e dersi 6gretim programi (ilkokul ve ortaokul 1, 2, 3,4, 5, 6, 7 ve 8. siniflar).
Ankara: MEB.

Paolillo, J. G. ve Estes, R. W. (1982). An empirical analysis of career choice factors among accountants, attorneys,
engineers, and physicians. Accounting Review, 785 793.

Parayno, S. M. (1997) Children's literature. Quezon: Katha Publishing.
Peters, H. J. (1963). The Riddle of Occupational Information. Vocational Guidance Quarterly, 11(4), 253-258.

Peterson, N. G., Mumford, M. D., Borman, W. C., Jeanneret, P. R., Fleishman, E. A., Levin ... Dye, D. M. (2001).
Understanding work using the Occupational Information Network (O*NET): Implications for practice and
research. Personnel Psychology, 54, 451-492.

Peterson, N., Mumford, M., Borman, W., Jeanneret, P. ve Fleishman, E. A. (1995). Development of prototype
Occupational Information Network (O*NET) content model (Vols. | & IlI). Salt Lake City, UT: Utah
Department of Workforce Services



Kurgusal Cocuk Edebiyatinin Mesleki Boyutu

Phipps, B. J. (1995). Career dreams of preadolescent students. Journal of Career Development, 22(1), 19-32.

Rich, N. S. (1979). Occupational knowledge: To what extent is rural youth handicapped? The Vocational Guidance
Quarterly, 27, 320-325.

Savickas, M. L. (2001). A developmental perspective on vocational behaviour: Career patterns, salience, and
themes. International Journal for Educational and Vocational Guidance, 1(1-2), 49-57.

Schanzer, R. (1996). Evaluating and Selecting Literature for Children. Boston: Houghton Mifflin Company.
Sever, S. (2013). Cocuk edebiyati ve okuma kiiltiirii. izmir: Tudem Yayinlari.

Splaver, S. (1953). The career novel. The Personnel and Guidance Journal, 31(6), 371-372.

Simsek, T. (2005). Cocuk Edebiyati. Konya: Suna Yayinlari.

Sirin, M. R. (2012). Cocuk ve ilk genclik edebiyati ders notlari. Marmara Universitesi Tiirkge Egitimi B&limii (2008-
2012).

Tan, H. ve Baloglu, M. (2011). Psikolojik danisma ve rehberlik: Teori ve uygulama. Ankara: Nobel Yayinevi.
Tuncer, H. ve Yardimci, M. (2000). Anadolu égretmen liseleri igin cocuk edebiyati. Ankara: MEB Yayinlari.
Tunnell, M. O. ve Jacobs, J. S. (2008). Children’s literature, briefly. Upper Saddle River, NJ: Pearson.

Turk Dil Kurumu. (2015). Giizel Yazilar Romanlar. Ankara: TDK Yayinlari.

Ure, 0. (2012). Mesleki Rehberlik. M. E. Deniz ve A. Erézkan (Ed.) Psikolojik danisma ve rehberlik (Ss. 197-217).
Ankara: Maya Akademi Yayinevi.

Van Manen, M. (1944). Phenomenology of the novel, or how do novels teach?. Phenomenology+ Pedagogy, 3(3),
177-187.

Watson, M. ve McMahon, M. (2005). Children’s career development: A research review from a learning
perspective. Journal of Vocational Behavior, 67(2), 119-132.

Wiseman, J. O., Davis, J. A. ve Polatajko, H. J. (2005). Occupational development: towards an understanding of
children's doing. Journal of Occupational Science, 12(1), 26-35.

Yardimci, M. ve Tuncer, H. (2002). EgGitim fakiilteleri icin cocuk edebiyati. Ankara: Uriin Yayinlari.

Extended Abstract

In this study, hypothesis of the master's thesis titled “A Research on Occupations in Turkish Children’s
Novels” is presented. The theoretical part which constitutes the hypothesis of the thesis is structured by this
study, because the theoretical basis on which qualitative and quantitative data are grounded is relatively new in
the field and the literature is genuinely reviewed.

Introduction

Children’s literature is comprised of child and childhood (Sirin, 2012: 33). For this reason, all concepts
related to child and childhood are included in the scope of children’s literature. In preschool, children are
expected to recognize occupations and raise awareness to them (MEB, 2012: 4). Thereby, occupations which
have access to children’s lives in early ages fall within the scope of children’s literature as well.

By offering imagination, reality, information, research, self-awareness, experience, getting to know
different backgrounds and people; children’s literature can function as a source of children’s occupational
development. Accordingly, fictional children’s literature can include various occupations, and can present wide
variety of information about those in detail; in short, can introduce occupations.

Occupational fictional books which describe or offer information about occupations (Tan and Baloglu,
2011: 141), are perceived as a way of transferring knowledge related to occupations to the readers (Kuntz and
Jetton, 1959: 443). These fiction books include various occupational dimensions, portray one’s professional
development in general, and are formed of genuine occupational situations (Peters, 1963: 257). They are viewed
as an effective way of teaching occupations to the children, in that they have a fictional nature (Huston et al.,
1997: 580). Excluding the fictional books written to introduce occupations, in those books which do not pursue
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such a goal, wide variety of information regarding the occupations can be presented in detail; in short,
occupations can be introduced.
Occupations in Fictional Children’s Literature and How They are Introduced

The fact that fiction is built upon fantasy or reality affects the characters, setting, events, etc. of the
fictional world. In this way, proper conditions are formed in order to include some occupations in the fictional
world. Accordingly, fantasy fiction offers more appropriate conditions for imaginary occupations, and realistic
fiction does the same for genuine occupations.

Type of the fiction determines which occupations to be included within, in general. Occupations to be
included specifically are shaped and become evident in line with the theme of the fiction.

On condition that occupations shaped in line with the theme are associated with the elements of fiction
such as characters, setting, plot, point of view and style, it is possible to present wide variety of information in a
detailed way, in short it is possible to introduce the occupations in fiction. Characters in a fiction assure that the
occupational information centred around the characters is included in the fiction. Setting assures that the
occupational information related to the setting which the character is associated with is included in the fiction.
The plot assures that not only occupational information about the character and setting is included in the fiction,
but also occupational information centred around work and occupation supported by the fiction elements are
included. Point of view makes sure that the occupational information is presented to the reader in a restricted
or non-restricted way. Style has a part in structuring and developing the other elements affecting the occupations
and occupational information accordingly.
Children’s Novels in terms of Introducing the Occupations

Children’s novels possess a high potential to include various occupations and present wide variety of
information about those in a detailed way accordingly, in that they display a detailed and profound structure.

Children’s novels are associated with life and facts of life directly, because they can have a potential to
include possible incidents which a person may encounter, various values related to humanity and life, and social
facts (TDK, 2015: 8). Accordingly, children’s novels can offer wide variety of information about the occupations
that both children are and are not familiar to through real life experiences that they know and do not know much
about.

Children’s novels can provide occupational role models, which serves as a highly important function.
This function can be applied to the occupational role models that the children have and don’t have yet in their
lives. Therefore, the role models presented in the fiction can reinforce the current desire for an occupation and
moreover can create a new one.
Result

Fictional children’s literature is a source of occupational development and functions as a source of
information, accordingly.

Types of occupations mentioned in fictional children’s literature are determined in line with the type of
the fiction. Occupations are introduced in line with the elements of fiction.

Children’s novels display a high potential in terms of introducing occupations. Accordingly, they can
introduce occupations that the children are familiar to and that they are not. Additionally, occupational role
models can be presented in children’s novels.
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Ogretmen Adaylarinin Tiirkge Ogretimi Uygulamalarina iliskin Gorisleri”
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Oz

Sinif 6gretmenligi anabilim dalinda 6grenim goren Ogretmen adaylarinin Tirkce Ogretimi
uygulamalarina iliskin gorislerinin incelendigi bu arastirmada veriler 26 sinif 6gretmeni adayinin
Tirkce 0gretimine iliskin gorislerini belirlemeye yénelik agik uglu sorularin yer aldigi bilgi formu
ile toplanmistir. Arastirmada elde edilen veriler betimsel ¢6ziimleme teknigi kullanilarak
¢O6zUmlenmis ve yorumlanmistir. Arastirma bulgulari 6gretmen adaylarinin Tirk¢e derslerinde
dikkat cekme ve gldileme icin en c¢ok; acik ucglu sorular kullandiklarini, gorsellerden
yararlandiklarini, konuyla ilgili kisa videolar izlettiklerini ve ¢ocuk edebiyatindan metinler
okuduklarini gostermistir. Tiirkce derslerinde en fazla; soru-cevap, anlatim, drama, 5E 6grenme
dongiisii ve tartisma yontem ve teknikleri kullaniimistir. Kullanilan metinlerin segiminde
Ogrencilerin 6n bilgileri, gelisim 6zellikleri, metnin ilgi gekiciligi, yazim ve igerik olarak uygun
olmasi gibi 6zellikler dikkate alinmistir. Ogretmen adaylarinin Tiirkge derslerinde; sinif hakimiyeti
ve Ogrenciyi derse katabilme, iletisim kurma ve 06grencilerin dikkatini ¢cekme, soru-cevap
yontemini etkili kullanma ve etkinlikleri yonlendirme, vurgulu konusma konularinda kendilerini
basarili bulduklari gérilmustir.

Anahtar Kelimeler: Tiirkce 68retimi, 6gretmen adaylari, 6grenme-6gretme siireci.
Pre-Service Teachers’ Opinions regarding Practices of Turkish Language Arts Course

Abstract

This study investigated pre-service teachers’ opinions regarding practices in teaching Turkish
Language arts course. The data was collected through 26 pre-service teachers’ responses to the
Opinion Form consisting of open-ended questions. The collected data were analysed and
interpreted through descriptive analysis techniques. Findings revealed that in order to draw
attention and motivate students, pre-service teachers mostly used open-ended questions, used
visuals and short videos, and read children’s literature books. When teaching the course,
question and answer, lecture, drama, the 5E learning cycle and discussion were the most
commonly used teaching methods. Students’ prior knowledge and developmental characteristics,
whether the texts were interesting and appropriate or not were considered when determining
which texts to be used. Pre-service teachers stated that they were successful at managing the
classroom, allowing students to participate in the lesson, conducting an effective communication,
taking students’ attentions, using question and answer technique, organizing activities, and using
intonations when speaking.

Keywords: Turkish language teaching, pre-service teachers, learning-teaching process.
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Giris
ilkokul, biiyiik oranda bireylerin temel bilgi ve becerileri kazandigi, tutum ve degerlerin
olustugu bir dénemi kapsar. Ozellikle bu yillarda verilen egitim-6gretimin niteligi, bireyin hem egitim
yasantisini hem de bireysel yasantisini dogrudan etkilemektedir. Bu durum, ilkokulda egitim-6gretim
hizmetlerini yiriten sinif 6gretmeninin sorumlulugunu daha da arttirmaktadir. Clinki teknolojik

gelismeler ne kadar hizlh olursa olsun o6zellikle ilk6gretimde sinif icerisinde 6gretmenin yerini

dolduracak teknolojik bir arag yoktur (Akyol, 2010).

Bireylerin bilgi birikimlerinin temelini olusturmada ilkokuldaki sinif 6gretmenlerinin etkisinin
incelendigi arastirmalar sinif 6gretmenlerin kisilerin geleceklerini belirlemedeki etkilerine vurgu
yapmaktadir (Boyaci ve Kilig, 2017). Senemoglu (1992), sinif 6gretmeninin, bireyin bilissel gelisiminde
can alict 6Gneme sahip donemlerden 5-11 yaslarindaki cocuklari etkileyerek gelecek nesillerin bilissel
gelisimini besleyen; bireyin kendine, topluma ve kendi disindaki dinyaya karsi tutumlarinin
cercevesini cizen; gelecek nesillerin yasama bicimini bliyik 6lclide etkileyen iletisim, arastirma ve
yaraticilik becerilerinin gelisimini hizlandiran kisi oldugunu ifade eder. Egitim ve 6gretimi etkileyen en

onemli 6ge olan 6gretmen, 6grenme-6gretme siirecinde en ¢ok d6grenciler ile iletisim kurar.

ilkokul 8grencileri, anadilini ailelerinden 6grenmis olarak okula gelirler. Ancak, ailenin ¢cocuga
verdigi temel anadili egitimi oldukca 6nemli olmakla birlikte, dilin kurallari ve dogru kullanimi
acisindan yeterli olmayabilir. Giincel Tiirkge Ogretim Programi kapsaminda gergeklestirilen etkinlikler
aracihgiyla 6grencilerin dil becerilerini kazanmalari beklenir. Bu diisiinceden hareketle 6gretmenlerin,
ozellikle de sinif 6gretmenlerinin dil becerilerini kazandirma konusunda 6nemli sorumluluklarinin
oldugu dislnilmektedir. Dolayisiyla, sinif 6gretmenlerinin, 6grencilere nitelikli bir anadili egitimi

verebilmeleri igin kendilerinin yeterli donanima sahip olmalari gerekmektedir.

Anadili 6gretiminin temel amaci, bireylerin disiinme ve iletisim becerilerini ve anlama
glcini gelistirmek, toplumsallasma sireglerine katkida bulunmak, dinleme ve okuma aliskanhg ve
zevki kazandirmak, bireylerde sdzciik dagarcigini zenginlestirmek, temel dilbilgisi kurallarini 6gretmek
ve dil bilinci ve sevgisini olusturmaktir (Kavcar, 1988; Kavcar, Oguzkan ve Sever, 2005). Ulkemizde
anadili 6gretimi tiim dersler araciligiyla dolayli olarak yapilmaya calisilsa da anadili 6gretiminin temel
sorumlulugu Tirkce derslerindedir. Bu nedenle bireylere bilissel gelismelerine ve toplumsal
gereksinimlerine dayali olarak gerekli dilsel beceri ve aliskanliklarin kazandirilmasinda Tirkge

ogretimine dnemli sorumluluklar diismektedir (Kavcar, Oguzkan ve Sever, 2005).

Turkce 6gretiminin temel amaci, anlama ve anlatma becerileri gelismis, duyarh bireyler
yetistirmektir. Bu amag¢ dogrultusunda bireylerin dinleme, okuma, konusma ve yazma becerilerini

bilimsel bir anlayisla planli bir bicimde gelistirmeye, onlara Tirkceyi dogru ve etkili kullanabilme
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becerisi kazandirmaya calisiilmaktadir. Ayrica Tirkce oOgretimi icerisinde dil bilgisi kurallari
sezdirilerek, dil becerilerinin gelisimine dayanak olusturularak, icinde yasanan dili kavratmak
hedeflenmektedir (Adali, 1983; Erdem ve Celik, 2011). Bu amaglarin yerine getirilmesi birinci siniftan
baslayip sekizinci sinifin sonuna kadar devam eden 6grenme sirecinde Tirkce 6gretiminin etkili

olmasi ile olanakhdir (Sever, 2003).

ilkokulda etkili ve nitelikli bir Tirkce dgretiminin gerceklestirilebilmesi sinif 6gretmenlerinin
niteligiyle dogrudan iliskilidir. Ogretmen, 6grenme-6gretme siireclerinde en etkin role sahip olan,
ogrenciyle strekli etkilesim halinde bulunan, egitim programinin uygulanmasindan sorumlu olan,
Ogretimi yonlendiren, egitim-6gretimle ilgili degerlendirme ¢alismalarini yoneten kisidir (Evran Acar,
2010). Bu nedenle sinif 6gretmenlerinin Tlrkge 6gretimi ile ilgili temel bilgi, beceri, ilke ve yontemleri
iceren kazanimlara sahip olmasi beklenir. Sinif 6gretmenleri Tiirkce 6gretimiyle ilgili s6z konusu bu
kazanimlari, lisans egitimleri sirasinda Tirkce Ogretimi dersi kapsaminda 6grenmektedirler. Bu
dislinceden hareketle, 6gretmen adaylarinin Tirkce 6gretimi dersi kapsaminda gerceklestirdikleri
uygulamalara iliskin gorislerinin belirlenmesinin, 6gretmen adaylarinin Tirkce 6gretimi konusundaki

niteliklerini artirmaya katki saglayacagi distintlmektedir.

Bu arastirmanin amaci, 2015-2016 egitim-6gretim yilinda Ankara Universitesi Egitim Bilimleri
Fakiiltesi ilkégretim Bolumi Sinif Ogretmenligi Anabilim Dal’'nda 6grenim goren ogretmen
adaylarinin Tirkce 6gretimi uygulamalarina iliskin gorislerini belirlemektir. Bu amag dogrultusunda

arastirmada su sorulara yanit aranmistir:
1. Ogretmen adaylari Tiirkce derslerinde dikkat cekme ve giidiileme icin neler yapmaktadirlar?

2. Ogretmen adaylarn Tirkce derslerinde hangi yéntem, teknikler ile materyalleri

kullanmaktadirlar?

3. Ogretmen adaylari Tiirkge derslerinde incelemek (izere metin/siir okumakta midir? Metin/siir

secerken nelere dikkat etmektedirler?
4. Ogretmen adaylari Tiirkge derslerinde grup calismalarina yer vermekte midir? Neden?

5. Ogretmen adaylan Tirkce derslerinde 6grencilere uygun geribildirimler vermekte midir?

Neler soylemektedirler?
6. Ogretmen adaylarinin Tiirkge derslerinde sinif yénetimine iliskin gériisleri nelerdir?

7. Ogretmen adaylan Tirkce derslerinde 6grencilerin etkin katiimini saglamak icin neler

yapmaktadirlar?

8. Ogretmen adaylarinin deneyimlerine bagli olarak kendilerinde basarili bulduklari ve

gelistirmeleri gereken yonleri nelerdir?
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Arastirma sorularinin hazirlanma sirecinde ve sorular hazirlandiktan sonra uzman gorusleri
alinmistir. Arastirma sorularinin ¢ogu acik ugludur. Bu tlr sorularin kullaniimasiyla incelenen konunun

daha esnek ve kesfedici bir bakis acisiyla arastirilacagi ve ¢6ziimlenecegi umulmaktadir.
Yontem
Arastirmanin Modeli

Bu arastirma nitel arastirma yontemlerinden durum ¢alismasi modeline gore
gerceklestirilmistir. Nitel arastirma gozlem, gorlisme ve dokiman analizi gibi nitel veri toplama
yontemlerinin kullanildigl, algilarin ve olaylarin dogal ortamda gergekgi ve bitincil bir bicimde
ortaya konmasina yonelik nitel bir siirecin izlendigi arastirma olarak tanimlanabilir (Yildirnm ve
Simsek, 2016: 41). Durum ¢alismalarinda belli bir duruma iliskin sonuglar ortaya konmaya calisilir. Bu
arastirmada Ogretmen adaylarinin Tirkce dersi 6gretimlerine yonelik gorlis ve deneyimleri
incelenmistir. Durum calismalarinda durumlar birbirinden farkh oldugu icin genelleme yapmak so6z
konusu degildir (Yildirnm ve Simsek, 2016). Ancak bu calismadan elde edilen sonuglarla benzer

durumlara yonelik 6rneklerin verilebilmesi amaglanmistir.
Arastirma Grubu

Bu arastirmanin ¢alisma grubu 2015-2016 egitim Ogretim yili bahar yariyilinda, Ankara
Universitesi Egitim Bilimleri Fakiiltesi Sinif Ogretmenligi Anabilim Dal’nda kayith olan, “Tirkce
Ogretimi” dersini almis ve bu galismaya katilmaya goniillii olan toplam 26 sinif 6gretmeni adayindan
olusmaktadir. Bu durum calismasinda 6gretmen adaylarinin Tirkge dersi 6gretimine yonelik goris ve
deneyimlerinin kesfedilmesi ve agiklanmasinda amagli 6rnekleme ydnteminin uygun bir yontem
oldugu dusiunilmektedir (Yildirrm ve Simsek, 2016). Katilimcilara ulasmanin daha c¢abuk ve
maliyetinin disiik olmasi ile tanidik bir grupla galismanin daha pratik olacag disinildiginden
arastirmanin ¢alisma grubu amach 6rnekleme yontemlerinden kolay ulasilabilir durum 6érneklemesi

ile belirlenmistir.

Veri Toplama Araci, Verilerin Toplanmasi ve Verilerin C6ziimlenmesi

Arastirma verileri, sinif 6gretmeni adaylarinin Tirkce Ogretimine iliskin gorislerini
belirlemeye yonelik acik uclu sorularin yer aldigi bilgi formu ile toplanmistir. Bilgi formunda yer alan
sorular olusturulurken 6ncelikle ilgili alanyazin incelenmis, olusturulan taslak goriisme formu alan
uzmanlarinin gorislerine sunulmus ve alinan déndtler dogrultusunda sorulan sorulardan yonlendirici
olanlar, ¢ok boyutlu olanlar ve cevabi evet-hayir seklinde olan bazi kapali uglu sorular bilgi formundan

cikarilarak veri toplama aracina son hali verilmistir.
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Nitel arastirmalarda veri ¢oziimlemesi kapsaminda veriler, birimlere ayrilir, kodlanir, veriler
arasindaki baglamlari gérmek ve temalar olusturmak icin sentezlenir (Bogdan ve Biklen, 2007). Bu
arastirmada veriler, nitel arastirmada veri ¢oziimleme tekniklerinden betimsel ¢éziimleme teknigi
kullanilarak ¢6zimlenmis ve yorumlanmistir. Betimsel ¢6ziimlemede elde edilen veriler, daha

onceden belirlenen temalara gore 6zetlenir ve yorumlanir (Yildirnnm ve Simsek, 2011).

Verilerin ¢6ziimlemesinde arastirma sorulariyla ilgili olarak toplanan verilerin detayli olarak
gercek durumu yansitmasina calisilmistir. Bunun icin de arastirmaya katilan 6gretmen adaylarinin
goris ve deneyimleri mimkin oldugunca dogrudan sunulmustur (Yildirim ve Simsek, 2016). Betimsel
¢oziimleme ile veriler ¢ozimlenirken arastirmacilarin goriis ve yorumlarina yer verilmemistir.
Bulgularin sunumunda Ornekler ve veriler 1s18inda yoruma gidilmistir. Bu arastirmanin verileri
arastirma sorularina gore belirlenen temalar altinda sunulmustur. Arastirma verilerinin
¢O6ziimlenmesinde 6ncelikle arastirma sorularina bagh olarak betimsel ¢oziimleme igin bir gergeve
olusturulmustur. Daha sonra betimsel ¢o6ziimleme icin olusturulan cerceveye 6rnek olan veriler bir
araya getirilmis, ilgili olanlar birlestirilmis ve bulgularin yaziminda kullanilacak dogrudan alintilar
belirlenmistir. Daha sonra tablolar halinde verilen bulgular betimlenmis ve yorumlanmistir.
Arastirmaya katilan her bir 6gretmen adayina 1’den 26’ya kadar numara verilmistir (6rn. K1).
Ogretmen adaylarinin yorumlari ve cevaplari K1, K3 vb. kodlanmis numaralarla belirtilmistir (K1:

arastirmaya katilan bir numarali 6gretmen adayini belirtmektedir).

Bulgular
Bu bashk altinda, galisma grubundaki 6gretmen adaylarinin arastirma sorularina dair

verdikleri yanitlar tablolar ile sunulmus ve yorumlanmistir.

“Ogretmen Adaylari Tiirke Derslerinde Dikkat Cekme ve Giidiileme igin Neler Yapmaktadirlar?”

Sorusuna lliskin Ogretmen Adaylarinin Gériislerinin Dagilimi

Arastirma kapsaminda 6gretmen adaylarina yoneltilen “Tiirkce derslerinizde dikkat cekme ve
giidiileme icin neler yapmaktasiniz?” sorusuna 6gretmen adaylarinin verdigi yanitlarin dagilmi Tablo

1'de en sik gozlenenden en az gézlenene dogru listelenmistir:

Tablo 1. Ogretmen adaylarinin dikkat cekme ve giidiileme icin yaptigi etkinlikler

No  Yapilan Etkinlikler f
Acik uglu sorular sorma 15
Gorsellerden yararlanma

Konuyla ilgili kisa videolar izletme
Cocuk edebiyatindan metinler okuma

Gunlik yasamla ilgili sorular sorma
Konuyla ilgili cocuk sarkilari dinletme

Fikra anlatma
Drama yaptirma

0 N OO b WN -
R N NN U O
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Tablo 1’e gore Tirkge derslerinde dikkat cekme ve gldileme icin 6gretmen adaylarinin en
cok acik uclu sorular kullandiklari, gérsellerden yararlandiklari, konuyla ilgili kisa videolar izlettikleri,
cocuk edebiyatindan metinler okuduklari gériilmektedir. Ogretmen adaylarinin biyiik cogunlugunun
dikkat cekme ve giidiileme igin acgik uglu sorulari kullanmalari, konuyla ilgili gérseller ya da videolar
bulmaya gbre daha kolay bir etkinlik oldugu icin ¢ogunlukla tercih edildigi diisindlebilir. Agik uglu
sorular konuyla ilgili 6n bilgiler ve 6n yasantilarin bilissel olarak hatirlanmasini saglarken konuyla ilgili
gorseller ve videolar gorintl ve ses olarak da hatirlamayi kolaylastirdigi icin daha etkilesimli bir
ortam saglayabilir. Etkilesimli bir ortamin saglanmasinda dnemli bir role sahip olan dramanin dikkat

cekme ve gudilemede cok az kullanilmasi ise dikkat ¢ekici bir veri olarak degerlendirilebilir.

“Ogretmen Adaylari Tiirkce Derslerinde Hangi Yéntem, Teknikler ile Materyalleri Kullanmaktadirlar?”

Sorusuna lliskin Ogretmen Adaylarinin Gériislerinin Dagilimi

Arastirma kapsaminda 6gretmen adaylarina yoneltilen “Tiirkgce derslerinizde hangi yontem,
teknikler ile materyalleri kullanmaktasiniz?” sorusuna 6gretmen adaylarinin verdigi yanitlarin dagihimi

Tablo 2 ve Tablo 3’te sunulmustur:

Tablo 2. Ogretmen adaylarinin kullandiklari yéntem ve teknikler

Kullanilan Yontem ve Teknikler f
Soru-cevap

=2

o
N
o

[I=Y
o

Anlatim

Drama

5E 6grenme donguisi
Tartisma

Grup ¢alismasi

Beyin firtinasi
istasyon

Gosteri

O 00 N OO U A WN P

Ornek olay

[y
o

Rol oynama

,_\
HEN
R PR P R NNNDGOOV

Egitsel oyunlar

[uny
N

Tablo 2 incelendiginde 6gretmen adaylarinin Tirkce derslerinde en fazla; soru-cevap,
anlatim, drama, 5E 6grenme doénglisi ve tartisma yontem ve tekniklerini kullandiklari gérilmektedir.
Ogretmen adaylari az sayida da olsa grup calismasi, beyin firtinasi ve istasyon tekniklerini de
uygulamaktadirlar. Bu tablodaki verilerden hareketle 6gretmen adaylarinin her ne kadar en ¢ok soru-
cevap ve anlatim yodntem-tekniklerini tercih etseler de konunun uygunlugu dogrultusunda
ogrencilerin 6grenme-6gretme slirecine aktif katiimlarini saglayan yontem ve teknikleri de

uyguladiklari séylenebilir.
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Tablo 3. Ogretmen adaylarinin kullandiklari materyaller

P
(]
-

Kullanilan Materyaller
Yansitici

=
[e)]

Bilgisayar

Tahta

Ders Kitabi
Tirkge sozlik
Galisma yapraklari
Yazim Kilavuzu
Renkli kartonlar

0O N O U1 A WN -
R N WS BB DdO

Kartondan, kartlardan ya da kagitlardan
hazirlanan materyaller

o

Tablo 3’e gore 6gretmen adaylari Tirkce derslerinde en fazla yansitici, bilgisayar, tahta, ders
kitabi, Tirkce sozlik ve calisma yapraklarini kullanmaktadirlar. Ogretmen adaylarinin biyik
¢ogunlugunun yansitici kullanmalari, derste teknolojik araglardan etkin bir bicimde yararlandiklarini

gostermektedir.

“Ogretmen Adaylari Tiirkce Derslerinde incelemek Uzere Hangi Tiir Metinleri Kullanmaktadir?
Metin/Siir Secerken Nelere Dikkat Etmektedirler?” Sorusuna lliskin Ogretmen Adaylarinin Gériislerinin

Dagilimi

Arastirma kapsaminda 6gretmen adaylarina yoneltilen “Tiirkgce derslerinizde incelemek lizere
hangi tiir metinleri kullaniyorsunuz? Metin secerken nelere dikkat ediyorsunuz?” sorularina 6gretmen
adaylarinin verdigi yanitlarin dagilimi Tablo 4’te ve 6gretmen adaylarinin kendi ifadelerinden

alintilarda sunulmustur:

Tablo 4. Ogretmen adaylarinin kullandiklari metin tiirleri

No Kullanilan Metin Turleri f
1 Cocuk edebiyati/Oykii 20
2 Ders Kitabindaki metinler
3 Siir
4 Fikra

Tablo 4’e gore 6gretmen adaylari Tirkce derslerinde en fazla ¢ocuk edebiyati Griinlerinden
oykiileri, ders kitabindaki metinleri ve siirleri kullanmaktadirlar. Ogretmen adaylarinin Tirkce

derslerinde metin secerken nelere dikkat ettiklerine yonelik gorislerinden bazilari sunlardir:

“Metin kullandim. Cocuklarin elestirel diisiinmelerini saglamak amaciyla onlarin bir

farkindalik kazanmalarini istedim.” (K1)
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“Derste incelemek lizere “Pesin Hiikiim” isimli metin kullanildi. Metni secerken 6grencilerin 6n

bilgileri, ilgi ve istekleri, gelisim ézelliklerin ve 6grenci diizeyi dikkate alinarak secildi.” (K2)

“Derste dGgrencilere bir metin isledim. Bu metni segerken de metnin igeriginin g¢ocuklarin
diizeyine uygun olup olmadigina, metinde bir konu biitiinliigiiniin var olup olmadigina, yazim
yanlslarina, metnin uzunluguna, dilbilgisine ve 6grencilere verilen mesajin yanlis olmamasina 6zen

gosterdim.” (K3)

“Incelemek icin “Canim Isterse?” adli metin kullanilmistir. Metin segilirken éncelikle cocukta
merak uyandirarak ilgi ¢cekmesine, verdigi mesajin ¢ocuga gére olmasina, metinin gerek dil
bakimindan gerekse anlasiimasi yéniinden ¢ocugu zorlamayacak bir metin olmasina dikkat edildi.”

(K16)

Ogretmen adaylari Tiirkce derslerinde metin secerken en cok; 6grencilerin 6n bilgileri, gelisim
ozellikleri, 6grencilerin biligsel dizeyi, metinlerin ilgi ¢ekiciligi, metnin dil ve anlatim yoniinden yazim
ve icerik olarak ¢ocugun dizeyine uygun olmasi gibi 6zellikleri dikkate aldiklarini belirtmislerdir.
Belirtilen gorisler dogrultusunda, 6gretmen adaylarinin metin secerken pek cok degiskeni dikkate

aldiklari ve bu konuda duyarl davrandiklari séylenebilir.

“Ogretmen Adaylari Tiirkce Derslerinde Kiime Calismalarina Yer Vermekte Midir? Neden?” Sorusuna

iliskin Ogretmen Adaylarinin Gériislerinin Dagilimi

Arastirma kapsaminda Ogretmen adaylarina vyoneltilen “Tiirkce derslerinizde kiime
calismalarina yer veriyor musunuz? Neden?” sorularina 6gretmen adaylarinin verdigi yanitlarin

dagihmi Tablo 5’te sunulmustur:

Tablo 5. “Tiirkge derslerinizde kiime ¢alismalarina yer veriyor musunuz? Neden?” sorusuna iliskin 6gretmen
adaylarinin gériislerinin dagilimi

No ifadeler f ifadeler

“Kesfetme ve Derinlestirme asamalarinda grup ¢alismasi etkinligini kullandim.
Ogrencilerin birbirleriyle etkilesim saglamalari, yardimlasma ve fikir alisverisinde
bulunarak ortak karar almalarini saglamak icin grup ¢calismasi yaptirdim.” (K3)

1 Evet 12 “Konunun daha verimli olmasi ve 6zellikle siniftaki éncelikle égrencilerin birbiriyle
iletisimi g¢ok kopuk oldugu igcin onlarin birbiriyle kaynastirmay! saglayabilmek
icin.” (K7)

“Grup calismasini bir kere uyguladim ancak sinif ¢ok dagildi ve sonra konuyu

2 H 14
ayir toparlamakta zorlandim.” (K2)

Tablo 5’e gore 6gretmen adaylarinin yaklasik yarisinin Tiirkce derslerinde grup ¢alismalarina

yer verdikleri goérilmektedir.
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“Ogretmen Adaylari Tiirkce Derslerinde Ogrencilere Uygun Geribildirimler Vermekte Midir? Neler

Séylemektedirler?” Sorusuna lliskin O§retmen Adaylarinin Gériislerinin Dagilimi

Arastirma kapsaminda 6gretmen adaylarina yoneltilen “Tiirk¢ce derslerinizde 6grencilere
uygun geribildirimler veriyor musunuz? Neler séyliiyorsunuz?” sorularina 6gretmen adaylarinin

verdigi yanitlarin dagilimi Tablo 6’da sunulmustur:

Tablo 6. “Tiirk¢e derslerinizde grencilere uygun geribildirimler veriyor musunuz? Neler séyliiyorsunuz?”
sorusuna iliskin 6gretmen adaylarinin gériislerinin dagilimi

No ifadeler f ifadeler

“Bazi kelimelerde yanlis eslestirme yapinca gerekli ipuglari verilerek tahtada
érnekler vererek dogruyu bulmalarina yardimci oldum. Bulamadiklari zaman ne
oldugunu séyleyerek bir cagrisim yapip yapmadiklarini sordum. Bazen es ve zit
anlamlarini kanistirdilar. Etkinlik esnasinda es ve zit anlamli kelimeleri nasil
buldugumuzu ve ne oldugunu hatirlatma yaparak geribildirim verdim.” (K3)

“Tiremis kelimelerden érnek istedim, yanlis séyleyince aciklayarak diizelttim.
Metnin ézetlenmesini isteyince sinifta Efe ézetlemenin nasil oldugunu sordu. Ona
6zet bir metnin kendi ciimlelerimizle kisaca anlatiimasidir dedim. Sonra metni

1 Evet 23 6zetleyip, ondan da yapmasini istedim. Bundan sonra bana anladigini belirtti.
Kelime tiirleriyle ilgili érnekler istedigimde, yanlis 6rnekler verdikleri durumlar
oldu. Ben de hemen agiklayarak diizeltiyorum ya da baska bir 6grenciye séz hakki
vererek dogru cevabi siniftan almaya ¢alisiyorum. (K5)

“Aferin, bravo vb. ve sinifca herkesin kendini alkislama durumu séylenerek
6zglivenlerini yerine getirmeyi pekistirmis olduk.” (K6)

“Ogrenilenleri pekistirici ve yeni 6drenileceklere karsi motive edici ifadeler
kullanildi.” (K8)

2 Hayir -

Tablo 6’'ya gore Ogretmen adaylarinin tamamina yakini Tirk¢e derslerinde uygun
geribildirimler verdiklerini belirtmislerdir. Ogretmen adaylarinin geribildirim verirken, ipucu vermeye,
hatirlatici ifadeler kullanmaya, acgiklama yapmaya, sinifca alkislatmaya, motive edici ifadeler

kullanmaya basvurduklari goriilmektedir.

“Ogretmen Adaylarinin Tiirkce Derslerinde Sinif Yonetimine iliskin Gériisleri Nelerdir?” Sorusuna iliskin

Ogretmen Adaylarinin Gériislerinin Dagilimi

Arastirma kapsaminda Ogretmen adaylarina yoneltilen “Tiirkce derslerinde sinif yonetimi
konusunda kendinizi nasil degerlendiriyorsunuz? Neden?” sorularina 6gretmen adaylarinin verdigi

yanitlarin dagihmi Tablo 7’de sunulmustur:
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Tablo 7. “Tiirk¢ce derslerinde sinif yénetimi konusunda kendinizi nasil degerlendiriyorsunuz? Neden?” sorusuna
iliskin 6gretmen adaylarinin gorislerinin dagilimi

No ifadeler f ifadeler

“Konu icin segtigim metin ¢ok ilgilerini ¢ekti. Yer yer konu disina ¢ikmayacak
sekilde sakalar yaptik. Metin ile ilgili sorulari cevaplarken oézellikle “sizce”li
sorularda ¢ok eglendik. Bir dgrenci yanindakine bir sey sordudunda bunu
gérmezden geldim. Sinif yénetimi olmazsa ¢ocuklar derse yogunlasamaz, 6gretim
gerceklesmez.” (K4)

“Sinif yénetiminde etkili oldugumu diisiindiim. Agik¢asi bu derste bu kadar etkili
1 Yeterli 18 olacagimi diisiinmiiyordum. Sadece metin islenecek, sorular sorulacak gibi
diistiniiyordum. Derse baslamadan 6nce kisaca bu derste neler yapacagimdan
bahsettim. Cok iyi dinlediler, merakla derse baslamay! beklediler. Bu derste
g6zden gecirmenin, giidiilemenin, gegislerin ve &Gzetlerin énemini daha c¢ok
anladim. Gegislerde, gézden gecirmede kullandigim ciimleleri dikkatlice
dinlediler. Buna c¢ok sevindim. Sorulari parmak kaldirip séz aldiktan sonra
cevaplamalarini gerektigini ilk basta defalarca séylemek zorunda kaldim. Daha
sonra istenilen sekilde s6z almaya ¢alisanlara séz hakki verdim ve onlari

“Sinif icinde arkadaslari ve ders islenirken uymalari gereken bazi kurallari derste
baglantilari koptuk¢a tekrarlamadim fakat pek basarili oldugum konusunda emin

3 olamiyorum. Ogrencilerin bir ders saati diderini tutmuyor bundan dolayi
zorlandigim anlar oldu. Ama ders anlatirken olabildigince Ggrencilerin hepsine
56z hakki verdim.” (K3)

Kismen
Yeterli

“Sinif yénetiminde ¢ok etkili oldugum séylenemez. Sinif kalabalik oldugundan
6grencilerin dikkatini toplamada zorluk ¢ektim. Bir grubun dinlemesini saglarken
digerlerinin dikkati dadiliyor, konusuyorlar. Daha ¢ok soru sordugumda onlari
daha iyi kontrol edebiliyorum. Zaten dersi genelde soru-cevap seklinde
isliyorum.” (K9)
3 Yetersiz 3 .

“Sinif yénetiminde sorunlar yasadim. Ogrencilerin kendi 6gretmenlerinin bile ¢ok
zor sagladidi sinif yénetimini saglayamadim. Ogrenciler beni abileri olarak
gérdiikleri icin (6gretmen yiiziinden) beni énemsemediler. Ogretmenin gittigini
gordiiklerinde daha ¢ok vahim oldu. Dersimin 3-4 kez béliinmesi de cabasiydi.”
(K12)

Tablo 7 incelendiginde, 6gretmen adaylarinin bliyik c¢ogunlugu Tirkce derslerinde sinif
yonetimini saglama konusunda kendilerinin yeterli oldugunu dusiinmektedir. Katilimcilardan alinan
gorislere bagli olarak 6gretmen adaylarinin, 6grencileri 6grenme-6gretme siirecine aktif katilmalarini
saglamada, istenmeyen davranislari gerekli durumlarda gérmezden gelmede, derse ilgi ¢ekici bir giris
yaparak ogrencilerin dikkatlerini cekmede, sinif kurallari belirleme ve uygulamada ve pekistiregler
kullanmada kendilerini yeterli bulduklari sdylenebilir. Diger taraftan Ogretmen adaylari; sinif
mevcudunun fazla oldugunda, kendi 6gretmenlerinin de sinif yénetimi saglayamadigi siniflarda, sinif
o0gretmenlerinin 6gretmen adaylarini “abi” olarak tanitmasi nedeniyle 6grencilerin onlari “abi” olarak
gordiklerinde ve sinif 6gretmenleri siniftan c¢iktiginda sinif yénetimini saglamada yetersiz olduklarini

ifade etmislerdir.
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“Ogretmen Adaylan Tiirkce Derslerinde Odgrencilerin Etkin Katihmini  Saglamak icin  Neler

Yapmaktadirlar?” Sorusuna iliskin Odretmen Adaylarinin Gériislerinin Dagilmi

Arastirma kapsaminda 6gretmen adaylarina yoneltilen “Tiirkce derslerinizde égrencilerin etkin
katilmini saglamak icin neler yaptiniz?” sorularina 6gretmen adaylarinin verdigi yanitlarin dagihmi

Tablo 8’de sunulmustur:

Tablo 8. Ogretmen adaylarinin 6§rencileri etkin olarak derse katmak icin yaptiklari etkinlikler

No Yapilan Etkinlikler f
1 Ogrencilerin sorulan sorulari yanitlamasi 21
2 Ogrencilerin metinleri sesli olarak okumasi 10
3 Ogrencilerin soru yazmasi 4
4  Egitsel oyunlar oynama 4
5 Drama yapma 4
6 Ogrencilerin okunan metinleri 6zetlemeleri 3
7  Ogrencilere grup calismasi yaptirma 2
8  Anlami bilinmeyen sézcikleri sdzlikten buldurma 2
9  Ogrencilerin 8yki olusturmalari 2
10 Belirlenen sozciikleri ciimle iginde kullanma 2
11 Ogrencilerin konuyla ilgili 8rnekler vermesi 2
12 Ogrencilerin gérselleri yorumlamalari 1
13 Ogrencilerin soru sormasi 1
14  Okunan metni 6grencilere yorumlatma 1

Tablo 8’e gore 6gretmen adaylari Tirkce derslerinde 6grencilerin etkin katilimini saglamak
icin gogunlukla; 6grencilerin sorulan sorulara cevap vermelerini saglamakta, 6grencilere metinleri
sesli olarak okutmakta, 6grencilerin soru yazmalarini saglamakta, egitsel oyunlar oynatmakta ve
drama yaptirmaktadirlar. Ogretmen adaylarinin Tiirkce derslerinde 6grencilerin etkin katilimlarini
saglamak igin; ©6grencilerin gorselleri yorumlamalari, 6grencilerin soru sormalarini saglama ve
Ogrencilerin okunan metni yorumlamalarina en az diizeyde yer verdikleri gorilmektedir. En az
diizeyde yer verilen etkinlikler arasinda 6grencilerin yorum yapmalarina yonelik ifadelerin ise dikkat

cekici oldugu soylenebilir.

“Ogretmen Adaylarinin Deneyimlerine Badli Olarak Kendilerinde Basarili Bulduklari ve Gelistirmeleri

Gereken Yonleri Nelerdir?” Sorusuna iliskin Ogretmen Adaylarinin Gériislerinin Dagilimi

Arastirma kapsaminda 6gretmen adaylarina yoneltilen “Kendinizde basarili oldugunuz ve
gelistirmeniz gereken yénleriniz nelerdir?” sorularina 6gretmen adaylarinin verdigi yanitlarin dagihmi

Tablo 9’da sunulmustur:
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Tablo 9. Ogretmen Adaylarinin Kendilerinde Basarili ve Daha Az Basarilh Bulduklari Ozellikleri

Basarili Bulunan Ozellikler f | Gelistiriimesi Gereken Ozellikler f
Sinifi yénetme ve 6grenciyi derse katabilme

1 8 | Sinifiydnetme 9
iletisim kurma ve 6grencilerin dikkatini Ogrenciyi etkin kilacak dgretim yéntemlerini

2 ¢cekme 6 segme

Soru-cevap yontemini etkili kullanma Ogrenci ilgisini canl tutma

Etkinlikleri yonlendirme Konuyu ginliik hayatla iliskilendirme
Vurgulu konusma/diksiyon

3

4

5 Etkinlik hazirlama
6 Adilolma

7

8

9

Materyal se¢gme
Daha yavas ve akici konusma
Dilbilgisi 6gretme

Ozgiivenli olma

Ogrenciyi motive etme
Materyal kullanma On hazirlik yapma
10  Ornek olay bulma Degerlendirme yapma
11 Ipuglari verme Grup calismasi yaptirma
12 Metnin anlasiimasini saglama Ogrenciyi tanima
13 Yontem bilgisine sahip olma Zamani etkili kullanma

14  Yaraticilk becerisine sahip olma Ogrencinin derse katilimini saglama

P R R P R R NNNMNNWDSD
P P P P R R RP RPNNNWO

15  Ozetleme ve gecislerde basarili olma Kalici 6grenmeyi saglama

Tablo 9 incelendiginde 6gretmen adaylarinin Tirk¢e derslerinde; sinif yénetimi ve 6grenciyi
derse katabilme, iletisim kurma ve Ogrencilerin dikkatini ¢ekme, soru-cevap yonetimini etkili
kullanma ve etkinlikleri yonlendirme, vurgulu konusma konularinda kendilerini basarili bulduklari
gorilmektedir. Diger yandan 6gretmen adaylari Tiirkge derslerinde; sinifi ydnetme, 6grenciyi etkin
kilacak yontemleri se¢gme, Ogrenci ilgisini canli tutma, konuyu ginlik hayatla iliskilendirme
konularinda kendilerini gelistirmeleri gerektigini disiinmektedirler. Ogretmen adaylarindan sinif
yonetimi konusunda kendilerini basarili bulanlarin sayisi ile sinif yonetimi konusunda kendini
gelistirmesi gerektigini diisiinen 6gretmen adaylarinin sayi olarak birbirine yakin olmasinin oldukga

dikkat ¢ekici bulundugu soylenebilir.
Tartisma, Sonug ve Oneriler

Bu arastirmada o6gretmen adaylarinin Tirkce Ogretimi kapsaminda gerceklestirdikleri
uygulamalara iliskin gorislerinin belirlenmesi amaclanmistir. Arastirmada elde dilen verilere gore
o0gretmen adaylarinin Tilrkce derslerinde dikkat ¢cekme ve gidiileme icin en ¢ok acik uglu sorular
sorduklari, gorsellerden yararlandiklari, konuyla ilgili kisa videolar izlettikleri, cocuk edebiyatindan
metinler okuduklari belirlenmistir. Ogretmen adaylarinin Tiirkge derslerinde en fazla; soru-cevap,

anlatim, drama, 5E 6grenme donglisi ve tartisma yontem ve tekniklerini kullandiklari gorilmustar.

Ogretmen adaylari Tiirkce derslerinde siklikla yansiticl, bilgisayar, tahta, ders kitabi, Tiirkce
sozlik ve calisma yapraklarini kullanmaktadirlar. Ogretmen adaylar, Tirkce derslerinde metin

secerken en ¢ok; 6grencilerin 6n bilgileri, gelisim 6zellikleri, 6grencilerin dizeyi, ilgi ¢ekiciligi, yazim ve

22



Ogretmen Adaylarinin Tiirk¢e Ogretimi Uygulamalarina iliskin Goriisleri

icerik olarak uygun olmasi gibi 6zellikleri dikkate aldiklarini belirtmislerdir. Ogretmen adaylari Tiirkge
derslerinde en fazla 6ykii, ders kitabindaki metinler ve siir kullanmaktadirlar. Ogretmen adaylarinin

yaklasik yarisinin Tlrkge derslerinde kiime ¢alismalarina yer verdikleri belirlenmistir.

Ogretmen adaylarinin tamamina yakini Tiirkge derslerinde uygun geribildirimler verdiklerini
belirtmislerdir. Ogretmen adaylarinin geribildirim verirken, ipucu verme, hatirlatic ifadeler kullanma,
actklama yapma, sinifca alkislatma ve gudileyici ifadeler kullanmaya basvurduklar gorilmdastir.
Ogretmen adaylarinin biyiik cogunlugu Tiirkce derslerinde sinif yénetimini saglama konusunda
kendilerinin yeterli oldugunu diisinmektedir. Ogretmen adaylari Tiirkce derslerinde 6grencilerin
etkin katilimini saglamak igin ¢ogunlukla; 6grencilerin sorulan sorulara cevap vermelerini saglamakta,
ogrencilere metinleri sesli olarak okutmakta, 6grencilerin soru yazmalarini saglamakta, egitsel

oyunlar oynatmakta ve drama yaptirmaktadirlar.

Ogretmen adaylarinin Tiirkce derslerinde; sinifi ydnetme ve &grenciyi derse katabilme,
iletisim kurma ve 6grencilerin dikkatini ¢ekme, soru-cevap yonetimini etkili kullanma ve etkinlikleri
yonlendirme, vurgulu konusma konularinda kendilerini basarili bulduklari gérilmustir. Diger yandan
O0gretmen adaylari, Tlrkce derslerinde; sinifi yonetme, 6grenciyi etkin kilacak yontemleri se¢cme,
ogrenci ilgisini canli tutma, konuyu ginlik hayatla iliskilendirme konularinda kendilerini gelistirmeleri

gerektigini disinmektedirler.

Bu arastirmada elde edilen bulgular diger arastirma bulgulari ile benzerlik gostermektedir.
Ornegin, Askin (2011) tarafindan gerceklestirilen arastirmada da sinif dgretmeni adaylarinin
kendilerini Tirkce Ogretimi konusunda vyeterli gordikleri sonucuna ulasiimistir. Yilmaz (2010)
arastirmasinda, Tiurkce 6gretmeni adaylarinin, Tirkce 6gretimi 6zel alan yeterliklerini gergeklestirme
diizeylerinin ve Tiirkce 6gretimi 6z yeterliklerinin “yeterli” oldugu sonucuna ulagsmistir. Ozdemir ve
Erdogan’in (2017) calismasinda da sinif 6gretmeni adaylarinin Tirkge derslerinde 6zellikle ilk okuma
yazma Ogretimi konusunda 6z giivenlerinin ylksek oldugu, kiz 6grencilerin erkek 6grencilere oranla
0z yeterlik puanlarinin daha yiiksek oldugu vurgulanmistir. Benzer sekilde Degirmenci Glindogmus’un
(2018) calismasinda sinif 6gretmeni adaylari ilkokuma yazma 6gretimi konusunda iyi olduklarini
disiandiklerini ifade etmislerdir. S6zi gecen calismada kiz 6gretmen adaylarinin erkek 6gretmen
adaylarina kiyasla daha yiiksek 6z yeterlik dlizeyine sahip olduklari belirlenmistir.

Bu calisma ayni zamanda, Yavuz (2009)’un, 6gretmen adaylarinin 6gretmenlik meslegine
iliskin yaptigi calisma ile benzer sonuglara sahiptir. Yavuz’un arastirmasina gore, 6gretmen adaylari
kendilerini 6gretmenlik meslegi konusunda “yeterli” gérmektedirler. Drummond ve Stoddard (1990),
O0gretmen adaylarinin, 6grencilerin egitimleri icin ne gibi yeterliklere sahip olmalari gerektigini
arastirmislardir. Ogretmenlere, 6gretmen adaylarinin sahip olmasi gereken yeterlikler sorulmustur.

Arastirmaya gore, 6gretmen adaylarinin 6ncelikli olarak iletisim becerilerine, ikinci olarak alan bilgisi
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yeterligine sahip olmalari gerektigi sonucuna ulasiimistir. Ayrica Cakmak (2010) ve Ak’in (2006)
yaptiklari arastirmalarda sinif o6gretmenlerinin Tirkce dersinde farkh yontem ve teknikleri
kullandiklari belirlenmistir. Buradaki bulgular, bu arastirmada elde edilen bulgulari destekler

niteliktedir.

Gokee (1999), ilkogretim 6gretmenlerinin sahip olmasi gereken yeterliklere ne diizeyde sahip
olduklarini inceledigi arastirmasi sonucunda ilkdgretim 6gretmenlerinin; cocuk gelisimi, sinif ici
iletisim, 6gretim yontemleri, okuma 06gretimi, yazma 6gretimi, matematik 6gretimi, sinif yonetimi,
ogrenci basarisini degerlendirme, okul-aile isbirligi ve mesleki-kisisel alandaki yeterliklere yeterince
sahip olduklari ortaya gikmistir. Buna karsilik, 6gretmenlerin program gelistirme ve degerlendirme
alanindaki yeterliklere oldukca diisiik diizeyde sahip olduklari sonucuna ulasiimistir. Susar Kirmizi ve
Akkaya (2009) tarafindan gerceklestirilen arastirma sonuglarina gére 6gretmenlerin; etkinliklere,
materyal kullanimina, Tirkce Ogretiminin beceri alanlarina ve hizmet ici egitime yonelik olarak
sorunlar yasadiklari sonucuna ulasilmistir. Her iki arastirmadaki bulgularin bazilarinin, bu arastirmada

elde dilen bulgular ile 6rtlstigi séylenebilir.

Sonuglari bu arastirmanin bulgularindan farkh olan bazi ¢alismalar da vardir. Karaca (2004)
tarafindan 6gretmen adaylarinin 6lgme ve degerlendirme yeterliklerine iliskin algilari ile ilgili yaptig
calismada, 6gretmen adaylarinin kendilerini 6lcme degerlendirme konusunda yeterli gormedikleri
ortaya koyulmustur. Yine bir diger arastirmada Anilan ve Kili¢ (2013), sinif 6gretmeni adaylarinin
fakiltedeki Tirkce Ogretimi dersini islevsel bulduklari, Tiirkge Ogretimi yaparken dil bilgisi

konularinin 6gretiminde zorlanabilecekleri sonucuna ulasmislardir.

Arastirmada elde edilen sonuglar dogrultusunda farkli arastirmalarda; 6gretmen adaylar
farkli 6gretim yontem ve tekniklerini kullanarak Tirkge ders planlari hazirlamaya yoénlendirilebilir,
O0gretmen adaylarinin Tirkge derslerinde kendilerini gelistirmeleri gerektigini diisiindikleri konularda
neler yapabileceklerine iliskin ¢alismalar yapilabilir. Diger yandan Ogretmen adaylar tarafindan
sunulan Tirkce derslerine iliskin mikro 6gretim uygulamalari gergeklestirilerek Tiirkce derslerinin
niteliginin artirilmasina katki saglanabilir. Ozdemir ve Erdogan’in (2017) ¢alismasinda sinif 6gretmeni
adaylari alanda uygulama yaptikca 6z yeterliklerinin arttigina vurgu yapmistir. Dolayisiyla, 6gretmen
adaylarinin  Universite egitimleri boyunca gerceklestirdikleri teorik 6grenmelerini alanda
uygulayabilmelerine yonelik calismalara yer verilmesi ve Universite ve okul isbirliklerinin arttirilmasi

onerilebilir.
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Extended Abstract
Introduction

In most cases, elementary school students begin their education with a prior working knowledge of
their mother tongue. In normal childhood development, children begin acquiring use of their native language
at an early age through experiences and interactions with their parents, other caregivers, peers, and so forth.
Even though natural language acquisition occurs from an infant and young child’s interaction with their family
and others around them, this language development is insufficient in terms of the rules and proper use of the
language necessary for a student to succeed in their formal education. Some students may have difficulty in
being successful in some academic disciplines because of a lack of the required language skills developed
through primary education. In the Republic of Turkey, it is important that students are successful and well-
educated, and as a result, according to the general objectives and principles of Turkish National Education
system gaining enough knowledge, skills, and usage of their native language is a priority. The responsibility of
adequately educating and preparing elementary school students for use of their mother tongue in academic
settings rests on the elementary school teacher; particularly on the classroom teacher being able, qualified,
and ready to provide instruction regarding appropriate native language use to their students.

The primary goals for teaching language to young individuals are to improve their cognitive abilities
and communication skills, increase their comprehension levels, contribute to their socialization process,
habituate them to positive reading and listening skills, develop and enrich their vocabulary, teach them basic
rules of grammar, create language awareness and a passion for language (Kavcar, 1988; Kavcar, Oguzkan &
Sever, 2005).

In Turkey, language learning occurs indirectly from the variety of instruction which takes place in all
courses. However, the primary responsibility for teaching the Turkish language to students is managed by
Turkish language courses. As a result, Turkish language course instruction has the important responsibility of
increasing individuals’ linguistic skills and language habits based on their mental and social needs (Kavcar et al.,
2005).

Providing effective and qualified instruction of the Turkish language in elementary schools has a direct
correlation with the expertise, knowledge, skill and overall qualifications of the classroom teachers. In Turkish
elementary school classrooms, the classroom teacher has the most active role in the teaching-learning process
because student and teacher interactions are in effect constant. The teacher is responsible for not only day-to-
day classroom instruction but also the implementation of specific training programs and the management of
evaluation (Evran-Acar, 2010). As a result, classroom teachers are expected to have acquired and developed
the required knowledge and skills for teaching language. During their undergraduate studies, in particular; as
part of a Turkish language education course, teacher candidates gain the necessary knowledge and skills to
prepare them for Turkish language instruction in the elementary school classroom. For this reason, determining
teacher candidates’ views regarding the classroom practices performed as part of Turkish language instruction
is considered an important contribution for enhancing teacher qualifications related to language teaching.
Therefore, the purpose of this study is to investigate pre-service teachers’ opinions regarding the application of
the knowledge and skills they acquired through their undergraduate teacher education program to Turkish
language instruction in the elementary classroom.

Method

The participants of the study were 26 pre-service teachers enrolled in Ankara University, Department
of Elementary Education during the 2015-2016 spring semester, and enrolled in a Teaching Turkish Language in
Elementary School Classrooms course. Data were collected from 26 pre-service teachers’ responses to open-
ended questions from a prepared Opinion Form. The collected data were analysed and interpreted through
descriptive analysis techniques.

Result and Discussion

The findings revealed that in order to get students’ attention and motivate them, the pre-service
teachers utilized a variety of teaching strategies, for example; asking open-ended questions, using visuals and
short videos, and reading children’s literature in the classroom. In addition, the pre-service teachers stated that
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projection equipment, computers, black/white board, textbooks, Turkish language dictionaries, and worksheet
were the mostly utilized materials in the classroom for language instruction.

Furthermore, the pre-service teachers’ responses regarding the teaching methods they utilized the
most were; question and answer, lecture, drama, the 5E learning cycle and class discussion. Finally, when
teaching Turkish language courses, the study responses revealed that pre-service teachers utilized stories, texts
from textbooks, and poems, the most.

Other important information provided by pre-service teacher responses were that when determining
which texts to be utilized in the classroom they considered their students’ prior knowledge and developmental
characteristics and questioned whether the texts were appropriate and interesting. Approximately half of the
participants responded that while teaching the Turkish language course they allowed their students to work
with peers and complete group activities. In addition, almost all participants stated that they believed they
provided appropriate feedback to their students.

The pre-service teachers also stated that in order to ensure active course participation from students,
they utilized a variety of methods such as encouraging students to respond to questions, allowing students to
read texts aloud, asking students to formulate and write their own questions, playing educational games, and
using drama.

Furthermore, in order to ensure students’ active participation to classroom activities, pre-service
teachers stated that they used specific teaching strategies including; asking students to interpret visuals,
encouraging students to ask questions, and asking students to interpret the texts they read with a few
sentences. Even though the students were only allowed limited opportunities such as commenting on
classroom activities and paraphrasing the texts they read, these strategies still proved to be of valuable
classroom resource.

Finally, the pre-service teachers responded that they believed they were successful at managing their
classrooms, allowed students to participate in the lesson, provided effective communication, maintained the
students’ attention, used the question and answer technique, organized activities well, and used the
appropriate level of intonation when teaching. However, the pre-service teachers also responded that they
needed continuous professional development in some areas such as organizing the classroom, locating and
utilizing effective teaching methodologies, keeping students’ interest alive and activity level high, as well as,
connecting students’ in school learning with their real life experiences.
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0z

Bu arastirmanin amaci; Tirkge oOgretmenlerinin Tirkce egitiminin, okuma becerisinin,
dinleme/izleme becerisinin 6lgme ve degerlendirmesine iliskin gorislerini belirlemektir. Arastirma
nitel bir calismadir. Calisma grubu olarak 6n uygulamada 5, ana uygulamada 50 6gretmenden goris
alinmistir. Veri toplama araci olarak yari yapilandirilmig gérisme formu kullanilmistir. Gériisme
formunda 23 soru yer almaktadir. icerik analizi yéntemi kullanilarak veriler incelenmistir. Tiirkce
o6gretmenlerinin Turkge egitimi, okuma ve dinleme becerilerinin 6lcme ve degerlendirmesine iliskin
gorisleri incelendiginde genellikle 6lgme ve degerlendirme kavramini bilmedikleri, 6lgme ve
degerlendirmeyi agirlikli olarak siirecin sonunda kullandiklari, Tiirkge Dersi Ogretim Programi (5, 6,
7 ve 8. siniflar) ve kitaplardaki 6lgme ve degerlendirme araglarini gogunun kullanmadigi, 6grenme
alanlarina gore ayri ayri puanlama yapmadiklari, anlama becerilerinin 6lglimiine yonelik basta agik
uglu ve kisa cevapli olmak lizere ayni soru tirlerini kullandiklari, 6zellikle siniflarin kalabalik olmasi
gibi pek cok sorun belirttikleri ortaya ¢ikmistir.

Anahtar Kelimeler: Olcme ve degerlendirme, olcme araclari, anlama becerileri, okuma,
dinleme/izleme, Tirkge Egitimi.

Turkish Language Teachers’ Opinions about the Assessment and Evaluation of
Comprehension Skills

Abstract

The purpose of the study was to investigate the opinions of Turkish language arts teachers about
the assessment and evaluation of Turkish language arts teaching, reading skill and
listening/monitoring skill. The current study is a qualitative study. A semi-structured interview
protocol was used as a data collection tool. In the piloting of the interview protocol, 5 Turkish
language arts teachers were involved and then the interview form was administered to 50 Turkish
language arts teachers. In the interview form, there are 23 questions. The collected data were
analyzed through content analysis. The findings related to the assessment and evaluation in the
dimension of Turkish language arts teaching, reading and listening/monitoring skill revealed that
most of the participants do not know the concepts of assessment and evaluation, they mostly use
assessment and evaluation at the end of the process, most of them do not make use of the
assessment and evaluation tools provided in Turkish Language Arts Curriculum (5, 6, 7 and 8%
grades) and the textbooks, they used the same types of questions, mainly open-ended and short-
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answer, to measure their comprehension skills, especially when the class indicated a lot of
problems such as crowdedness.

Keywords: Assessment and evaluation, evaluation tools, comprehension skills, reading,
listening/monitoring, Turkish language education.

Giris
Anlama becerilerinden biri olan dinleme/izleme becerisi, isitilenlerin zihin tarafindan
anlamlandiriimasiyla gergeklesen bir siirectir. Dinleme/izleme bireyin ilk kazandig beceri oldugu gibi
iletisim ve 6grenmenin de temel 6gesidir. Anlama becerilerinden bir digeri olan okuma becerisi gozle

gorilen basili veya gorsel bir iletiden zihnin yardimiyla anlam g¢ikarma siirecidir.

Egitim Ogretim sirecinin dolayisiyla da anlama becerilerinin gelisiminin bir pargasi 6lgme ve
degerlendirmedir. “Olcme, egitim kararlarinin verilmesinde giivenilir ve gecerli bilgi saglamada ise
kosulur. Degerlendirme ise, kendisi de dahil olmak (zere, egitim sistemindeki dgelerin iyi isleyip
islemedigini, varsa islemeyen yonleri ortaya koyar; boylece sistemin onarilmasini saglar” (Baykul, 2010:

97).

Anlama becerilerinden okudugunu anlamanin degerlendirilmesi, bir 20. ylizyil olgusu olmasina
ragmen okullar, okunmasi istenen metinler, onlari okumasi gereken 6grenciler ve 6grencilerin bunlari
anlayip anlamadiklarini bilmek isteyen veya bilmeye ihtiyaci olan 6gretmenler var oldugundan beri sinif
uygulamalarinin bir pargasidir. Bir 6gretmen tarafindan verilen her 6dev, her kitap raporu veya bolim
Ozeti ve bir kitap, hikaye, makale veya bolim hakkinda gergeklestirilen her konusma degerlendirme
icin bir firsat sunmaktadir. Ancak, 20. yiizyila kadar bu firsatlar yeterince kullanilamamaktaydi. Okuma
basarisinin bir gdstergesi olarak okudugunu anlamanin nispeten daha ge¢ devreye girmis olmasinin iki
mantikli agiklamasi vardir. ilk olarak, okuma becerisinin 17. yiizyildan 19. yiizyila kadar gostergesi sdzlii
ifade etme kapasitesiydi. Bunun temel belirleyicisi dogruluk veya ifade giiciindeki akicilikti. ikinci
olarak, kilise ile baglantili cevrelerde en azindan kisisel olarak anlama manasinda okudugunu anlama
degerli bulunan bir sey degildi, degerli olmasini saglayabilecek tek sey ise onun deger verilen metin

ezberleme yetisine giden yolda bir basamak olmasiydi (Pearson ve Hamm, 2005: 15).

Son vyirmi vyildaki okuma arastirmalari ve kuramlarindan ortaya cikmis olan ilkeler,
degerlendirme ile 06gretim arasinda yakin bir bag oldugunu kabul etmektedirler; vyani,

degerlendirmenin 6gretimin bir par¢asi oldugunu. Bu ilkeler sunlari 5nermektedir:

1. Degerlendirmeler olusturulurken veya yorumlanirken, okuyucuyu, metni ve baglami dikkate

almahdir.
2. izole edici becerilerden ziyade birlestirici becerilere odaklaniimalidir.

3. Okuma statik bir Grlin olmaktan ziyade dinamik bir siire¢ olarak gérilmelidir.
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4. Ogrenci 6gretmen etkilesimlerini gdz ardi eden degil destekleyen teknikler gelistirilmelidir.
5. Okudugunu anlamanin gesitli dlgimleri kullaniimalidir (Valencia ve Pearson, 1988).

Okuma etkinliklerinin 6lgme ve degerlendiriimesi formal ve informal degerlendirmeler
seklindedir. Okuma 6ncesi, sirasi ve sonrasinda degerlendirme yapilacagi gibi genel bir degerlendirme
de yapilabilir. Yapilan 6lgme ve degerlendirmeler 6gretimi yonlendirdigi gibi 6gretmene de 6grencilerin
ilgileri, tavirlari, ihtiyaclari, kullandiklari stratejiler ve basari durumlari hakkinda bilgi verir. Okuma
alanindaki degerlendirmeler agirlikh olarak teshis edici mahiyettedir. Standart testlerin yaninda, agik
uclu sorular, miilakatlar, gériismeler yoluyla da bilgi toplanabilir. Okuma 6ncesi yapilan 6lgme ve
degerlendirme calismalari 6n bilgileri ve bu bilgilerin zenginlik diizeyini ortaya koymaya déniiktiir. On
bilgilerin etkili bir sekilde kullanilip kullanilmadigi konusunda okuma &ncesi yapilan 6lgme ve
degerlendirme c¢alismalari da okuma siirecine katki saglayicidir (Akyol, 2007: 45). Dinleme
becerilerinde de dinleme 6ncesi, sirasi ve sonrasinda 6lcme ve degerlendirme kullanilabilir. Hatta
dinleme Oncesi ve sirasinda 6lcme ve degerlendirmeye yer verilmesi 6grencilerin daha aktif bir dinleme

slreci gecirmesini saglar.

Uyanik zihin, yalniz okudugunu anlamakla kalmaz, degerlendirmeye ve ondan yararlanmaya da
cahsir. Anlam, su yonlerden degerlendirilir: a) Kapsami, siniri; b) Verilen bilgilerin glvenilirligi; c) Bilgi
ve dustincelerin gergeklere uygunlugu; ¢) Bu konuda baska yazarlarin dislinceleriyle karsilastirma;
eksiklerini, yeni yonlerini belirleme; d) Yazida yaymaca amaci bulunup bulunmadigini bulma; e)
Distinceden c¢ikacak sonuglari kestirmeye calisma; f) Okuyucunun, yazidan o6grendikleriyle, eksik
bilgisini tamamlamasi, yanlis kanilarini diizeltmesi. Zihin bu degerlendirmeleri okuma sirasinda az ¢ok
kendiliginden yapar. Okuyucu, degerlendirdikten sonra edindigi bilgi ve kanidan, kendi sorunlarini

¢o6zimlemekte yararlanir; davranislarinda bunlara uyar (Gogus, 1978: 73).

Anlamayi ve onun degerlendirmesini daha iyi anlamak igin, okudugunu anlamayi 6lgmenin tek
bir en iyi yolu olmadig1 ancak hem uyaricinin (metin) se¢iminin hem de uyaricinin sunumunun (6rnegin
genel diizen ve gorsel desteklerin kullanimi) ve cevap verme bigiminin (6rnegin sabit tercih, agik cevap),
okudugunu anlama degerlendirmelerinde 6grenci performansini etkileyen boyutlari bulunmaktadir.
Ayni zamanda, okudugunu anlama gozlemlenebilir sinav performansinin kaliplari temelinde

anlasilabilen ancak dogrudan gézlemlenemeyen bir yetidir (Francis, Fletcher, Catts, Tomblin, 2005).

Dinleme ise sese dayall bir beceri oldugu icin dil alanlari igerisindeki en soyut beceridir. Bu
durum dinlemeyi gliclestiren, eksik ve yanlis dinlemeye yonelten bir faktordir. Dinlemenin soyut bir
slirecinin olmasi, dinlemenin 6lglilemez bir beceri oldugu yéniinde yanlis yargilara neden olmakta ya
da olgme degerlendirme c¢alismalari, dinleme becerisinin gelisiminin dl¢ilmesinden ziyade dinlenen

metnin anlasilip anlasiimadiginin élglilmesiyle sonuglanmaktadir (Melanlioglu, 2012: 1586).
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Buck (2001: 1)’a gore dinledigini anlama ¢ok karmasik bir sirectir ve dlcimiinde ilk dnce
sirecin nasil isledigini anlamak gerekir. Neyin O&lcllmeye calsildiginin anlasiimasi, sorularin
yapilandirilmasinda ilk adimdir. Olciilmeye calisilan seye yapi adi verilir ve sorular sadece dogru yapiyi
Olcerlerse faydali ve gecerli olur. Bu ylizden, sorulari hazirlayan kisinin yapmasi gereken ilk is yapiyi

anlamak ve daha sonra bu yapiyi bir bicimde 6lgecek sorulari olusturmaktir.

Anlama becerisine yonelik ara¢ hazirlarken veya secerken en ¢ok dikkat edilmesi gereken unsur
metinlerdir. Ol¢iilmek istenilen amaca, égrenci seviyesine uygun metin bulmak zor ve énemli bir
suregtir. Dinleme metinleri 6grencinin de 6niinde olmadig igin secilecek metinlerin uzunlugu, kisaligl,

ogrenci dikkatinin dagilma stiresi gibi pek cok unsur dinledigini anlamada etkili olmaktadir.

Dinledigini 6lgmek igin muhtemelen en yaygin bir bicimde kullanilan etkinlikler dinledigini
anlama sorularidir. Bunun ardinda yatan fikir olduk¢a basittir: Bir metin 6grenciye sunulur ve daha
sonra baglami ne kadar iyi anladigini 6lgmek icin hazirlanmis sorular sorulur. Anlama sorular cesitli
metin tirleri ile cok cesitli bilgi, beceri ve yetiyi 6lcmek icin kullanilabilir. Ustelik bunlari olusturmasi
kolay gibi gozikmektedir (Buck, 2001: 134). Anlama becerilerinin 6lciminde hemen hemen her

metinde metin alti anlama sorularindan yararlanilir.

Ayrica Mackay (1997: 24)’e gore dinleme sorulari, ilgi gbésterme veya destekleme bigiminde,
daha fazla bilgi edinmeye, duygulari kesfetmeye, anlasilani géstermeye ya da soéyleneni aydinlatmaya

yonelik olabilir.

Olgme ve degerlendirme 6lciilmek istenilen amaca, alana goére farkh 6lgme araclariyla
yapilabilir. Olgme araglari; sézlii ve yazili sinavlar, kisa cevapli, dogru-yanlis, coktan secmeli,
eslestirmeli, bosluk doldurmali testler, gézlem ve goriisme formlari, 6lgekler, dereceli puanlama
anahtarlari, kontrol listeleri, 6z, akran ve grup degerlendirmelerinden olusur (Giiler, 2011; Baykul,
2010; Ozgelik, 2010a, 2010b; Karip, 2008; Hogan, 2007; Erkus, 2006; Atilgan, Kan ve Dogan, 2006;
Popham, 2005; Taylor ve Nolen, 2005; Linn ve Miller, 2005; Payne, 2003; Black, Harrison, Lee, Marshall
ve William, 2003; Tekin, 1996).

Dil becerileri egitiminde Program’da belirlenen hedeflere ulasilip ulasiimadigini veya ne
derecede ulasildigini saptamak icin 6ncelikle s6z konusu becerilerin iyi betimlenmesi, amaca uygun bir
bicimde olcutlerin belirlenmesi, bu olcltlere gére puanlama anahtarinin gelistirilmesi; tim bunlarin
yani sira 6lgme aracinin, 6lciilecek beceri veya davranislari tam olarak olcebilecek nitelikte secilmesi

beklenmektedir. Anlama becerilerinin 6lgme ve degerlendirmesinde pek ¢ok 6lgme araci kullanilabilir.

Anlama becerilerinin 6lgme ve degerlendirmesindeki asil amag sistemli bir sekilde ilerlemenin
saglanmasi icin amaca uygun 6lcme ve degerlendirme araclarinin belirlenip uygulanmasi ve mutlaka

ogrenciye durumu hakkinda dont verilmesidir.
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Okudugunu anlamanin degerlendirilmesi icin ¢coklu metot yaklasimlarinin  farkh
degerlendirmelerin boyutlarini ele alan arastirmalar ve metotlardaki varyasyonlarin iliskilerini
degerlendiren arastirmalar ile birlikte kullanilmasi gerekir (Francis, Fletcher, Catts, Tomblin, 2005). Tek
bir soru tird yerine anlama becerilerinde olgllmek istenilen kazanima veya 6zellige gore 6lgme

araclarinin gesitlendirilmesi daha gecerli, daha kapsamli bir 6lgme yapilmasini saglar.

Tirkce egitimine yonelik 6lgme ve degerlendirme galismalarinin genel olarak 2005’e kadar ¢ok
gelismedigi goriilmektedir. 2005’ten sonra ise hem doktora (Goger, 2005) hem yiksek lisans tezi
(Adiyaman, 2005; Zorbaz, 2005; Cakmak Akata, 2009; Beyhan 2012; Yigit 2013) hem de makale (Goger,
2007a, 2007b, 2007c, 2008a) diizeyinde calismalar kendini gostermektedir.

Turkce egitiminde olcme ve degerlendirme kavramlarini dogrudan iceren calismalarda
(Cakmak Akata, 2009; Yildirim ve Karakog Oztiirk, 2009; Metin ve Demiryiirek, 2009; Karadiiz, 2009;
Maden ve Durukan, 2011a; Kilmen ve Beyhan, 2011; Beyhan, 2012; Acar, 2012; Benzer ve Eldem, 2013;
Yigit, 2013; Arslan, 2013b; Yigit ve Kirnml, 2014) arastirmacilarin Tirkce egitiminin Olgme ve
degerlendirme boyutunu Tirkce 6gretmenlerinin goziinden, onlarin bilgisinden istifade ederek

degerlendirmeye calistiklar goriilmektedir.

Okuma becerisiyle ilgili calismalarda ise dogrudan 6lcme ve degerlendirme baslhigi tasiyan bir
arastirmaya ulasilamamistir. Ancak Ertiirk (2008)’tin veri toplama araci olarak kullandigi yirmi sorudan
ikisini, Karakog¢ Oztiirk (2008)’lin ise alti boyuttan olusan veri toplama aracinin bir boyutunu okuma

becerisinin 6lgme ve degerlendirmesine ayirdigi gorilmektedir.

Dinleme becerisine yonelik 6lcme ve degerlendirme arastirmalari da sinirli sayidadir. Goger
(2008b) arastirmasinda Tirkce dersi 6grenme ve O0gretme sireci etkinlikleri arasinda 6grencilere
verilen performans gorevlerinin dinleme becerilerine katkisi lizerinde durmustur. Tabak ve Gdger
(2014) dinleme becerisinde kullanilabilecek alternatif 6lgme ve degerlendirme araglarini tanitmis ve
drnekler vermistir. Melanlioglu ve Karakus Taysi (2013) ise ilkégretim Tirkce Dersi (6, 7, 8. Siniflar)
Ogretim Programi ve Kilavuzu’nda dinleme/izleme 6grenme alanina yénelik ifade edilen kazanimlari
6lcme yontem ve tekniklerine gére tasnif ederek dinleme/izlemede siirecin mi sonucun mu veya her
ikisinin birden mi degerlendirmeye tabi tutuldugunu tespit etmislerdir. Melanlioglu (2012) da
arastirmasinda ilkégretim Tiirkce Dersi (6, 7, 8. Siniflar) Ogretim Programi ve Kilavuzu ile alanyazindaki

olgme ve degerlendirme yontemleri ve Ustbilis stratejilerini dinleme becerisi bakimindan incelemistir.

Alanyazinda dogrudan anlama becerilerinin 6lgme ve degerlendirmesine yonelik bir calisma
tespit edilmemistir. Bu bilgiye YOK Tez Veri Tabani ve ULAKBIM UVT/Sosyal Bilimler Veri Tabaninda
“Tirkge Egitimi, Tiirkce Ogretimi, Tiirkce Programi, kazanim, anlama, dinleme, izleme, okuma, 6lgme,

degerlendirme, 6lgcme araci” anahtar kelimeleriyle yapilan tarama sonucunda ulasiimistir.
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Bu dogrultuda arastirmanin amaci, Tirkce 6gretmenlerinin anlama becerilerinde 6lgme ve
degerlendirmeye yonelik gorislerini tespit etmektir. Bu amaca yonelik cevaplar bulmak icin asagidaki

alt problemlerden yararlaniimistir:

1. Turkce 6gretmenlerinin Tlrkce egitiminin 6lgme ve degerlendirmesi hakkindaki gorisleri

nelerdir?

2. Tarkge 6gretmenlerinin okuma becerisinin 6lgme ve degerlendirmesi hakkindaki gérisleri

nelerdir?

3. Turkge Ogretmenlerinin dinleme/izleme becerisinin 6lgme ve degerlendirmesi hakkindaki

gorusleri nelerdir?
Yontem
Arastirmanin Modeli

Bu arastirma, Tirkce 6gretmenlerinin Tirkce egitiminin, okuma becerisinin, dinleme/izleme

becerisinin dlgme ve degerlendirmesine iliskin gorislerini incelemeye yonelik nitel bir galismadir.

Nitel arastirma, gozlem, goriisme ve dokiiman analizi gibi nitel bilgi toplama yontemlerinin
kullanildigi, algilarin ve olaylarin dogal ortamda gergekgi ve bitlncil bir bicimde ortaya konmasina

yonelik nitel bir stirecin izlendigi arastirmadir (Yildirnm, 1999: 10).

Nitel arastirmanin veri toplama yontemleri goriisme, gozlem ve dokimanlardir. Nitel
yontemler icinde kullanimi en yaygin olan ise gorisme yontemidir. Gériisme, temel veri toplama
araclarindandir. insanlarin gerceklige iliskin algilarina, anlamlarina, tanimlamalarina ve gercegi insa
edislerine vakif olmanin bir yoludur. Ayni zamanda, baskalarini anlamak i¢in kullanilan en glgli
yontemlerdendir (Punch, 2005: 165-166). Bu dogrultuda Tirkge egitiminin 6lgme ve degerlendirmesi,
okuma becerisinin 6lgme ve degerlendirmesi, dinleme becerisinin 6lgme ve degerlendirmesi
boyutlarini Tlirkge 6gretmenlerinin bakis agisindan kesfetmek amaciyla nitel arastirma yontemlerinden

gorisme yontemi tercih edilmistir.
Calisma Grubu

Arastirmanin c¢alisma grubunu Tirkce 6gretmenleri olusturmaktadir. Calisma grubundaki
katilmci sayisinin belirlenmesinde arastirmada goriisme yonteminin tercih edilmesi etkili olmustur.
Clnkd Yidirrm ve Simsek (2011)'in de belirttigi gibi calisma grubuna dahil edilecek birey ya da
bireylerden elde edilmesi planlanan verinin derinligi ve genisligi calisma grubunun blyukIGgl ile ters
orantilidir. Yani arastirmaya katilanlardan toplanacak verinin miktari arttikga ¢alisma grubuna dahil
edilmesi gereken bireylerin sayisi azalmaktadir. Alanyazin taramasinda arastirma konusuyla iliskili olan

ve gorlisme yontemi kullanilan ¢alismalarda 25-40 katilimcinin oldugu belirlenmistir. Bu dogrultuda
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arastirmanin amacina en iyi hizmet edecegi distnilen amach érnekleme yontemlerinden maksimum
cesitlilik ornekleme yontemi de gbz 6niinde tutularak 6n uygulamada 5, ana uygulamada ise 50 Tirkce
O0gretmeniyle gorusilmesine karar verilmistir. Arastirmada da maksimum cesitleme 6rnekleme
yontemi secilerek ¢alisma grubunda maksimum farkliliklar elde edebilmek icin a) cinsiyet, b) mezun
olunan lisans tiirQ, c) egitim diizeyi, d) gorev siresi, e) gorev yapilan sehirler gibi demografik 6zelliklerin

cesitlilik gostermesine dikkat edilmistir.

31 kisinin mezun oldugu lisans tiiri Tirkce Ogretmenligi, 12 kisinin Tirk Dili ve Edebiyati, 7
kisinin ise Sinif Ogretmenligidir. Ogretmenlerden 44’(iniin egitim durumu lisans, 5’inin yiiksek lisans,

1’inin ise doktoradir. Gorev sireleri ise 1-19 yil arasinda degismektedir.

3’inlin gorev suresi bir yil, 8inin gorev suresi iki yil, 1'inin gérev siresi tg¢ yil, 5’inin gorev siresi
dortyil, 2'sinin gorev siiresi bes yil, 3’tnlin gorev sliresi alti yil, 1’inin gorev siiresi sekiz yil, 3’inliin gbrev
stresi dokuz yil, 3’Gniin gorev siresi on yil, 3’Unin gorev sliresi on iki yil, 5’inin gorev siresi on (g yil,
4’Unin gorev suresi on dort yil, 4’nlin gorev sliresi on bes yil, 1'inin gorev siresi on alti yil, 2’sinin

gorev slresi on yedi yil, 1’inin gérev slresi on sekiz yil, 1’inin gérev siresi on dokuz yildir.

Tirkce Ogretmenlerinin gorev yaptigl sehirler ise Adana, Adiyaman, Afyon, Agri, Aksaray,
Ankara, Antalya, Batman, Bitlis, Diyarbakir, Gaziantep, Gimiishane, Hakkari, istanbul, izmir, Kars,
Kastamonu, Konya, Kitahya, Mardin, Mersin, Mugla, Mus, Nigde, Ordu, Sakarya, Samsun, Sivas, Sirnak,

Urfa, Usak, Yozgat'tir.

Veri Toplama Araci

Arastirmanin amaci dogrultusunda alanyazin taranmis ve uygun veri toplama aracinin hangisi
olacagina karar verilmistir. Derinlemesine bilgiler elde edebilmek amaciyla yari yapilandirilmis gériisme

yontemi tercih edilmistir.

Arastirmanin amaciyla ilgili agik uglu sorulardan olusan bir havuz olusturulmustur. Alan
uzmanlarina liste sunulmus ve dnerileri dogrultusunda listeden arastirma i¢in en cok 6nem arz edecegi
duslintlen yirmi alti soru belirlenip diizenlenmistir. Uzman gorisi icin tablo olusturulurken dgli
dereceleme olgegi kullaniimis, “gerekli”, “dizeltilmeli”, “gereksiz” maddelerine yer verilmistir.
Hazirliklar sonrasinda sorularin kapsam gecerliligini saglamak icin Gazi Universitesi, Diizce Universitesi,
Hacettepe Universitesi, Abant izzet Baysal Universitesi, Mustafa Kemal Universitesi, Nigde Universitesi,
Kirikkale Universitesinde Tiirkce Egitimi alaninda calisan yedi dgretim (yesinin gorisleri alinmistir.
Uzmanlardan yaklasik ¢ hafta gibi bir sirecte dontt alinmistir. Miles ve Huberman’in uyum yizdesi
icin 6nerdigi; Gorus birligi / toplam gorus birligi + gorius ayrihgi sayisi (Miles, Huberman, 2015: 64)

formald kullaniimistir.
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Uzmanlardan gelen donditlere gore 1, 3, 5, 6, 10, 11, 16, 20, 21, 26. sorularin uyum yizdesi
0,83; 7,9, 17, 19. sorularin uyum yizdesi 0.91; 2, 4, 8, 12, 13, 14, 15, 18, 22, 23, 24, 25. sorularin uyum

ylzdesi ise 1 olarak bulunmustur.

Daha sonra 6n uygulama icin bes Tirkce ogretmeniyle goérisme yapilmistir. Gorlismenin
haricinde katilimcilardan gértisme sorulari ve siireciyle ilgili de dénit vermeleri istenmistir. Bu haliyle
yirmi U¢ soruluk Turkce egitiminin, okuma becerisinin, dinleme/izleme becerisinin 6lgme ve
degerlendirmesi boyutlarindan olusan bir yari yapilandirilmis gortisme formu elde edilmistir. Ancak bu
makalede kaldirilan TEOG sinavina iliskin soruya (1.3) ve kazanimlar 2018’de degistigi icin okuma (2.9)
ve dinleme (3.9) kazanimlarinin 6lgme ve degerlendirmesine iliskin sorulara yer verilmemistir, 20
gortisme sorusuna iliskin bulgular yer almaktadir. Ayrica 6gretmenlerin cinsiyetine, mezun olunan
lisans tlrline, egitim durumuna, egitim dlzeyine, gorev siiresine, gorev yapilan sehirlere iligskin

demografik bilgilere de yer verilmistir.

Sorulardan on ikisi deneyim ve davranis sorulari olup simdiki zamanda; on tanesi diisiince ve
deger sorulari olup sekizi simdiki zamanda ikisi ise gelecek zamanda; bir soru ise simdiki zamanda

sorulmus bilgi sorusudur.

Verilerin Toplanmasi

Gorusme icin okullara gidilmis, arastirmanin amaci hakkinda Tirkce 6gretmenlerine bilgi
verilmis ve gonilli olan Tlrkge 6gretmenleriyle bos bir sinif bulunarak géristlmustir. Okul ortaminda
goristlmeyen Tirkce 6gretmenleriyle de randevu saati ayarlanmis ve sessiz bir ortamda gorisme

yapilmistir.

Gorisme Oncesinde Tirkge 6gretmenlerinden izin alinarak gértisme verilerini kayit etmede en
glcll yontem olan ses kayit cihaziyla kayit yapilmasi istenmistir. Kirk bir 6gretmen ses kayit cihazinin
kullanilmasina izin vermistir. Ancak dokuz Tirkce 6gretmeni ses kayit cihazinin kullaniimasini
istemedikleri igin gorlisme sirasinda ve sonrasinda not alinmistir. Bu sekilde gorisme verilerinin

tamamina yakininin korunmasi saglanmistir.

Goriusmeler bizzat arastirmaci tarafindan yapilmistir. Gortismeler en az 30 dakika, en fazla 90
dakika, agirlikli olarak ise 50-70 dakika araliginda sirmiustir. Ses kayitlari, Times New Roman yazi

tipinde 12 punto yazi tipi boyutunda yaziya gecirilerek 234 sayfalik ham veri elde edilmistir.

Verilerin Analizi

Arastirmada nitel verilerin analiz yéntemlerinden icerik analizi yontemi kullaniimistir.

Nitel veri analizinin gl¢llliklerini en aza indirgemek igin arastirmada nitel veri analiz siirecine

adim adim uyulmustur. Merriam (2013), Yildirnrm ve Simsek (2011), Marshall ve Rossman (2006)’in
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belirttikleri nitel veri analizi strecleri incelenmis ve ortak bir veri analiz slreci gérisme verilerinin

¢O6ziimlemesinde kullaniimistir.

¢ Verilerin kodlanmasi: Arastirmada toplanan biitlin gérisme kayitlari yaziya gegirildikten
sonra dgretmenlere 01, 02, 03... seklinde kodlar verilmistir. Ogretmen gériisleri soru sirasina gére tek
tek incelenmistir. Ayrica bir soruya ait bitlin cevaplar ayri bir klasérde de toplanarak cevaplarin
blGtininin gorilmesi ve ihtiya¢g halinde kolaylikla kontrol edilebilmesi saglanmistir. Okumalar
yapilirken her anlamli bolimiin kavramsal olarak ne ifade etmeye calistigi disUnilmustir.
Arastirmanin analiz birimi cimlelerdir. Cliimleler 6zgiin sekli bozulmadan alinmaya calisiimistir.
Gorusme verileri okunurken kagitlarin sag tarafina bu anlamli bolimleri 6zetleyen kodlar yazilmistir.
Kodlama sayesinde anlam bakimindan benzer olan gorislerin bir araya getirilmesi ve iliskilendirilmesi

mimkin olmustur.

e Temalarin bulunmasi: Sorulara iliskin bitin gorisler ve kodlar hazirlandiktan sonra kodlara
tekrar donilerek kodlar gruplandiriimaya ¢alisiimistir. Kodlar bir araya getirilip incelenmis ve ortak
yonler bulunmaya calisiimistir. Arastirma sorulari temalarin ortaya cikarilmasinda yol gosterici

olmustur.

e Verilerin kodlara ve temalara gore diizenlenmesi: Ortaya c¢ikan kodlar ve temalar
diizenlenmis, frekans dagilimlari eklenmis, bu asamada goris ve yorumlara yer verilmeden bilgiler

islenerek okuyucuya bulgular bolimiinde sunulmustur.

¢ Bulgularin yorumlanmasi (Raporlastirma): Bu asamada toplanan verilere anlam kazandirmak
icin bulgular arasindaki iliskiler aciklanmis neden-sonug iliskileri kurulmus bulgulardan birtakim
sonuglar gikarilmis elde edilen sonuglara iliskin agiklamalarda bulunulmus ve diger arastirmalarla
karsilastirilmistir. Bu asama sonug ve tartisma boélimiinde raporlastirilmistir. Arastirma sonuglari
ortaya konduktan sonra diger arastirmalarla karsilastinlarak dogrulanmistir. Gérlisme verilerinin

glvenirligini saglamak igin iki ydntem kullanilmistir.

TUrnUkli’ntn (2000, s. 551), Croll (1986), Robson (1993: 222), Bakeman ve Gottman (1997:
60)’dan aktardigina gore gorisme teknigine yonelik bir glivenirlik yontemi kayitlarin tutarliligina
bakilmasidir. Gérlismeden sonra elde edilen kayitlarin ¢6ziimlemesinde ortaya ¢ikabilecek yanlislarin
azaltilmasi i¢in bu slirecte de ¢6ziimleme tutarhiligina bakilmasi gerekmektedir. Bunun i¢in uyusum
yuzdesi formali “P = Na x 100 / Na x Nd” (P: Uyusum ylzdesi, Na: Uyusum miktari, Nd: Uyusmazlik
miktari) kullanilabilir. Bu dogrultuda ilk kodlamadan dort hafta sonra rastgele secilen 15 6gretmenin
gorismelerinden elde edilen kayitlar arastirmaci tarafindan tekrar incelenmis, iki ¢6ziimlemedeki
kodlamalar karsilastirilarak uyusum yizdesi formiline gore hesaplanmis ve uyusum yuzdesi 0,97

bulunmustur.
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Kullanilan diger gilivenirlik yontemi de ¢ ayri uzman tarafindan kodlama yapilmasidir.
Arastirmaci tarafindan glvenirlik icin kullanilmayan 35 6gretmenden rastgele sekilde secilen 15
o0gretmenin kayitlari baska iki uzman tarafindan incelenmistir. Daha sonra kodlamalar karsilastirilarak
kodlama benzerlikleri ve farkhliklari hesaplanmistir. Uyusum yiizdesi formll “Gilvenirlik = Goris birligi
sayisl / toplam goris birligi + goriis ayrlig sayisi” (Miles ve Huberman, 2015: 64) kullanilarak
arastirmaci ve uzmanlar arasindaki uyusum ylzdesi 0,93 bulunmustur. Sonrasinda ise farkhliklar

tartisilarak en aza indirgenmisgtir.

Bulgular

Bu boliimde Tirkce Egitiminin, okuma ve dinleme becerilerinin 6lgme ve degerlendirmesine

iliskin bulgulara yer verilmistir.
Tiirkge Egitiminin Olgme ve Degerlendirmesi

Tirkge 6gretmenlerine “Olcme ve degerlendirme kavramlari hakkinda bilgi verir misiniz?”
sorusu yoneltilmistir. Bazilari 6lgme ve degerlendirme kavramlarini ayri ayri, bazilari tek bir kavrammis
gibi tanimlamislar, bazilari da 6lgme ve degerlendirmenin islevinden bahsetmislerdir. Buradan
hareketle temalar “6lgme”, “degerlendirme”, “6lgme ve degerlendirme”, “6lcme ve degerlendirmenin
islevi” seklinde dérde ayrilmistir. Olcme temasina iliskin toplam yedi kodlama ortaya g¢ikmistir.
Ogretmen goriislerine gore en fazla ifade edilen kodlama “Ogrenciye verilenin ne kadar kazandirildigin
tespit etme”dir. Bu kodlamanin frekansi 9’dur. Ogretmenlerden 4’ii lcmeyi kazanimlara indirgemis
“Kazanimlarin 6grencide ne derecede var oldugunu tespit etme” olarak tanimlamislardir. Diger sik
kullanilan kodlama da “Ogrenciye verilenin ne kadarini alip almadiginin rakamla veya sembolle ifade
edilmesi” seklindedir. 4 6gretmenin 6lgme tanimlarindan bu kodlama olusturulmustur. 22 6gretmen
Olgme kavramini tek basina tanimlamistir ve hepsinin dogru kabul edilebilir tanimlamalar yaptig
gorulmektedir. Bu durumda 50 6gretmenden 22’sinin dlgme kavramini tanimlayabildigi 28’inin ise
tanimlayamadigi séylenebilir. Degerlendirme temasina iliskin toplam 12 kodlama ortaya ¢ikmistir. En
fazla tekrar eden ilk kodlama “Ogrencinin gecmesi, kalmasi, derste basarili olmasi, istenen diizeye
ulasamamas!” seklindedir. Diger sik kullanilan kodlama “lyi kétii yeterli yetersiz gibi bir deger verme”
seklindedir. Yapilan tanimlardan ortaya ¢ikan 12 kodlamanin ilk 10 tanesinin dogru, 11 ve 12.’nin ise
yanhs oldugu gorilmektedir. 30 6gretmen 6lgme ve degerlendirme kavramlarini tek bir kavrammis gibi
tanimlamislardir. Bu dogrultuda é/gme ve degerlendirme temasina iliskin 16 kod ortaya c¢cikmistir. 9
dgretmenin tanimlariyla ilk sirada gelen kodlama “Ogrencinin verilenin ne kadarini aldigini tespit
etme”dir. 5 6gretmenin 6lgme ve degerlendirmeyi kazanim dizeyine indirgeyerek tanim yaptig
gorilmektedir. ilk 11 kodlamanin ya 6lgmenin tanimi ya da degerlendirmenin tanimi oldugu
gorilmektedir. Son 5 kodlama (12, 13, 14, 15, 16) ise yanhstir. 9 6gretmen ise 6lcme ve

degerlendirmenin tanimini degil ne ise yaradigini belirtmisler ve 7 kodlama ortaya ¢ikmistir. 3
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dgretmenin agirhkli olarak belirttigi kodlama “Ogretmene 6grenciyi ve kendisini degerlendirme,

eksikleri giderme firsati sunar.” seklindedir.

Tirkce Ogretmenlerine “Tirkge egitiminde oOlgme ve degerlendirmeyi nerelerde (hangi
amaglarla) kullaniyorsunuz?” sorusu yéneltilmistir. Ogretmenler genellikle 6gretim siirecinin hangi
asamasinda ve hangi amagla 6lcme ve degerlendirmeyi kullandiklarini belirtmislerdir. Verilen cevaplara
gore su sekilde 4 tema ortaya cikmistir: Slrecin basinda, slrecte, slirecin sonunda ve sireci
belirtiimeyen. Ayrica bu cevaplarin disinda 6gretmenler bahsettikleri siirecte veya amac icin ne tir bir
uygulama vyaptiklarini da dile getirmislerdir. 13 6gretmenin dgretim siirecinin basinda Olgme ve
degerlendirmeyi kullandiklari gérilmektedir. 7 kodlama ortaya ¢ikmistir. 4 6gretmen siirecin basinda
ogrencilerin hazirbulunusluk seviyesini 6lgmek icin 6lgme ve degerlendirmeyi kullandigini belirtmistir.
Diger cok deginilen kodlama “Ogrencilerin 6n bilgilerinin tespiti” 4 6gretmenin verdigi cevaplarla
olusmustur. Ogretmenler ayrica amaglarini gerceklestirmek icin neler vyaptiklarindan da
bahsetmislerdir. Coktan secmeli testler yapma, e-okuldan 6nceki sinav notlarina bakma, sinav yapma,
sesli okuma yaptirma, belgeselleri ve kisa filmleri kullanma, soru sorma 6gretmenlerin slirecin basinda
amaglarina ulasmak icin yaptiklari uygulamalardir. Siirecte temasina iliskin 13 kodlama ortaya ¢ikmistir.
26 O0gretmen 6gretim slrecinin icinde o6lgme ve degerlendirmeyi kullandiklarini belirtmislerdir. Bu
ogretmenlerin yarisi (13 kisi) ise amaclarinin “Konunun anlasilip anlasilmadigini kontrol etme”
oldugunu ifade etmislerdir. Ayrica 6gretmenler kendilerinden istenmedigi halde aralarda yaptiklari
Olcimlere yonelik olarak nasil bir uygulama gerceklestirdiklerini de belirtmislerdir. 8 6gretmen tema
degerlendirme sorularini yaptirdigini, 6 6gretmen de soru sordugunu belirtmistir. Bunlarin disinda
yapilanlar da su sekildedir: Tekrar ettirme; ¢alisma kagitlari kullanma; test ve s6zlii yapma; okuma,
konusma, yazma olgekleri kullanma; il ve ilge bazindaki degerlendirmeleri kullanma; gbzlem yapma;
kilavuz kitaptaki buttn etkinlikleri yaptirma; ders igi performans degerlendirme; gesitli 6l¢me araglari
olusturma ya da kriterler belirleme; proje gorevlerini degerlendirme. Siirecin sonunda temasina iliskin
8 kodlama ortaya ¢ikmistir. 32 6gretmenin 6gretim sirecinin sonunda dlgme ve degerlendirmeyi
kullandiklari gérilmektedir. Agirhikli olarak 23 kisi “not verme” amaciyla kullanmaktadir. Bu durumu
ders ici gozlemi sozli notuna vyansitma, vyazili, so6zIi, test yapma gibi yontemlerle
gerceklestirmektedirler. Ogretim siirecinin hangi asamasinda kullandigini belirtmeden sadece ne
amacla kullandigini belirten 6gretmenler olmustur. Bu sekilde 7 kodlama, 17 6gretmen gorisi
bulunmaktadir. 8 Ogretmenin amaci “Dil alanlarini 6lgme”dir. Tirkge egitiminde Olgme ve
degerlendirmenin kullanimina iliskin bulgularda 10 6gretmenin siirecin basinda, 26 6gretmenin
stirecte, 32 6gretmenin siirecin sonunda 6lgme ve degerlendirmeyi kullandiklari gorilmektedir.

Ogretmenlerin cok azi siirecin basinda élgme ve degerlendirmeyi kullanmaktadir. Siirecte 6lgme ve
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degerlendirme yapan 06gretmenlerin ¢ogunun amaci konunun anlasihp anlasiimadigini kontrol

etmektir. Slirecin sonunda 6lgme ve degerlendirme yapanlarin amaci ise not vermedir.

Tirkge &gretmenlerine “Tiirkce Dersi Ogretim Programi ve kitaplarda pek cok 6lgme ve
degerlendirme araci sunulmaktadir. Bu araglarla ilgili gorusleriniz nelerdir?” sorusu sorulmustur.
Ogretmenler pek cok araci kullandiklarini veya kullanmadiklarini, bazilari kullanma veya kullanmama
sebeplerini de belirtmislerdir. Ogretmen goriislerine gére 17 tema ortaya ¢ikmistir. Temalar su
sekildedir: Coktan se¢meli sorular, dogru-yanlis sorulari, eslestirme sorulari, kisa cevapli sorular, agik
uclu sorular, performans odevi, 6grenci Urlin dosyasi, proje Odevi, 6z degerlendirme, akran
degerlendirme, etkinlik, 6lcme araclari, gézlem, dereceli puanlama anahtari, tutum 0Olcegi, tema
degerlendirme sorulari, ders ici performans. Coktan se¢cmeli sorulari 11 6gretmen kullandigini, 1
ogretmen ise kullanmadigini belirtmistir. Coktan secmeli sorulari kullanan 6gretmenlerin gerekgeleri
zaman agisindan iyi olmasi, kapsaminin genis olmasi, 6grencinin zorlanmamasi, net 6l¢iim saglamasi,
alt diizey bilgileri 6lgcmesi gibi sebeplerdir. Dogru-yanlis sorularini 6 6gretmen zaman acisindan iyi ve
kapsami genis oldugu icin kullandigini, 1 6gretmen ise Tirkcenin yapisina uymadigi icin kullanmadigini
belirtmistir. Eslestirme sorularini 6 6gretmen 6grencilerin derse motive olmalari, 6grencilerin kolay
yapmasi, sevmesi ve alt diizey bilgileri 6lcmesi sebepleriyle kullandiklarini belirtmislerdir. Eslestirme
sorularini kullanmadigini belirten 6gretmen olmamistir. 9 6gretmen kisa cevapli sorulari kullandiklarini
belirtmislerdir. Kullanma nedenleri ise 6grencinin derse motive olmasi, zaman acisindan iyi olmasi,
kapsaminin genis olmasi, 6grencinin sevmesi ve alt diizey bilgileri 6lcmesidir. Kisa cevaph sorulari
kullanmadigini belirten 6gretmen ise olmamistir. 14 6gretmen agik uglu sorulari kullandiklarini
belirtmislerdir. Kullanma sebepleri ise 6grencilerin disiincelerini ifade etmesi, 6grencilerin derste
konusmayi sevmeleri, 6grencinin ilerlemesi, diger soru tirlerinin 6grenciye bir sey katmamasi,
ogrencinin okudugunun anlasiimasi, 6grencinin siirekli test olmasi, 6grencinin daha aktif olmasidir.
Acik uglu sorular kullanmadigini belirten 6gretmen bulunmamaktadir. Performans ddevinin
kullanimiyla ilgili gorus belirtiimezken 10 6gretmen performans gorevlerini kullanmadigini ifade
etmistir. Kullanmama sebepleri 6grencilerin kitiphane, internet imkaninin olmamasi; 6devi ailesinin
yapmasl; 0gretmenin degerlendirmesinin zor olmasi, 6gretmenin evinde ddev icin yer bulamamasi;
degerlendirme icin 6lcegin olmamasi; cok saglikli olmamasi; amacina yonelik olmamasi; angarya olarak
algilanmasi; 6grencinin internetten yapmasi; 6grencinin arastirma durumunun olmamasi; faydali
olmamasi; agaclarin kurtulmasi; 6grenci icin yik olmasidir. 1 6gretmen, égrenci (iriin dosyasini 6grenci
hakkinda not tutup velisiyle paylasmak i¢in kullandigini belirtirken 4 6gretmen, 6grenci tiriin dosyasini
kullanmadiklarini belirtmistir. Ogretmenler kullanmama nedenleri olarak Programin, okullarin alt
yapisinin uygun olmamasini; gereksiz olmasini; ayrintinin fazla olmasini; 6grencinin kagitlar icerisinde

kaybolmasina gerek olmamasini, verimli olmamasini, 6grencilerin Urinlerini sene sonuna kadar
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muhafaza etmemelerini goéstermektedir. Proje 6devini 2 6gretmen kullandigini 2 6gretmen ise
kullanmadigini  belirtmistir. Ogretmenlerin kullanma nedenleri, égrenciden el yazsiyla &devini
hazirlamasiniistemesi ve diger 6grencilerin soru sormasi; kullanmama nedenleri ise 6grencinin siirecte
ogretmenle birlikte ¢calismamasi, yaratici bir seylerin ortaya konmamasi, fotokopi veya ¢ikti getirilmesi,
ailenin etkisinin olmasi ve édevin gercegi yansitmamasidir. 3 6gretmen 6z degerlendirmeyi; konusma
becerisi icin glizel olmasi ve 6grencilerin alismasi icin kullandigini belirtirken 4 6gretmen ise ¢ok saglikh
olmamasi, kilturel, ahlaki olarak uygun olmamasi, 6grencinin bilingli ve objektif olmamasi, 6gretmen
ve 6grenci agisindan gereksiz olmasi, 6gretmenin zaten 6grenciyi bilmesi gibi sebeplerle kullanmadigini
belirtmektedir. Akran degerlendirmeyi; konusma becerisi icin glizel olmasi ve 6grencilerin alismasi icin
kullandigini belirten 3 6gretmen, ¢ok saglkli olmamasi, kiltlirel, ahlaki olarak uygun olmamasi,
ogrencinin bilincli olmamasi, uygulanabilirliginin olmamasi, 6grencilerin objektif olamamasi, 6gretmen
ve Ogrenci acisindan gereksiz olmasi, 6gretmenin zaten 6grenciyi bilmesi gibi sebeplerle kullanmadigini
belirten 6 6gretmen goriisi bulunmaktadir. Ogretmenlerden 5'i, etkinlikleri kullandigini dil bilgisi
etkinliklerinin giizel oldugunu, 6grenilenlerin pekistirilmesini sagladigini, 6grencilerin bulmaca tarzi
etkinlikleri sevdigini belirtmislerdir. 9 6gretmen ise bazilarinin uzun olmasi, birbirinin tekrari niteliginde
olmasi, 6grencinin sikilmasi, islenis sirasinin ayni olmasi, besinci siniflarda c¢ok fazla etkinlik olmasi,
seviyeye uygun olmamasi, sekizinci sinif icin basit olmasi, stirenin yetmemesi, 6grencinin etkinlikleri
anlamamasi, calisilan okula, bélgeye uymamasi, yazma etkinliklerinin ¢ok (st dizey olmasi gibi
nedenlerle kullanmadiklarini belirtmislerdir. Ogretmenlerin bazilari hangi 6l¢cme araglarini kullandigini
belirtmeden genel olarak 6lgme araclari hakkindaki goruslerini séylemislerdir. 8 6gretmen 6lgme ve
degerlendirme araglarini kullandigini, 15 6gretmen ise kullanmadigini belirtmistir. 4 6gretmen sonug
alabildiklerini kullandigini, ekleme yapmasi gerektigini, her 6grencinin seviyesine uygun olanlari
kullandigini, ¢ok zor arag olmadigini, kilavuzdaki araglari kullandigini, sinav kagidi (zerinde
kullanilabilecekleri kullandigini, 6grencinin zevkle doldurdugunu ve 6grencinin not kaygisindan
uzaklastigini belirtmislerdir. 15 6gretmenin ise kullanmama nedenleri sunlardir: Her g¢ocuk igin
uygulanabilir olmamasi, orta dizey o6grencilerin hazirbulunusluklari disinilerek hazirlanmasi,
taksonominin alt basamaklarinda sorular olmasi, birbirini tekrar etmesi, sinif mevcudunun fazla olmasi,
zamanin az olmasi, 6gretmenin ek araglar gelistirmesi, 6grenciye yaptirabilmenin zor olmasi, dlgmenin
O0grenci icin zor olmasi, konularin yogun olmasi, amacina uygun sonuglar vermemesi, ¢cok ayrintili
olmasi, tek tek uygulamanin zor olmasi, 6grenciyle paylasmayinca etkisinin olmamasi, 6grencilerin ¢cok
alt seviyede olmasi, Tarkiye'deki batin okullar icin uygun olmamasi, 6gretmenin nasil kullanacagini
bilmemesi, ne ise yarayacaginin bilinmemesi, hazirlayanlarin okul deneyimi olmamasi, baska egitim
sistemlerinden uyarlanmis olmasi, 6gretmenin zaten 6grencinin durumunu bilmesi, kagit israfi olmasi,
ogrencilerin ayni cevaplari vermesidir. Gézlemi iki 6gretmen kullandiklarini belirtmislerdir. Gériisme

yontemine dair hicbir 6gretmen goriis bildirmemistir. 1 6gretmen dereceli puanlama anahtarini
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kullanmadigini belirtmistir. 1 6gretmen tutum O&lgeklerini saglikh bulmadigl icin kullanmadigini
belirtmistir. Tema degerlendirme sorularini 3 6gretmen kullandigini 1 6gretmen ise kullanmadigini
belirtmistir. Ders i¢i performansi 4 6gretmen “Yil boyunca yapilan gézlemlerin sonucu”nda kullandigini
1 6gretmen ise gercegi yansitmadigl ve 6grenci puanini etkilememek icin kullanmadigini belirtmistir.
Ayrica 6gretmenler gorislerini ifade ederken su Onerilerde bulunmuslardir: Kitaplarda 6lgme ve
degerlendirme kisimlari daha eglenceli olmali, farkli sablonlarla 6grencinin zihinsel olarak
gelistirilmesine katki saglanmali, 5. siniflarda dil bilgisi konularina iliskin 6lgme ve degerlendirme
fazlalastinilmal, uzun cevap gerektiren sorular sorulmali, 6gretmen elindeki malzemeye gore kriter
belirlemeli soru hazirlamal, 6lgme araclari seviyelendirilmeli, her temanin sonunda degerlendirme
formu olmamali, 6lcme ve degerlendirme araglari gesitli olmali, 6lglilecek kazanimin niteligine goére
arac belirlenmeli, 6grencinin 6n planda oldugu araclar kullanilmali, Program glincellenmeli, etkinlikler
zenginlestirilmeli, donitlere gére baskilarda diizeltme yapilmali. Ogretmenlerin agirlikli olarak coktan
secmeli sorulari, acik uclu ve kisa cevapli sorulari kullandiklari gériilmektedir. Ogretmenler performans
odevi, 6grenci Urln dosyasl, proje 6devi, 6z degerlendirme, akran degerlendirme, etkinlikleri ve genel
olarak 6lgcme ve degerlendirme araclarini kullanmadiklarini belirtmislerdir. Gézlem, dereceli puanlama
anahtari ve tutum olgekleri, tema degerlendirme sorulari, ders ici performansa yonelik cok az
O0gretmen goris bildirirken gériisme ve grup degerlendirme yontemlerine iliskin hicbir 6gretmen goris

belirtmemistir.

Tlrkce 68retmenlerine “Okuma, dinleme/izleme, konusma, yazma, dil bilgisi alanlarina gore
ayri ayri puanlama yapip ortalama aliyor musunuz?” sorusu yoneltilmistir. Bu dogrultuda “puanlama
yapmama” ve “puanlama yapma” temalari olmak lizere iki tema ortaya ¢ikmistir. Toplam 41 6gretmen
dil alanlarina gore ayri ayri puanlama yapmadiklarini belirtmislerdir. 23 kodlama ortaya ¢ikmistir.
Degerlendirmelerini agirlikli olarak “Ders ici performans degerlendirme” (9 6gretmen) ve “Yazili
sinavda okuma, yazma, dil bilgisi sorarak degerlendirme” (16 6gretmen) seklinde yaptiklarini ifade
etmislerdir. Puanlama yapma temasinda puanlama yapma nedenine iliskin 2 kodlama, puanlamanin
nasil yapildigina iliskin 10 kodlama ortaya ¢cikmistir. 9 6gretmen dil alanlarina gére ayri ayri puanlama
yaptiklarini belirtmislerdir. Nedenleri ise Tiirkge Ogretim Programi’nda yapilmasinin istenmesi;
dinleme ve konusmanin farkl dlgme araglariyla degerlendirilmesi geregidir. Ogretmenler uygulamada
da agirlikh olarak yazili sinavda okuma, yazma, dil bilgisi sorarak degerlendirme; ders ici etkinliklerde
ise dinleme ve konusma becerilerini puanlayarak degerlendirme yapmaktadir. Ogretmenlerin biyiik
¢ogunlugu dil alanlarina gore ayri ayri puanlama yapmamaktadir. Puanlama yapanlar da yazili sinav ve
ders ici performansla puanlama yapmaktadir. Sekil 1’de “Tirkce egitiminin 6lcme ve degerlendirmesi”

boyutuna iliskin temalar gosterilmistir.
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TDOP ve
Kilavuzdaki Olgme
ve Degerlendirme
Araclar Kullanim

Sekil 1. Tiirkge egitiminin 6lgme ve dederlendirmesi
Okuma Becerisinin Olgme ve Dederlendirmesi

Tirkce 6gretmenlerine “Okuma becerisine yonelik dlgme araci hazirliyor musunuz?” sorusu
yoneltilmistir. 31 6gretmen okuma becerisine yonelik 6lgme araci hazirladigini, 19 6gretmen ise
hazirlamadigini belirtmistir. Bu soru dogrultusunda “Evet” cevabini verenler neler yaptiklarini, “Hayir”
cevabini verenler neden yapmadiklarini ifade etmislerdir. Hazirlamaya iliskin 9 kodlama,
hazirlamamaya iliskin 5 kodlama ortaya ¢ikmistir. 31 6gretmen okuma becerisine yonelik 6lgme araci
hazirladigini belirtmistir. Ogretmenlerin yazililarda, okuma pargasi ve anlama sorulari; test veya
dogrudan metinden bulmaya ve yorumlamaya dayali sorular, hikdye veya roman paragrafina yonelik
ana fikir, olay, yer, zaman sorulari, metinle ilgili kisa cevapli, agik uglu, eslestirme, bosluk doldurma,
test sorulari hazirladiklar gorilmektedir. Yazili disinda da 6gretmenlerin 6grencinin seviyesine gore
konu bulup soru olusturduklari, kazanimlara gére okudugunu degerlendirme 6lcegi hazirladiklari,
zimre olarak kitaplara yonelik agik uglu sorular hazirladiklari, 6grencinin okudugu hikaye kitaplarina
gore soru hazirladiklari, okuma metnine yonelik kisa cevapli, agik uglu, eslestirmeli, bosluk doldurma
sorulari hazirladiklari gorilmektedir. 19 06gretmen okuma becerisine yonelik Olgme araci
hazirlamadigini ifade etmistir. Olgme araci hazirlamamalarinin nedeni olarak ise 6grencinin siirecte

degerlendirilmesi, kritere gerek olmamasi, kritere dikkat edilince bir seylerin kacirilabilmesi, gézlemin
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yeterli olmasi, lcme araglarinin kilavuz kitaplarda olmasini géstermislerdir. Ogretmenlerin cogunun

okuma becerisine yonelik 6lgme araci hazirladigi ortaya ¢ikmistir.

Okuma becerisine yonelik 6lgme araci hazirladigini belirten 31 Tiirkce 6gretmenine “Okuma
becerisine yonelik 6lcme araci hazirlarken nelere dikkat edersiniz?” sorusu yoneltilmistir.
Ogretmenlerin dikkat ettigi noktalar metin secme ve 6lgme araci temalari etrafinda toplanmistir. Metin
secmeye yonelik 21 6gretmen goriisii, 14 kodlama ortaya cikmistir. Ogretmenler metin segme
konusunda en fazla sinifin diizeyine uygun olmasina (5 6gretmen) ve 6grencinin ilgisini cekmesine (3
dgretmen gorisi) dikkat etmektedir. Olgme araci temasina iliskin 29 6gretmen goriisii, 17 kodlama
ortaya ¢cikmistir. Olcme araci temasinda da en fazla (11 6gretmen) dikkat edilen nokta “metin secme”
temasinda oldugu gibi “Sinifin diizeyine uygun olmasi”dir. Ogretmenlerin metin secme ve dlgme araci

hazirlamada agirlikh olarak dikkat ettikleri nokta sinifin diizeyine uygun olmasidir.

Tirkce 6gretmenlerine “Okuma becerisinin dlciiminde kullandiginiz 6lcme araclari nelerdir?”
sorusu yoneltilmistir. Bu dogrultuda su sekilde 13 kodlama ortaya ¢ikmistir: Coktan se¢meli sorular,
dogru-yanlis sorulari, eslestirme sorulari, kisa cevapl sorular, acik uglu sorular, 6z degerlendirme,
akran degerlendirme, gozlem, kitaptaki etkinlikler, okuma kitabi, okuma hizi, takipli anlatim, 6grencinin
soru hazirlamasi. 7 6gretmen coktan se¢meli sorulari, 3 6gretmen dogru-yanlis sorularini kullandigini
belirtmis ancak kullanma sebebini dile getirmemistir. 3 6gretmen eslestirme sorularini metnin anahtar
noktalarinin kavranip kavranmadigini belirleme, zit ve es anlamli kelimeler icin kullandiklarini
belirtmislerdir. 11 6gretmen kisa cevapl sorulari kullandigini belirtmistir. Kullanma sebepleri ise
sunlardir: Metnin konusunu, ana fikrini buldurma, hikaye unsurlarini belirletme, bilgi diizeyinde soru
sorma, net bilgi icermesi, 6grencinin ne kadar anladigini belirleme. 26 6gretmen okuma becerisi igin
acik uglu sorulari kullandiklarini ifade etmistir. Olgme araclari icinde en fazla kullanilani agik uglu
sorulardir. Aglk uglu sorular; 6grencinin dislincesini gelistirmeye yonelik seyleri tercih etme,
Ogrencinin yorumlayabilmesi, karakterin yerine kendini koyma, ana fikri buldurma, 6grencinin
disincesini ifade edebilmesi, 6grencinin anladigini yazmasi, 6grencinin ne kadar anladigini belirleme
amaglariyla kullanilmaktadir. Akran degerlendirme 3 6gretmen tarafindan etkili oldugu ve 6grencilerin
birbirleriyle olan durumlarini gézlemleme, sesli okumayi 6lgme amacglariyla yapiimaktadir. 4 6gretmen
kitaptaki etkinlikleri yaptirdigini ifade etmistir. 9 6gretmen 6grencilerin Tirkce dersi slirecinde ve
disinda okuduklari kitaplara (okuma kitabi) yonelik kitap tanitim fisi, kitap okuma formu, kitabi
Ozetleme, kitapla ilgili soru sorma ve sordurma ydntemlerini kullanmaktadir. 3 6gretmen 6grencinin
okuma hizini 6lgmektedir. 1 6gretmen ise adina takipli anlatim dedigi bir yontemi kullandigini
belirtmistir. Bu yontemde okudugunu anlama, anlatilani dinleme, devam ettirebilme s6z konusudur.
Yine 1 6gretmen de dgrencilere soru hazirlattigini belirtmistir. Ogretmenlerin okuma becerisine yénelik

performans gorevi, 6grenci Grlin dosyasl, proje 6devi, grup degerlendirme, gérismeyi kullanmadiklari;
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en fazla acik uglu, kisa cevapli, coktan segmeli sorulari kullandigi; okuma kitabina yonelik etkinlikler

yaptirdiklari gorilmektedir.

Tirkge 6gretmenlerine “Ogretmen kilavuz kitabi ve galisma kitabindaki okuma becerisine
yonelik lgme ve degerlendirme uygulamalari hakkinda ne dislinliyorsunuz?” sorusu yoneltilmistir. Bu
soruya iliskin ortaya ¢ikan 4 tema su sekildedir: Olgme araglari, metin, nitelik, uygulama. Kilavuz
kitabindaki élgme araclarina yonelik olumlu ve olumsuz yoénde 6gretmen gorusleri bulunmaktadir.
Olumsuz 6gretmen gorislerine iliskin 19 kodlama, 24 6gretmen gorisi; olumlu 6gretmen gorislerine
iliskin 8 kodlama, 14 6gretmen goriisii yer almaktadir. Olgme araglarina yonelik dgretmen goérislerinin
agirlikh olarak olumsuz oldugu gorilmektedir. Olumlu gorisler olumsuzlar kadar fazla degildir.
Metinlere iliskin 7 kodlama, 16 6gretmen gorist bulunmaktadir. Metinlere yonelik gorislerin tamami
olumsuzdur. Agirlikl olarak 6gretmenler, metnin; 6grenci seviyesine hitap etmemesi (5 6gretmen
gorist) ve uzun olmasindan (4 6gretmen gorisu) sikdyet etmektedir. Nitelik temasina iliskin olumsuz
yonde 5 kodlama, 14 6gretmen gorisi; olumlu yonde 3 kodlama, 7 6gretmen goriisi yer almaktadir.
Ogretmenlerin 6lgme ve degerlendirme uygulamalarinin niteligine iliskin olarak 4 6gretmen yayinevine
goére degismesini ve 7 6gretmen yetersiz olmasini olumsuz bulmaktadirlar. Ogretmenlerin okuma
becerisinin 6lcme ve degerlendirme uygulamalarina yonelik olumlu ve olumsuz gorusleri vardir.
Olumsuz yonde 13 kodlama 23 o6gretmen gorisl, olumlu yonde 3 kodlama 4 6gretmen gorusi
bulunmaktadir. 6 6gretmen okuma becerisine yonelik 6lgme ve degerlendirme uygulamalarinin hepsini
uygulayamadiklarini, secim yaptiklarini veya atlayarak kullandiklarini belirtmislerdir. Okuma becerisine
yonelik olcme ve degerlendirme uygulamalarini olumlu bulan 6gretmenler uygun olanlan
kullandiklarini, ilave yapmak zorunda kalmadiklarini, her tema sonunda degerlendirme yaptiklarini
belirtmislerdir. Ogretmenler okuma becerisinin lcme ve degerlendirme uygulamalarina iligskin su
onerilerde bulunmuslardir: Bu alanda galisma yapan hocalarin yaptigi etkinliklerin dikkate alinmasi,
olaya dayali metinlerin yer almasi, bir kazanimin hep ayni etkinlik tarziyla élglilmemesi, ders saatinin
fazlalastirilmasi, ayni soru kalibinin kullanilmamasi, soru gesitlerinin farklilastiriimasi. Ogretmen kilavuz
kitabi ve calisma kitabindaki okuma becerisine yonelik 6lgme ve degerlendirme uygulamalarina iliskin
ogretmenler; Olgme araclari, metinler, nitelik, uygulama acisindan genellikle olumsuz goris

belirtmislerdir.

Tirkce 6gretmenlerine “Okuma kazanimlariyla birebir eslestirilmis 6lcme araglari hakkindaki
gorisiiniiz nedir?” sorusu yoneltilmistir. Ogretmenlerin bir kismi okuma kazanimlariyla birebir
eslestirilmis 6lcme aracglari hakkinda olumlu goris bildirirken agirhikh bir kismi da olumsuz goris
bildirmistir. Olumlu yonde 7 kodlama, 19 6gretmen goriisl; olumsuz yonde 14 kodlama, 33 6gretmen
gorisl bulunmaktadir. Okuma kazanimlariyla birebir eslestirilmis dlgcme araglari hakkinda olumlu goris

bildiren 6gretmenlerden 9’u “yeterli” oldugunu belirtmektedir. Diger olumlu bulunan yén de
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“dgretmeni yonlendirmesi”dir. Ogretmenlerin 5’i bu yénde goriis bildirmistir. Okuma kazanimlariyla
birebir eslestirilmis 6lgme araclari hakkinda olumsuz goris bildiren 6gretmenler olumlu gorus
bildirenlerden daha fazladir. 11 6gretmen okuma kazanimlariyla birebir eslestirilmis 6lgme araglarini
uygulamadigini belirtmistir. Uygulamama nedeni olarak zamanlarinin olmamasini, 6grencinin objektif
degerlendirme yapamamasini, uygulama kriterlerinin olmamasini, 6gretmene kimsenin donit
vermemesini 6ne sirmektedir. 7 6gretmen de okuma kazanimlariyla birebir eslestirilmis 6lgme
araclarinin hepsini uygulamadigini dile getirmistir. Neden olarak da zaman olmamasini, hepsini
yaptirmanin gereksiz olmasini, bir aracla pek cok kazanimin o6lglilebilmesini ve yararli olanlar
sectiklerini belirtmislerdir. Okuma kazanimlariyla birebir eslestirilmis 6lcme aracglarini 6gretmenlerin
bir kismi yeterli oldugu ve 06gretmeni yonlendirdigi icin olumlu bulurken, biyilk bir kismi ise

uygulamadiklarini ya da hepsini uygulamadiklarini belirterek olumsuz yonde goris bildirmislerdir.

Turkce Ogretmenlerine “Sizce bir 6gretmen okuma becerisinin 6lcme ve degerlendirmesi
acisindan hangi yeterliklere (bilgi ve becerilere) sahip olmalidir?” sorusu yéneltilmistir. Ogretmenlerin
gorisleri temalara ayristiriirken “MEB 6gretmen yeterlikleri” esas alinmistir. Bu dogrultuda 6 tema
ortaya cikmistir: Kisisel ve mesleki degerler-mesleki gelisim; 6grenciyi tanima; 6gretme ve 6grenme
sireci; 6grenmeyi, gelisimi izleme ve degerlendirme; okul, aile ve toplum iliskileri; program ve icerik
bilgisi. Ogretmenlerin bazilarinin gorisleri dogrudan dlgme ve degerlendirmeyle ilgili degildir. Ancak
O0gretmen vyeterliklerine girdigi ve Ogretmenler dolayli da olsa oOlgme ve degerlendirmeyle
iliskilendirdikleri icin temalarda yer verilmistir. Ancak arastirma dogrultusunda 6énem arz eden tema
“Ogrenmeyi, gelisimi izleme ve degerlendirme” temasidir. Kisisel ve mesleki, degerler — mesleki gelisim
temasina iliskin 7 kodlama, 23 6gretmen goriist yer almaktadir. Kisisel ve mesleki, degerler — mesleki
gelisim temasinda agirlikli olarak 14 6gretmen, bir 6gretmenin Oncelikle iyi bir okuyucu olmasi
gerektigini vurgulamistir. Odrenciyi tanima temasina yonelik 6 kodlama, 12 6gretmen gorisi
bulunmaktadir. Ogrenciyi tanima temasina iliskin kodlamalarda en fazla “6grencinin yasina, ilgisine
hitap eden kitaplari 6nermeli” gérisleri yer almaktadir. Diger sik ifade edilen gériis de “Ogrencinin
seviyesine uygun metinler segmeli” kodlamasidir. Okuma becerisinin 6grenme ve dgretme siirecine
iliskin 12 kodlama, 19 6gretmen goérisi bulunmaktadir. Gérusler agirlikh olarak “6rnek okuma yapmall”
(3 6gretmen) ve “bir metni veya kitabi okumayi dgretmeli” (3 6gretmen) seklindedir. Ogrenmeyi,
gelisimi izleme ve dederlendirme temasina iliskin 18 kodlama, 29 6gretmen gorisi bulunmaktadir.
Ogretmen gorislerinin en fazla “Ogrencilere okudugunu anlamaya yénelik degerlendirme sorulari
sormall” (5 6gretmen) kodlamasinda toplandigi goriilmektedir. 4 6gretmen “Okuma dizeyini tespit
etmek icin 6grenciyi gozlemlemeli” kodlamasina yonelik goris belirtmistir. 3 6gretmenin gorisleri ise
“Ogrencinin okudugunu anlayip anlamadigini degerlendirmeli” kodlamasini olusturmaktir. Okul, aile ve

toplum iliskileri temasina yonelik 3 6gretmen goris belirtmistir. Gorlslerden ortaya ¢ikan kodlamalar
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“velinin destegini almalli” ve “6grenci ve aileyle isbirligi icinde olmali” seklindedir. Program ve icerik
bilgisi temasina ait 9 kodlama, 13 6gretmen goriisii bulunmaktadir. Bunlardan ikisi “Olgme ve
degerlendirme tekniklerini bilmeli” ve “Okuma becerisini nasil Olgecegini bilmeli” kodlamalari
dogrudan olgme ve degerlendirmeyle ilgilidir. Ogretmenler okuma becerisinin &dlgme ve
degerlendirmesinde agirlikl olarak bir 6gretmenin iyi bir okuyucu olmasi; 6grencinin yasina, ilgisine
hitap eden kitaplari 6nermesi, 6grencilere okudugunu anlamaya yoénelik degerlendirme sorulari

sormasi gerektigini vurgulamiglardir.

Turkce ogretmenlerine “Okuma becerisinin 6lciminde karsilastiginiz sorunlar nelerdir?”
sorusu yoneltilmistir. Ogretmenlerin belirttikleri gériisler MEB’le, 6gretmenle, dgrenciyle, aileyle ilgili
sorunlar olmak Uzere 4 temada toplanmistir. MEB ile ilgili sorunlar temasina iliskin 5 kodlama, 14
dgretmen goriisii yer almaktadir. Ogretmenler MEB’le ilgili sorunlar temasinda en fazla (8 6gretmen)
siniflarin kalabalik olmasindan sikayet etmektedirler. Ogretmen ile ilgili sorunlar temasina iliskin 15
kodlama, 24 6gretmen goriisi bulunmaktadir. 5 6gretmen okuma becerisinin 6l¢limiine iliskin sorun
olarak zamanin yetmemesini géstermektedir. 3 6gretmeninin gorus bildirdigi “6grencilerin hepsinin
okumasini kontrol etmeye imkan olmamasi” kodlamasi 5 6gretmenin goéris bildirdigi “zamanin
yetmemesi” kodlamasini desteklemektedir. 3 kisinin goris bildirdigi diger bir kodlama da “okuma-
yazma bilmeyen 6grencinin sinifini gecmesi”dir. Ogrenci ile ilgili sorunlar temasina iliskin 17 kodlama,
46 6gretmen gortsh bulunmaktadir. 7 6gretmen okuma becerisinin 6lglimiine iliskin sorun olarak
ogrencilerin okuma glicligi olmasini gormektedir. Ayrica 4 6gretmen de bu durumdaki 6grenciye diger
ogrencilerin midahale etmesinin 6grenciyi olumsuz yénde etkiledigini belirtmislerdir. 7 6gretmen
dgrencilerin “okuma aliskanliklarinin olmamasi”ni sorun olarak ifade etmislerdir. Ogretmenlerin dile
getirdigi diger bir sorun “6grencinin dikkatini dagitan seyler yiziinden okumayi sevmemesi”dir. 6
o0gretmenin belirttigi diger bir sorun da 6grencilerin “okudugunu anlamamasi”dir. Aile ile ilgili sorunlar
temasina iliskin 7 kodlama, 7 6gretmen gorist bulunmaktadir. Aslinda kodlamalar birbirine benzerdir.
Yapilacak olan ailenin okuma igin (izerine diiseni yapmasi ve ¢ocuguyla birlikte okumasidir. Ogretmen
gorislerine gore okuma becerisinin dlgiminde karsilasilan sorunlar agirlikli olarak siniflarin kalabahk
olmasi, zamanin yetmemesi, 6grencinin okuma glcligl olmasi, okuma aliskanliklarinin olmamasi,

ogrencinin dikkatini dagitan seyler yliziinden okumayi sevmemesi, okudugunu anlamamasidir.

Tirkce 6gretmenlerine “Okuma becerisinin 6lgme ve degerlendirmesinde degisiklik yapmak
isteseniz neleri degistirirsiniz?” sorusu yoneltilmistir. Ogretmen gériisleri MEB’e, 6gretmene ve aileye
yonelik 6neriler olmak tizere 3 temaya ayrilmistir. MEB’e yénelik énerilerde 23 kodlama, 40 6gretmen
gorist bulunmaktadir. MEB’e yonelik iki 6nemli 6neri “sinif mevcutlari azaltilmal” (6 6gretmen) ve
“metinler gézden gecirilmeli”dir (6 6gretmen). Metinlerin gézden gecirilmesi gerektigini belirten 6

o0gretmen metinlerin; kisa, 6grenci seviyesine uygun, merak uyandirici, gercekgi, glincel, 6grenciye
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edebi zevk asilayacak, cocuk edebiyatinin yeni yazarlarindan segilmis, bolgenin kiltiirel yapisina uygun
olmasini istemektedir. Ogretmene yénelik éneriler temasinda 14 kodlama, 19 6gretmen gorisi
bulunmaktadir. Ogretmenlerin kendilerine yonelik belirttigi oneriler agirlikl olarak (3 6gretmen)
“6grenciyle birebir ilgilenmeli”dir. Aileye yénelik éneriler temasinda 4 kodlama, 4 6gretmen gorisi yer
almaktadir. Okuma becerisinin 6lciminde 6gretmenlerin aileye yonelik verdikleri 6neriler; aileye
o0grencinin takibi hakkinda egitim verilmesi, velinin isin icine katimasinin yasal dayanak haline
getirilmesi, veli ile isbirligi yapilmasi, evde dlcllebilecek seyler hakkinda velilerin degerlendirme yapip
ogretmene donit vermesidir. Okuma becerisinin dlgciimiine yonelik 6nerilerde 6gretmenler agirlikh
olarak sinif mevcudunun azaltiimasi, metinlerin yeniden goézden gegcirilmesi, 6grenciyle birebir
ilgilenilmesi gerektigini vurgulamislardir. Sekil 2’de “Okuma becerisinin 6lgme ve degerlendirmesi”

boyutuna iliskin temalar gosterilmistir.

Okuma Becerisinin
Olgme ve

Degerlendirmesine
Yonelik Oneriler

MEB'e

Okuma Becerisinin
Olgiimiinde

Karsilasilan Sorunlar
* MEB ile lgili
Sorunlar

+ Ogretmenile flgili
Sorunlar '

e

Sekil 2. Okuma becerisinin 6lcme ve degerlendirmesi
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Dinleme/izleme Becerisinin Olcme ve Degerlendirmesi

Tlrkge 6gretmenlerine “Dinleme/izleme becerisine yonelik 6lgme araci hazirliyor musunuz?”
sorusu yoneltilmistir. Soruya 14 o6gretmen “evet” cevabini vermis ve gorisleri ile 5 kodlama, 36
O6gretmen “hayir” cevabini vermis ve gorusleri ile 2 kodlama ortaya ¢ikmistir. Dinleme/izleme
becerisine yonelik élcme araci hazirladigini belirten 14 6gretmenden 6’s1 “dinleme metni bulma ve
metne yonelik sorular sorma” seklinde 6lgme araci hazirladigini belirtmektedir. Dinleme becerisine
yonelik 6l¢cme araci hazirlamayan 36 6gretmen hazirlamama nedeni olarak 6gretmen kilavuz kitabinda
olmasini (7 6gretmen) ve ders icinde anlk donutlerle olgtiiklerini (2 6gretmen) ileri siirmektedir.

Ogretmenlerin cogunun dinleme/izleme becerisine yénelik 6l¢me araci hazirlamadigi ortaya ¢ikmistir.

Dinleme/izleme becerisine yonelik 6lgme araci hazirladigini belirten 14 Turkce 6gretmenine
“Dinleme/izleme becerisine yonelik 6lgme araci hazirlarken nelere dikkat edersiniz?” sorusu
yoneltilmistir. Ogretmenlerin dikkat ettigi noktalar metin secme ve élcme araci olmak lizere 2 tema
etrafinda toplanmistir. Metin se¢gme temasina iliskin 5 kodlama, 10 6gretmen gorist bulunmaktadir.
Metin segme temasinda 6gretmenler agirlikli olarak sectikleri metnin “6grencinin ilgisini cekmesi”’ne
(4 dgretmen) dikkat ettiklerini belirtmislerdir. Olgme araci temasina iliskin 11 kodlama, 16 6gretmen
gorist bulunmaktadir. Ogretmenlerin 6lgme araci hazirlarken en fazla dikkat ettikleri durum “metnin
dnemli noktalarindan soru sorma”dir (4 dgretmen). Ogretmenlerin agirlikli olarak dinleme/izleme
becerisine yonelik 6lcme araci hazirlarken sectikleri metinlerin 6grencinin ilgisini cekmesine ve metnin

onemli noktalarindan soru sormaya dikkat ettikleri gortilmektedir.

Tlrkce 6gretmenlerine “Dinleme/izleme becerisinin 6lciminde kullandiginiz 6lgme araglari
nelerdir?” sorusu yoneltilmistir. Bu dogrultuda su sekilde 13 kodlama ortaya ¢ikmistir: Dogru-yanhs
sorulari, eslestirme sorulari, kisa cevapli sorular, agik uglu sorular, 6z degerlendirme, akran
degerlendirme, gozlem, kilavuzdaki olgekler, kitaptaki etkinlikler, 6grencinin soru hazirlamasi,
Ozetleme, anlattirma, tahmin etme. 3’er 6gretmen dodru yanlis ve eslestirme sorularini kullandigin
belirtmistir. 17 6gretmen kisa cevapli sorulari kullandigini belirtmistir. Kullanma sebepleri ise bilgi
diizeyinde sorular olmasi, metinde dogrudan cevabinin olmasi ve metindeki énemli noktalarin
Olculmek istenmesidir. 23 6gretmen dinleme/izleme becerisi icin agik uglu sorulari kullandiklarini ifade
etmistir. Olcme araglari icinde en fazla kullanilani agik uglu sorulardir. Agik uglu sorular; metnin anlasilip
anlasiimadigini belirleme, 6grencinin kendini ifade etmesi amaglariyla kullaniimaktadir. Oz ve akran
degerlendirmeyi 2'ser, gézlemi 1, kilavuzdaki 6lcekleri 2, kitaptaki etkinlikleri 4 6gretmen kullandigini
belirtmistir. 2 6gretmen ise 6grencilere soru hazirlattigini belirtmistir. 6 6gretmen 06grencilerine
dinlediklerini 6zetletmektedir. 4 6gretmen 6grencilerin dinlediklerini anlattirdiklarini belirtmislerdir. 5
O6gretmen dinleme/izlemede tahmin etme yontemini kullandiklarini ve bunun ¢ok etkili oldugunu ifade

etmislerdir. Ogretmenlerin dinleme/izleme becerisine ydnelik ¢oktan se¢meli sorulari, performans
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gorevi, Ogrenci Urlin dosyasi, proje O6devi, grup degerlendirme, gorismeyi kullanmadiklari

gorilmektedir. Ayrica 6gretmenlerin en fazla agik uclu, kisa cevapli sorulari kullandigi gértlmektedir.

Tirkge &gretmenlerine “Ogretmen kilavuz kitabi ve calisma kitabindaki dinleme/izleme
becerisine yonelik 6lcme ve degerlendirme uygulamalari hakkinda ne dlsitnlyorsunuz?” sorusu
yoneltilmistir. Bu dogrultuda 6lgme araglari, metin, nitelik, uygulama seklinde 4 tema ortaya ¢ikmistir.
Olcme araglari temasina iliskin olumsuz 10 kodlama, 13 &gretmen goriisii; olumlu 7 kodlama, 8
O6gretmen gorisl bulunmaktadir. Kilavuz kitap ve calisma kitabindaki dinleme/izleme becerisine
yonelik 6lgme araglari hakkindaki olumsuz gorisler olumlu gériislerden fazladir. Ogretmenler
tarafindan en fazla olumsuz gorilen durumlar “6lgme araglarinin birbirini tekrar etmesi” (3 6gretmen)
ve “bazilarinin etkinlik sayisini artirmak icin konulmasi”dir (2 6gretmen). Metin temasina yonelik
olumsuz 11 kodlama, 30 6gretmen gorisi; olumlu 2 kodlama, 2 6gretmen gorisi bulunmaktadir.
Metinlere yonelik gorislerin agirlikli olarak olumsuz oldugu gériilmektedir. 12 68retmen metinlerin ¢ok
uzun olmasinin 6grencilerin dikkatini toplayamamasina, sorulari cevaplayamamasina ve dinledigi
metni unutmasina sebep oldugunu belirtmektedir. Nitelik temasina iliskin olumsuz 3 kodlama, 8
dgretmen gorisi; olumlu 2 kodlama, 7 dgretmen gorisi bulunmaktadir. Ogretmenlerin ¢ogunlugu
dinleme/izleme becerisine yonelik 6lcme ve degerlendirme uygulamalarini “yetersiz” (4 6gretmen)
bulmakta ve “yayinevine gére degismesi”’nden (3 dgretmen) rahatsiz olmaktadirlar. Ogretmenlerin
olumlu bulduklari yonler ise agirlikli olarak “yeterli” (6 6gretmen) olmasidir. Dinleme/izleme becerisine
yonelik 6lcme ve degerlendirme uygulamalarini nitelik olarak bazi 6gretmenlerin yeterli, bazilarinin
yetersiz buldugu gorilmektedir. Uygulama temasina yonelik olumsuz 7 kodlama, 21 6gretmen gorisu;
olumlu 3 kodlama, 4 6gretmen g6riist bulunmaktadir. 8 6gretmenin dinleme/izleme becerisine yonelik
Olgme ve degerlendirme uygulamalarini kullanmadiklari goérilmektedir. Kullanmama nedeni olarak
Ogrencinin sikilmasi, zamanin yetismemesi, 6grenci seviyesine uygun olmamasini gdstermektedirler. 7
Ogretmen ise dinleme/izleme etkinliklerinin hepsini yaptirmadiklarini belirtmislerdir. Mifredatin
yetismeyecegi endisesi, 6grencinin yorulmasi, 6grencinin derse hazir gelmemesi, siniflarin kalabalik
olusunu sebep olarak dile getirmektedirler. Ogretmenler, 6gretmen kilavuz kitabi ve calisma
kitabindaki dinleme/izleme becerisine yonelik 6lcme ve degerlendirme uygulamalarina iliskin 6lcme
aracglarinin birbirini tekrar etmesi, metinlerin ¢ok uzun ve disilince yazilarinin olmasi, dinleme
etkinliklerinin hepsini yaptirmama veya kullanmama seklinde genellikle olumsuz ydnde goris

bildirmislerdir.

Turkce 6gretmenlerine “Dinleme/izleme kazanimlariyla birebir eslestirilmis lcme araclari
hakkindaki gériisiiniiz nedir?” sorusu yoneltilmistir. Ogretmenlerin bir kismi dinleme/izleme
kazanimlariyla birebir eslestirilmis 6lcme araglari hakkinda olumlu goris bildirirken bir kismi da

olumsuz goriis bildirmistir. Olumlu yénde 5 kodlama, 11 6gretmen gorisl; olumsuz yénde ise 18
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kodlama, 29 6gretmen gorisi bulunmaktadir. Dinleme/izleme becerisine yonelik birebir eslestirilmis
Olgme araclari i¢in olumlu goris bildiren 6gretmenlerin 7’si “yeterli” buldugunu belirtmektedir. 8
o6gretmen dinleme/izleme becerisine yonelik 6lgme araglarini kullanmadigini belirtirken 4’G de segerek
kullandigini belirtmektedir. Ogretmenlerin dinleme/izleme becerisindeki birebir eslestirilmis dlgme

araglarina iliskin olumludan ziyade olumsuz goris bildirdikleri gorilmektedir.

Tlurkce oOgretmenlerine “Sizce bir 06gretmen dinleme/izleme becerisinin 6lgme ve
degerlendirmesi acisindan hangi vyeterliklere (bilgi ve becerilere) sahip olmalidir?” sorusu
yoneltilmistir. Ogretmenlerin gérisleri temalara ayristirilirken “MEB 6gretmen yeterlikleri” esas
alinmistir. Bu dogrultuda 5 tema ortaya ¢ikmistir: Kisisel ve mesleki degerler-mesleki gelisim; 6grenciyi
tanima; 6gretme ve 6grenme siireci; 6grenmeyi, gelisimi izleme ve degerlendirme; program ve icerik
bilgisi. Ogretmenler “okul, aile ve toplum iliskileri” yeterligine ait goris bildirmemistir. Ogretmenlerin
bazilarinin gorisleri dogrudan 6lgme ve degerlendirmeyle ilgili degildir. Ancak 6gretmen yeterliklerine
girdigi ve 6gretmenler dolayli da olsa 6lcme ve degerlendirmeyle iliskilendirdikleri icin temalarda yer
verilmistir. Ancak arastirma dogrultusunda énem arz eden tema “Ogrenmeyi, gelisimi izleme ve
degerlendirme” temasidir. Kisisel ve mesleki, degerler - mesleki gelisim temasinda 9 kodlama, 26
O0gretmen goriist bulunmaktadir. Agirlikli olarak 14 6gretmen, bir 6gretmenin 6ncelikle iyi bir dinleyici
olmasi gerektigini vurgulamistir. 4 6gretmen de “iyi bir okuyucu olmasi” gerektigini belirtmistir.
Ogrenciyi tanima temasinda 5 kodlama, 6 6gretmen gériisii bulunmaktadir. Kodlamalar her 6grenciye
vakit ayirmali, 6grenciyi tanimali, 6grencinin anlayip anlamadigini 6lcerken rencide etmemeli,
dgrencinin dinleme seviyesini bilmeli, dgrenciyi kirmadan elestirmeli seklindedir. Ogretme ve 6§renme
siireci temasina iliskin 11 kodlama, 25 6gretmen goérisi bulunmaktadir. Gorlsler agirhkli olarak
“dgrenciyi dinleme igin gidileyebilmeli” (6 6gretmen), “6grenci seviyesine gore metinler segmeli” (5
dgretmen) kodlamalarinda toplanmigstir. Ogrenmeyi, gelisimi izleme ve dederlendirme temasina iliskin
14 kodlama, 18 Ogretmen gorisi bulunmaktadir. 3 6gretmen gorisiiniin “6grencinin dinleyip
dinlemedigini 6lgmeli” kodlamasinda toplandigi gériilmektedir. 2 6gretmene goére “metinle ilgili sorular
sormali”dir. 2 6gretmene gore de bir 6gretmenin “hazirladigl 6lgme aracinin maddeleri amaca hizmet
etmeli”dir. Program ve igerik bilgisi temasina yonelik 2 kodlama, 3 6gretmen goérisli bulunmaktadir.
Goriisler “alanina hakim olmali”, “Program’a hakim olmall” seklindedir. Ogretmenlere gore,
dinleme/izleme becerisinin 6lcme ve degerlendirmesi agisindan bir 6gretmen agirlikli olarak iyi bir
dinleyici olmali, 6grenciyi dinleme icin glidileyebilmeli, 6grenci seviyesine gére metinler se¢cmeli,

ogrencinin dinleyip dinlemedigini 6l¢melidir.

Tlurkce Ogretmenlerine “Dinleme/izleme becerisinin 6lcimiinde karsilastiginiz sorunlar
nelerdir?” sorusu yoneltilmistir. Ogretmenlerin belirttikleri goriisler MEB’le, 6gretmenle, 6grenciyle,

aileyle ilgili sorunlar olmak Gzere 4 temada toplanmistir. MEB’le ilgili sorunlara yonelik 10 kodlama, 18
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dgretmen goériisti bulunmaktadir. Ogretmenler dinleme/izleme becerisinin dlgiimiinde agirlikli olarak
sinifin fiziki yapisi (4 6gretmen) ve 06grenci sayisinin fazla olmasindan (5 6gretmen) sikayet
etmektedirler. Ogretmen ile ilgili sorunlar temasina iliskin 10 kodlama, 14 &gretmen gorisi
bulunmaktadir. 3’er 6gretmen dinleme becerisini 6lgmenin zaman almasi ve dinleme becerisini
dlcemediklerinden yakinmaktadir. Ogrenci ile ilgili sorunlar temasina iliskin 11 kodlama, 30 6gretmen
gorusti bulunmaktadir. Dinleme/izleme becerisinin 6lgimine iliskin 15 0gretmen 6grencinin
“dikkatinin dagilmasi” ylziinden sorun yasadiklarini belirtmislerdir. Diger 6nemli bulduklari sorun ise
“6grencinin dinlememesi”dir (6 6gretmen). Aile ile ilgili sorunlar temasina yonelik ise 1 6gretmen gorus
bildirmistir. Ogretmenlerin dinleme/izleme becerisinin 6lciimiinde karsilastiklari sorunlar agirlikh
olarak 6grenci sayisinin fazla olmasi, sinifin fiziki yapisi, dinleme becerisini lcmenin zaman almasi,

dinleme becerisini 6lcememe, 6grencinin dikkatinin dagilmasi ve dinlememesidir.

Tirkce 6gretmenlerine “Dinleme/izleme becerisinin 6lcme ve degerlendirmesinde degisiklik
yapmak isteseniz neleri degistirirsiniz?” sorusu ydneltilmistir. Ogretmen goérisleri MEB’e, 6gretmene
ve aileye yonelik 6neriler olmak Gzere 3 temaya ayrilmistir. MEB’e yénelik énerilerde 16 kodlama, 46
O0gretmen gorisi bulunmaktadir. 17 6gretmen dinleme metinlerinin degistiriimesini istemektedir.
Degistirilmesi durumundaki istekleri ise su sekildedir: Olay agirlikli metinler olmali, 6grencinin ilgisini
cekmeli, yabanci kaynaklh metinler olmamali, kisa olmali, mizahf yoni agir olmali, her metinde hem
okuma hem dinleme yaptiriimali, bir okuma bir dinleme metni olmali, sairlerin ya da yazarlarin
sesinden metin seslendirilmeli. Diger agirlikh olan 6gretmen goérisleri de “uygun bir dinleme ortami
saglanmall” (6 dgretmen), “6grenci sayisi azalmali” (5 dgretmen) seklindedir. Ogretmene yénelik
onerilerde 13 kodlama 15 6gretmen gorisii bulunmaktadir. 3 6gretmenin goriisi “metne yonelik
sorular olusturmall” kodlamasini olusturmaktadir. Aileye yénelik dneriler temasinda 2 kodlama, 2
O0gretmen gorisli bulunmaktadir. Bunlar, evde okuma yaptiriimali, 68renciye dinleme becerisinin
kazandiriimasi icin aileye egitim verilmelidir. Ogretmenler, dinleme/izleme becerisinin élgme ve
degerlendirmesine yonelik agirlikli olarak metinler degismeli, uygun bir dinleme ortami saglanmal,
Ogrenci sayisi azalmal, 6gretmenlere teknolojik imkanlar saglanmali, metne yonelik sorular olusturmali

seklinde 6nerilerde bulunmuslardir.

Sekil 3’te “Dinleme/izleme becerisinin 6lcme ve degerlendirmesi” boyutuna iliskin temalar

sema halinde gosterilmistir.
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Dinleme/izleme
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Becerisinin
Olgiimiinde
Karsilasilan Sorunlar

« MEB ile {lgili
* Ogretmenile flgili
« Ogrenci ile flgili

Dinleme/izleme
Becerisinin Olcme ve
Degerlendirmesi
Acismdan Ogretmen
Yeterlikleri

+Kigsisel ve Mesleki

* Program ve icerik Bilgisi

Sekil 3. Dinleme/izleme becerisinin élgme ve degerlendirmesi
Tartisma, Sonug ve Oneriler
Tiirkge Egitiminin Olcme ve Degerlendirmesine lliskin Sonug ve Tartisma

“Olgme ve Degerlendirme Kavramlarina iliskin Bulgular”da égretmenlerin yarisindan azinin
Olgme ve degerlendirme kavramlarina iliskin dogru tanimlamalar yaptig1 gérilmektedir. Bu kadar az
O0gretmenin Olgme ve degerlendirme kavramlarini dogru tanimlayabilmesi duslindiricidir.
Ogretmenlerin ¢ogu lisans siirecinde 6lgme ve degerlendirme dersi almislardir. Kavramlar hakkinda
bilgileri olmayan kisilerin 6lgme ve degerlendirme uygulamalarini nasil yaptigi tartisilir bir durumdur.
Ayrica Tiirkce 6gretmenlerinin genel olarak 6lgme ve degerlendirmeye yonelik yaklasimlarinin olumsuz

oldugu gorilmustar.

“Tiirkge Egitiminde Olgme ve Degerlendirmenin Kullanimina iliskin Bulgular”da siirecin basinda
dlcme ve degerlendirmeyi kullanan &gretmen sayisi cok azdir. Ogrencilerin hazirbulunuslugu

belirlenmeden verilecek bir egitimin amacina ne kadar ulasacagl bilinemez. Clnki o6lgme ve
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degerlendirmenin en basta gelen amaclarindan biri 6grencinin baslangigtaki durumuyla egitim
sonucundaki durumu arasindaki farki goérebilmektir. Ogretmenlerin yarisinin 6grenciyi siirecte ve
siirecin sonunda 6lciip degerlendirdigi goriilmektedir. Ogretmenlerin yarisindan fazlasinin siirecte
Olgme ve degerlendirmeyi kullanip kullanmadigini belirtmemesi kullanmadiklari anlamina gelebilir.
Ogretmenlerin gcogunlugu siirecin sonunda élgme ve degerlendirmeyi kullandigini belirtmistir. Ancak
siirecin sonundaki 6lgme ve degerlendirme amaglari agirlikli olarak not vermedir. Ogretmenlerin
sliirecin tamaminda 6lgme ve degerlendirmeyi kullanmaktan ziyade sirecin sonunda not verme
amaciyla kullanmalari, verdikleri egitimin tespiti ve yapilacak calismalara yon verme konusunda
eksikliklerin ortaya cikmasina sebep olabilir. Olcme ve degerlendirmenin siirece yayilmasi gerekir.
Ogretim siirecinin sadece son basamaginda kullanilmasi siirecin saglikl islemesini engeller. Tiirkce
egitiminde de basariya ulasabilmek icin 6gretmenlerin 6lcme ve degerlendirmeyi stirecin tamaminda

kullanmasi gerekir.

“Tirkce Dersi Ogretim Programi ve Kitaplardaki Olcme ve Degerlendirme Araglarina iliskin
Bulgular”da 6gretmenler performans 6édevlerinin (performans gorevleri) kaldiriimasindan memnun
olduklarini ve artik kullanmadiklarini dile getirmektedirler. Agirlikh olarak belirttikleri kullanmama
nedenleri ise 6devin kirtasiyede yapilmasi, 6grencinin ailesinin yapmasi, internetten yapmasi, faydali
olmamasidir. Ancak bu gerekceler Ogretmenlerin performans o6devi yaptirmamasi icin makul
gerekgeler degildir. Oz ve akran degerlendirmeyi égretmenlerin kullanmama nedenleri ortak olup
genellikle 6grenciden kaynaklanan; 6grencinin bilingli olmamasi, objektif olamamasi ve gereksiz olmasi
gibi nedenlerdir. Ancak bunlar 6grenciye 6z ve akran degerlendirmenin yaptiriimamasi icin gecerli
sebepler olamaz. Ortaokul ¢cagindaki 6grencilerin tamamiyla objektif bir degerlendirme yapamamalari
s6z konusu olabilir. Ancak objektif bir degerlendirme yapabilmeleri igin zamanla bu asamalardan
gecmeleri gerekmektedir. Ogretmenlerin gézlem, tutum dlcegi, dereceli puanlama anahtari, gdriisme
gibi yontemleri hi¢ kullanmadigi ve belki de bu araglardan haberdar olmadigi veya araglari kullanmalari
gerektiginin farkinda olmadiklari séylenebilir. Ogretmenlerin genellikle eskiden beri kullanilagelen
Olgme araglarini tercih ettikleri, ¢ok azinin tamamlayici 6lgme araglarini kullandigi belirlenmistir.
Ogretmenlerin coktan se¢cmeli ve acik uclu sorulara yoénelmesi siirekli dile getirilen yapilandirici
anlayistan ziyade vyillardir siiregelen geleneksel 6lcme ve degerlendirme yaklasimlarinin devam

ettiginin gostergesidir. Cok az 6gretmen bu anlayisi kirabilmistir.

Bullens (2002) arastirmasinda héali hazirda kullaniimakta olan degerlendirme metotlari ile ilgili
yasanan sorunlarin 6grencilerin hissetmis olduklari sinav kaygisi, bir konu ile ilgili olarak 6grencilerin
sahip olduklari bilgileri yansitmayan bir puanlama sistemi, 6z degerlendirme eksikligi ve 6l¢tt
gelistirmede o6grencilerin slirece dahil edilmemesi oldugunu belirtmistir. Bu durum o6gretmenlerin

tamamlayici 6lgme ve degerlendirme araglarini kullanmadiklarini ortaya koymustur. Bu arastirmada da
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o0gretmenlerin tamamlayici 6lgme ve degerlendirme araglarini kullanmamalarinin ve o6grencilerin
yapmak istememelerinin sebebi sinav sistemine yonelik hazirlanmak istemeleri, sinavin getirdigi kaygi

olabilir.

“Dil Alanlarina Gére Ayri Ayri Puanlamaya iliskin Bulgular’da 6gretmenlerin biiyiik cogunlugu

ayri ayri puanlama yapmadigini belirtirken ¢cok azi ayri ayri puanlama yaptigini dile getirmistir.
Okuma Becerisinin Olgme ve Dederlendirmesine iliskin Sonug ve Tartisma

“Okuma Becerisine Yonelik Olgme Araci Hazirlamaya iliskin Bulgular’da égretmenlerin ¢cogu
Olgme araci hazirladigini  belirtirken bir kismi hazirlamadigini ifade etmistir. Hazirlamayan
dgretmenlerin siirecte ve yazililarda ne kullandiklari tartisilir bir durumdur. Ogretmenlerin okuma
becerisine yonelik 6lgme araci hazirlamasinin sebebi ise siiregten ziyade slrecin sonundaki yazililardir.
Bunlar da genellikle kisa bir metin ve metne ydnelik sorulardir. Karako¢ Oztirk’iin (2008)
arastirmasinda da 6gretmenler agirlikli olarak 6gretmen kilavuz kitabinda yer alan etkinlikler disinda

etkinlik gelistirmediklerini belirtmislerdir.

“Okuma Becerisine Yonelik Olgme Araci Hazirlarken Dikkat Edilen Noktalara iliskin Bulgular”da
o0gretmenler metin segmede de, 6lgme araci hazirlamada da sinifin diizeyine uygun olmasina dikkat
ettiklerini belirtmislerdir. Ancak sinif diizeyine uygunluk goreceli bir kavramdir. Bu konuda Tiirkce
egitiminde net kriterler ortaya konmasi gerekmektedir. Ogretmen sinifindaki égrencileri iyi tanimasiyla
seviye algisina gore bir metin secebilir ve ona yonelik arag gelistirebilir. Ogretmenlerin de belirttigi gibi
Olgme araci hazirlamadan once ilk yapilmasi gereken iyi bir metin se¢me islemidir. Ozuru, Rowe,
O’Reilly, McNamara (2008) da yaptiklari arastirmada sorularin zorlugunun 7, 8 ve 9. sinif 6grencileri
icin birincil olarak metin Ozellikleri 6zellikle de kelime glgliglu tarafindan belirlendigini ifade

etmislerdir.

“Okuma Becerisinin Ol¢iimiinde Kullanilan Olgme Araglarina iliskin Bulgular”da dgretmenler
agirhkli olarak okuma becerisinin dlgiiminde agik uglu ve kisa cevapli sorulari tercih ettiklerini ifade
etmislerdir. Sebebi olarak da 6grencinin diisiincelerini ifade etmesini istediklerini belirtmislerdir. Ancak
dgretmen kilavuz kitabinda da metin alti sorular genellikle kisa cevaph ve agik ucludur. Ogretmenler
her metinden sonra yer aldigi icin en ¢ok bu tir sorulari kullandiklarini belirtmis olabilirler. Karakog
Oztirk’tin  (2008) arastirmasinda 6gretmenler acik uclu sorulari agirlikli olarak kullandiklarini
belirtmislerdir. Bu durum arastirmanin bulgulariyla értlismektedir. Ancak 6gretmenlerin tamamlayici
olgme ve degerlendirme yaklasimlarini da agirlikh olarak kullandiklarini belirtmeleri bu arastirmanin
bulgulariyla ortiismemektedir. Ayrica 6gretmenlerin 6z degerlendirme, akran degerlendirme, grup

degerlendirme gibi aracglari objektif bulmamalari da arastirmanin bulgularini desteklemektedir.
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“Ogretmen Kilavuz Kitabi ve Calisma Kitabindaki Okuma Becerisine Yonelik Olgme ve
Degerlendirme Uygulamalarina iliskin Bulgular’da égretmenlerin en fazla rahatsiz olduklari durum
metinlerdir. Metinlerin 6grenci seviyesine uygun olmamasi ve uzun olmasindan sikayet etmektedirler.
Batur, Gilveren, Bek (2010) de ders kitaplarinda yer alan metinlerin okuma aliskanligini kazandiracak
nitelikte hazirlanmasi, 6grencilerin yas ve ilgi diizeylerinin dikkate alinmasi gerektigini belirtmislerdir.
Ayrica 6gretmenlerin ¢cogunlugu araglarin niteligini yetersiz bulmakta ve yayinevine gore kitaplarin
degismesinden rahatsiz olduklarini belirtmektedirler. Uygulamaya yonelik goris bildirenlerin de cogu
olumsuz durumlardan bahsetmislerdir. Cok zaman almasi, uygulanabilir olmamasi gibi nedenlerle
O0lgme araglarini ya segerek kullandiklarini ya da hi¢ kullanmadiklarini ifade etmislerdir. Karakog
Oztiirk’iin (2008) arastirmasinda ise 6gretmenler 6gretmen kilavuz kitabinda yer alan etkinlikleri her
zaman ve sik sik uyguladiklarini ancak uygulama igin zamanin yeterli olmadigini belirtmektedir. Bu
arastirmayla 6gretmenlerin kilavuz kitaptaki uygulamalari kullanma durumu celisirken zamanin yeterli

olmamasi durumu uyusmaktadir.

“Okuma Kazanimlariyla Birebir Eslestirilmis Olcme Araglarina iliskin Bulgular’da olumlu
goriisten ziyade olumsuz goriis yer almaktadir. Ogretmeni yénlendirmesi ve yeterli olmasi yéniiyle
olumlu agidan degerlendirilmistir. Ancak olumsuz goéris bildiren 6gretmenlerin cogunlugu bu araglari
uygulamadiklarini, yaptirmadiklarini dile getirmislerdir. Kendilerine sunulan araclari kullanmayan hem
de 6lgme araci hazirlamayan 6gretmenlerin yazililar disinda nasil 6lgme ve degerlendirme yaptigi veya
yapip yapmadig tartisilir bir durumdur. Tirkce egitimi beceri ve kazanim temelli yuruttilmektedir.
Ogrencilerin bu kazanimlara ulasip ulasmadigini kontrol etmenin en iyi yolu kazanimlara yoénelik 6lgme

araglaridir. Bu olmadigi takdirde basarili bir stireg ylritilemeyecegi asikardir.

“Okuma Becerisinin Olgme ve Degerlendirmesi Agisindan Ogretmen Yeterliklerine iligkin
Bulgular”da MEB 6gretmen yeterliklerine gére alti tema ortaya ¢ikmistir. Ogretmenler agirlikh olarak
bir 6gretmenin iyi bir okuyucu olmasi, okudugunu anlamasi ve yorumlamasi, yayinlardan haberdar
olmasi, kazanimlari 6nce kendisinin gerceklestirmis olmasi, 6grencinin seviyesine uygun metinler
se¢cmesi, 6grencilere onlarin yasina ve ilgisine hitap eden kitaplar 6nermesi, 6rnek okuma yapmasi, bir
metni veya kitabi okumayi 6gretmesi, alanina hakim olmasi gerektigini belirtmislerdir. Ancak okuma
becerisinin 6lgme ve degerlendirmesi acisindan dogrudan énem teskil eden 6grenciyi, gelisimi izleme
ve degerlendirme temasina iliskin ise bir 6gretmenin okuma diizeyini tespit etmek icin 6grenciyi
gozlemlemesi, 6grencinin okudugunu anlayip anlamadigini degerlendirmesi, 6grencilere okudugunu

anlamaya yonelik degerlendirme sorulari sormasi gerektigini ifade etmislerdir.

“Okuma Becerisinin Olg¢iimiinde Karsilasilan Sorunlara iliskin Bulgular’da dért tema ortaya
ctkmistir. Ogretmenler hem kendileri hem de MEB’le ilgili temada siniflarin kalabalik olmasinin lgme

ve degerlendirmeye zaman ayiramamalarina sebep oldugunu belirtmislerdir. Ogrenciler ile ilgili
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yasadiklari en 6nemli sorunlar, 6grencinin okuma glicligli olmasi ve o 6grenciye okuma yaptirildiginda
akranlarinin midahalesi sonucu 6grencinin bu durumdan olumsuz etkilenmesidir. Ayrica 6gretmenler
ogrencilerin okuma aliskanliklarinin olmamasi ve dikkatini dagitan seyler yiliziinden okumayi
sevmemesinden de yakinmaktadir. Ogretmenler agirlikli olarak okuma becerisinin 6lgiimiinde
karsilastiklari temel sorunlari 6grencilere baglamislardir. Bu sorunlarin olmasi normaldir. Onemli olan
o0gretmenlerin bunlara yonelik ¢éziimler bulabilmesidir. Bunlarin yani sira ailenin de lzerine disen
gOrevi yapmamasi sorunlarin iyice bilylimesine neden olmaktadir. Johnsson-Smaragdia, Jonsson
(2006) da gorsel ve bilgi teknolojileri araglarinin bos zamanda kitap okumanin karsisindaki en bliytk
tehdit olarak gorulduglini, bu araclarin daha yaklasilabilir alternatifler sunarak ¢cocuklarin ve genclerin

ilgisini okumadan uzaklastirmakla suglandigini belirtmektedir.

Yapilan bir arastirmada (Draper, Barksdale-Ladd, Radencich, 2000) 6gretmen adaylarinin hig
birisi, gelecekteki 6grencilerinde okuma sevgisini gelistirmek icin onerilerde bulunamamistir. Bu
arastirmada da ogretmenler agirlikh olarak 6grencilerin okuma sorunlarini dile getirmisler ancak bu
durumda bir 6gretmenin neler yapabilecegine iliskin 6gretmen yeterliklerinde ve onerilerde gorus
belirtmemislerdir. Bu durum o6gretmenlerin lisans diizeyinde aldiklari egitimin teoride kaldigini,

uygulamaya donilsebilmesi icin 6gretmenlere egitim verilmesi gerektigini ortaya ¢ikarabilir.

“Okuma Becerisinin Olgme ve Degerlendirmesine Yoénelik Onerilere iliskin Bulgular’da
ogretmenler agirlikh olarak sinif mevcudunun azaltilmasini ve metinlerin gbzden gegirilerek agirlikh
olarak hikaye edici metinlere yer verilmesini istemektedirler. Belirtilen bulgular okuma becerisinin
dlcimiinde agirlikh olarak karsilasilan sorunlara iliskin bulgularla értiismektedir. Karakog¢ Oztiirk’iin
(2008) arastirmasinda da 6gretmenler ders kitaplarinda yer alan hikdye, efsane gibi hikaye edici
metinlerin 6grenciler igin daha uygun oldugunu belirtmislerdir. Bu durum arastirmanin bulgulariyla

uyusmaktadir.

Applegate ve Applegate’in (2004) 6gretmen adaylari lzerine yaptigl arastirmada 6gretmen
adaylari ge¢miste almis olduklari okuma egitiminden olumlu ve olumsuz yénde etkilendiklerini
belirtmislerdir. Ogretmen adaylarinin ¢ogu gecmiste almis olduklari okuma egitimini “sikici kitaplari
okumak” ve “kitap raporlari olusturmak” veya “okumayi ilging bir hale getiremeyen 6gretmenler”
tarafindan 6grenim gérme olarak hatirlamaktadir. Ayrica, okumayi 6grenirken en zayif okuma grubuna
koyulmak, 6grenme 6ziirlii olarak etiketlenmek veya gereksinim duyduklari yardimi alamamak gibi
gerceklestirdikleri micadeleleri hatirlamislardir. Olumlu yonde goris bildiren 6gretmen adaylari
okuma egitimi ile ilgili eglenceli, iyi kitaplari ve ne okunmasi gerektigi ile ilgili bilgileri paylasan
ogretmenleri, aldiklari destekleri, 6gretmenlerinin ve ailelerinin onlarin basarilarindan duyduklari
gururu hatirlamaktadirlar. Bu arastirmada da o6gretmenler 6grencilerin temelden okuma aliskanhgi

kazanmamis olmalarinin ve okumalari esnasinda akranlari tarafindan miidahale edilmesinin 6grenciyi
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okuma becerisi ve 0Olgme degerlendirmesi agisindan olumsuz etkiledigini belirtmislerdir. Bu
olumsuzluklarin giderilmesi icin 6gretmen, 6grenci ve veli is birligi icinde olmalidir. Arici (2008) da
ailenin okuma becerisinin gelisiminde model oldugunu vurgulamaktadir. Arastirmada aileye yonelik
Oneri ve aileden kaynaklanan sorunlarin az olmasi temelde olumlu bir durumdur. Ancak okumaya
yonelik pek cok sorundan s6z eden 6gretmenlerin aileye yonelik énerilerinin 6zellikle okuma aliskanhgi

kazanmada agirlik kazanmasi beklenirdi.
Dinleme/izleme Becerisinin Olgme ve Dederlendirmesine lliskin Sonug ve Tartisma

“Dinleme/izleme Becerisine Yénelik Olcme Araci Hazirlamaya iliskin Bulgular”da 6gretmenlerin
cogunlugu olgme araci hazirlamadigini belirtirken cok azi hazirladigini ifade etmistir. Ancak 6lcme araci
hazirlamayanlarin ¢cogu nigin hazirlamadigina iliskin bilgi vermemistir. Ogretmenlerin dinleme/izleme
becerisine yonelik 6lgme araci hazirlamamasinin sebebi agirlikl olarak 6lgme araglarinin kilavuz kitapta
olmasidir. Ogretmenlere bir seylerin hazir verilmesi 6gretmenlerin dgrencilerine uygun yeni araclar
hazirlamamasina sebebiyet vermis olabilir. Ayrica cogu acidan 6gretmen kilavuz kitabini yetersiz bulan
ve olumsuz goris bildiren 0Ogretmenlerin burada kilavuz kitabi kullandiklarini belirtmeleri
distnduracudir. Dinleme/izleme becerisinde 6lgme araci hazirlamaya iliskin okumanin tersine bir
durum s6z konusudur. Bu durum 6gretmenlerin en azindan yazililarda okuma becerisini 6lgmek icin
ara¢ hazirlamalarindan dinleme/izleme becerisini ise ne yazilida ne de slirecte 6lcmemelerinden

kaynaklanmaktadir.

“Dinleme/izleme Becerisine Yénelik Olgme Araci Hazirlarken Dikkat Edilen Noktalara iliskin
Bulgular”da 6gretmenler metin secmede 6grencinin ilgisini cekmesine 6lgme aracinda ise metnin
onemli noktalarindan soru sormaya dikkat ettiklerini belirtmislerdir. Halbuki “Okuma Becerisine
Yénelik Olgme Araci Hazirlarken Dikkat Edilen Noktalara iliskin Bulgular’da &gretmenler metin

se¢mede ve 6l¢me aracinda sinifin diizeyine uygun olmasina dikkat ettiklerini ifade etmislerdir.

“Dinleme/izleme Becerisinin Olg¢iimiinde Kullanilan Ol¢gme Araglarina iliskin Bulgular”da
ogretmenler agirlikli olarak okuma becerisinin 6lgimiinde de oldugu gibi agik uglu ve kisa cevaplh
sorulari tercih ettiklerini ifade etmislerdir. Sebebi olarak da 6grencinin disiincelerini ifade etmesi
gerektigini belirtmislerdir. Ogretmenlerin dinleme/izleme becerisinde de &lgme araglarinin cesitliligine
dikkat etmedigi gortlmektedir. Kurt’un (2008) arastirmasinda ise 6gretmenler 6grencilerinin dinleyip
dinlemedigini arkadasinin soyledigini tekrarlatarak, derse basladiginda soylediklerini tekrarlatarak

Ol¢tigini belirtmektedir.

incelenen arastirmalar dogrultusunda dinleme ve okuma becerilerinin basari dlciimiinde
agirlikh olarak coktan se¢cmeli ve acik ucglu sorularin kullanildigr gortlmektedir. Bu durum basari

Olcimiiniin bir kisir dongli halinde devam etmesine, 6grencilerin farkhi 6lcme araglarina uyum
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saglayamamasina neden olabilir. Dogan (2011) da farkli 6lgme araglarinin kullanilmasinin 6grencilerin

derse karsi ilgisini ve ilgili egitim calismalarindan alinacak verimi artiracagini ifade etmektedir.

“Ogretmen Kilavuz Kitabi ve Calisma Kitabindaki Dinleme/izleme Becerisine Yonelik Olgme ve
Degerlendirme Uygulamalarina iliskin Bulgular’da dgretmenler kitaplardaki 6lgme araglarina yonelik
agirlikli olarak olumsuz gériis bildirmislerdir. Ogretmenlerin ¢ogu da dinleme/izleme becerisine yonelik
Olcme araci hazirlamadigini ifade etmistir. Hem olumsuz goris bildirip dinleme/izleme 6lgme araclarini
kullanmayan hem de kendisi 6lgme araci hazirlamayan 6gretmenlerin dinleme/izleme becerisinin
dlgimiini nasil yaptiklari veya yapip yapmadiklari tartisilir bir durumdur. Olgme araclarinin birbirini
tekrar etmesi ve bazilarinin etkinlik sayisini artirmak igin konulmus olmasi 6gretmenlerin belirttikleri
olumsuz durumlardir. Metinlere yonelik goris belirten 6gretmenlerin biyldk kisminin gorisi
olumsuzdur. Hatta okumada da oldugu gibi 6gretmenlerin en fazla rahatsiz olduklari durum
metinlerdir. Glindogdu (2011) da bir yayinevine ait ders kitabindaki metinlerin biyik cogunlugunda
karamsarlik, siddet, argo, insani degerlere aykirilik iceren anlatimlarin var oldugunu belirtmektedir.
Ayrica 6gretmenler uzun metinlerin ve dislince yazilarinin olmasindan sikayet etmektedirler. Yildirim
ve digerlerinin (2010) yaptiklari arastirmada da 6grencilerin dinledikleri ve okuduklari bilgi verici metni
anlama dizeyleri arasinda anlaml bir farklihk olmadigi, hem okumada hem de dinlemede 6ykiileyici
metnin bilgi verici metinden daha iyi anlasildigl goértlmustir. Bu arastirmada da 6gretmenler hem
okumada hem de dinlemede hikaye edici metinlerin 6grenciler tarafindan daha iyi anlasildigini, ders
kitaplarinda hikaye edici metinlere agirlikli sekilde yer verilmesi gerektigini belirtmislerdir. Ayrica
O6gretmenlerin bir kismi dinleme/izleme agisindan 6lgme ve degerlendirme uygulamalarini yeterli
bulmaktadir. Buna karsilik ¢ogu Ogretmen de yetersiz bulmakta ve durumun yayinevine gore
degismesinden rahatsiz olduklarini belirtmektedirler. Uygulamaya yonelik goriis bildirenlerin
ifadelerinden  6gretmenlerin  blytk kisminin  dinleme/izleme becerisini 6lgmedikleri gibi
dinleme/izleme bile yaptirmadiklari anlasilmaktadir. Aslinda 6gretmenlerin ¢ogu iyi yazilmis bir kitap
kendilerine verildiginde 6lgme ve degerlendirme de dahil olmak Uzere egitim slrecinin ¢ok iyi

ilerledigini ifade etmektedirler.

“Dinleme/izleme Kazanimlariyla Birebir Eslestirilmis Olcme Araglarina iliskin Bulgular”da
olumlu goristen ziyade olumsuz goris yer almaktadir. Burada da okuma becerisinde oldugu gibi
O6gretmenlerin  ¢cogu dinleme/izleme kazanimlariyla birebir eslestirilmis o6lgme araclarini
kullanmadiklarini veya secgerek kullandiklarini belirtmislerdir. Ayrica 6gretmenlerin biylk ¢ogunlugu

gorusme stirecinde derste dinleme/izleme uygulamalari yaptirmadigini da dile getirmistir.

“Dinleme/izleme Becerisinin Olgme ve Degerlendirmesi Acisindan Ogretmen Yeterliklerine
iliskin Bulgular’da 6gretmenlerin, bir 6gretmenin dncelikle iyi bir dinleyici olmasi, iyi bir okuyucu

olmasli, 6grenciyi dinleme igin gidileyebilmesi, 6grenci seviyesine goére metinler se¢mesi, ders
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kitaplarindan baska materyaller kullanmasi, alanina hakim olmasi gerektigi yéniindeki gérisleri okuma
becerisindeki bulgularla 6rtlismektedir. Dinleme/izleme becerisinin 6lcme ve degerlendirmesiyle
dogrudan iliskili olan 6grenmeyi, gelisimi izleme ve degerlendirme temasina yonelik agirlikli olarak bir
o6gretmenin 6grencinin dinleyip dinlemedigini 6lcmesi, metinle ilgili sorular sormasi, hazirladigi 6lgme

aracinin maddelerinin amaca hizmet etmesi gerektigi gorisleri ne ¢ikmistir.

“Dinleme/izleme Becerisinin Olgiimiinde Karsilasilan Sorunlara iliskin Bulgular’da ii¢c tema
ortaya cikmistir. Ogretmenler siniflarin kalabalik olmasinin ve sinifin fiziki imkanlarinin dinleme/izleme
becerisinin dlcme ve degerlendirmesine engel oldugunu ifade etmislerdir. Ogretmenler ayrica
dinleme/izleme becerisini 6lcememekten ve 6lciminin zaman almasindan sikdyet etmektedirler.
Okuma becerisinde de oldugu gibi 6grencilerle ilgili sorun bildiren 6gretmen sayisi fazladir. Ogrencilerle
ilgili en fazla yakinilan durumlar dinleme/izlemede 6grencinin dikkatinin dagilmasi ve 6grencinin
dinlememesidir. Bu becerinin kazandirilma amaci 6grenciyi hayata hazirlamaktir. Ogrencinin uzun bir
stre dinleme/izlemesi gereken durumlar olacaktir. Dikkatin dagilmasi 6lcmeme agisindan gecerli bir
mazeret degildir. Alonso ise (1996) yedinci sinif 6grencileriyle gerceklestirdigi arastirmada 6grencilerin
dinleme becerilerinde gorilen yetersizliklerinin sebebinin 6grencilerin konusmacinin mesajlarina olan
ilgisizligi ve pasifligi, zayif iletisime yol acan gliven eksikligi oldugunu belirlemistir. Ayrica 6grencilerde

sinif ortaminda gerceklestirilen pasif dinlemede sikinti ve motivasyon eksikligi gorilmustar.

“Dinleme/izleme Becerisinin Olgme ve Degerlendirmesine Yénelik Onerilere iliskin Bulgular”da
ogretmenler agirlikli olarak metinlerin degismesini, hikdye edici metinlere yer verilmesini, uygun bir
dinleme ortaminin saglanmasini, 6grenci sayisinin azaltilmasini istemektedirler. Bu 6neriler okuma
becerisine yonelik onerilerle 6rtiismektedir. iki beceride de en fazla deginilen durum metinlerin
degismesidir. Celebi (2008) de 6, 7, 8. siniflarda yaptigi arastirmada 6grencilerin olay yazilarina dayal
dinledigini anlama dizeylerinin dislince yazilarini anlama dizeylerinden daha yliksek oldugunu

belirtmektedir.

Ogretmenlerin dinleme/izleme becerisinin 6lgme ve degerlendirmesine ydnelik goriislerine
bakildiginda ¢ogunun dinleme/izleme egitimi vermedikleri dolayisiyla 6lcme ve degerlendirmesini
yapmadiklari gérilmektedir. Kuscu (2010) da arastirmasinda anlatim (konusma ve yazili anlatim) alt
boyutlarinin anlama (dinleme ve okuma) alt boyutlarina gore 6gretmenler tarafindan daha kolay
uygulanabildigini, dinleme ve okuma becerileri (izerinde yeterince durulmadigini gostermektedir. Bu

durum dinleme/izleme becerisi agisindan arastirmanin bulgulariyla 6rtismektedir.

Tlrkce egitimi ve anlama becerilerinde 6lgcme ve degerlendirmeye yonelik arastirmalar 2000’li
yillardan bu yana ivme kazanarak artmaktadir. Ancak yapilan arastirmalarin birbiriyle benzer nitelikte

oldugu gorilmektedir. Tirkce egitiminde kullanilacak 6lgme araclarinin ¢esitlendirilmesi; 6grencilerin
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monotonluktan kurtulmasi, sinavlardaki ayni tip sorulardan bikmalarinin engellenmesi, 6gretim sireci
ve ciktilarinin daha iyi degerlendirilebilmesi, 6grencilerin 6lgme ve degerlendirme siirecinin igine

alinmasi, strecle ilgili 6grencilere donitler verilmesi agisindan yarar saglayacaktir.

Arastirmanin sonuglari dogrultusunda su 6nerilerde bulunulabilir: Kitaplarda yayinevlerine
gore olusan farklilasmalar en aza indirilmelidir. Olgme araglarinin 6gretmenler tarafindan belirtilen
olumsuz yonlerinin nasil giderilebilecegine veya 6lgme araclari hangi durumlarda kullanildiginda bu
sorunlarin asilabilecegine yonelik kilavuz kitaplarda agiklamalar yapilmalidir. Kazanimlarin birebir
Olcimine yonelik cesitli 6lcme araclari gelistirilmelidir. Kazanimlardan beklenenin ne olduguna iliskin
kazanim ifadeleri derinlestirilerek dl¢iimiine iliskin aciklamalar eklenmelidir. Ogretmenlerden alinan
donitlere gore kitap baskilarinda dizeltmeler yapilmalidir. Dil becerilerinin bitin yonleriyle 6grenci
ve Ogretmen acgisindan donem arz etmesi icin dinleme/izleme, konusma ve yazma becerileri de
dlciilmelidir. Ogretmenlere Tiirkce egitiminde 6l¢cme ve degerlendirmenin kullanimina iligkin egitim
verilmelidir. Ogretmenlerle kazanimlar iizerine tek tek konusularak neler yaptiklari hakkinda bilgi
alinmali, neler yapabilecekleri hangi kazanim icin hangi 6lcme araglarini kullanabileceklerine dair
ogretmenler bilgilendirilmelidir. Ogretmenler 6lgme araci hazirlamaya tesvik edilmeli, 6gretmen
kilavuz kitaplarinda 6lgme ve degerlendirme konusunda 6gretmenleri yonlendirecek ayrintili bilgilere

yer verilmelidir.
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Extended Abstract
Introduction

One of the basic components of education is assessment and evaluation. Assessment and evaluation
are used in every stage of education. With the implementation of Turkish Language Arts Curriculum, the amount
of research focusing on assessment and evaluation in the field of Turkish language arts teaching has increased.
However, there is a paucity of research dealing with the investigation of assessment and evaluation at skill level.
In order to help fill this void in the literature, the present study aims to investigate Turkish language arts teachers’
opinions about assessment and evaluation of comprehension skills. In this line, the purpose of the study was set
to be to investigate the opinions of Turkish language arts teachers about the measurement and evaluation of
Turkish language arts teaching, reading skill and listening/monitoring skill.
Method

The current study is a qualitative study. A semi-structured interview protocol was used as a data
collection instrument to gather detailed information. In the piloting of the interview protocol, 5 Turkish language
arts teachers were involved and then the interview form was administered to 50 Turkish language arts teachers.
Maximum variation sampling method, one of the purposive sampling methods, was employed to attain variety
in terms of demographic features such as gender, type of the graduated high school, education level, length of
service and cities where the teachers have worked. In the interview form, there are totally 23 questions, 5 of
which aim to elicit information about the first objective of the study, 9 of which are directed towards the second
objective of the study and 9 towards the third objective of the study. With the permissions of the participants,
the interviews were tape-recorded and then transcribed. Thus, 234-page raw data were collected. The collected
data were analyzed through content analysis, one of the qualitative data analysis methods.
Result and Discussion

The findings related to the assessment and evaluation in the dimension of Turkish language arts teaching
revealed that most of the participants do not know the concepts of assessment and evaluation, they mostly use
assessment and evaluation at the end of the process, most of them do not make use of the assessment and
evaluation tools provided in Turkish Language Arts Curriculum and the textbooks and they do not conduct
separate scorings for different learning fields.

The findings related to the assessment and evaluation in the dimension of reading skill revealed that
most of the teachers prepare evaluation tools to separately asses reading skill and pay attention to the level of
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their students and they use open-ended and short-answer questions in the assessment of reading skill. Their
opinions about the assessment and evaluation applications presented in the teacher guidebook for reading skill
and about assessment tools exactly corresponding to reading objectives are negative in general. They stated, in
relation to teacher competencies, that a teacher should be able to ask questions to evaluate their students’
reading comprehension. The problems they face in the assessment of reading skill were stated to be crowded
classes and students having reading difficulties. They also stated that the number of students in classes should
be reduced and the texts used should be revised.

The findings related to the assessment and evaluation in the dimension of listening/monitoring skill
revealed that most of the teachers do not prepare assessment and evaluation tolls to assess listening/monitoring
skill, those who are preparing such tools take great care to ask questions from the important parts of the text
and they prefer open-ended and short-answer questions in the evaluation of listening/monitoring skill. Their
opinions about the assessment and evaluation applications presented in the teacher guidebook for
listening/monitoring skill and about assessment tools exactly corresponding to listening/monitoring objectives
are negative in general and they do not use them. They stated, in relation to teacher competencies, that a teacher
should be able to assess whether the student listen or not. The problems they face in the assessment of
listening/monitoring were stated to be crowded classes, distracted attention of the student while listening,
teachers’ not being able to measure listening/monitoring skill and assessment’s taking time. They stated that the
number of students in classes should be reduced, the texts used should be revised and environment suitable for
listening/monitoring should be created. However, in general, the opinions stated by the teachers showed that
most of the teachers do not conduct listening/monitoring activities.

In light of the findings of the study, following suggestions can be made; for healthy assessment and
evaluation to be conducted in relation to comprehension skills, the number of students in classes should be
reduced, assessment tools can be diversified, in-service training can be given to teachers about assessment and
evaluation, some criteria can be added to objectives in relation to assessment and evaluation and reading and
listening/monitoring texts can be revised.
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Abstract

Using authentic materials in language teaching is a means of providing students with real input
which motivates learners better to learn a language. Literature of the language which is taught is
the primary authentic material of the language. Although there have been approaches to use
literature in teaching language, teachers have some reservations about incorporating literature in
their curricula due to scarcity of training in this area and negative perceptions about selecting
appropriate literary texts which match the levels and interests of the students. Also, when the
research in this field is reviewed, it was found out that there was a scarcity of work which suggested
combining the use of literature through technology. In order to fill this gap, this study aimed to
present rationale behind incorporating literature into teaching a language and how it could be used
creatively through combining it with technology to reduce or to eliminate the reservations. To this
end, some suggestions are made such as using infographics, Twitter, blogs, vlogs and dictation
tools along with literary texts.

Keywords: Language teaching, literature, technology, creativity
Yaraticihgi Artirmak icin Teknoloji ve Edebiyatin Dil Ogretiminde Birlestirilmesi

Oz

Dil 6gretiminde 6zgiin (authentic) materyal kullanimi 6grencileri dil 6grenmeye daha iyi motive
eden gercek girdi saglama araglarindan biridir. Ogretilen dilin edebiyati o dilin en temel 6zgiin
materyalidir. Edebiyatin dil 6gretiminde kullanimi ile ilgili yaklasimlar olmasina ragmen,
Ogretmenlerin bu konuda egitim eksikligi ve 6grencilerin ilgi ve dizeyleri ile eslesen uygun edebi
metinleri segme ile ilgili olumsuz algilarindan dolayi edebiyati miifredatlarina dahil etme ile ilgili
cekinceleri vardir. Ayrica, bu alandaki arastirmalar incelendiginde, edebiyatin teknoloji ile
kullanimini birlestiren ¢alismalarin az sayida oldugu goérilmustiir. Bu boslugu doldurmak igin, bu
calisma bu cekinceleri azaltmak ya da ortadan kaldirmak igin edebiyatin dil egitiminde
kullanilmasinin gerekgeleri ve edebiyatin teknoloji ile birlestirilerek nasil yaratici bir sekilde

kullanilabilecegini sunmayi amacglamaktadir. Bu amacla, edebi metinlerle birlikte infografikler,
Twitter, bloglar, vloglar ve dikte araglarinin kullanimi ile ilgili bazi 6neriler sunulmustur.

Anahtar Kelimeler: Dil 6gretimi, edebiyat, teknoloji, yaraticilik

Use of Literature in Language Teaching

Literature is the expression of life with an artistic use of words. Although writers add their

imagination to their work, these imaginations stem from life itself. As a reflection of real life and
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society, literature provides scenes from ordinary life. Since literature is a type of art and literary artists
write for the sake of artistic and social considerations, products of literature are deemed as the best
samples of the language. The language is used sometimes in its simple form, sometimes in a complex

way but genuinely, creatively and authentically.

Using literature in language teaching is not a new phenomenon as the history of using literary
texts in language teaching can be traced back to grammar translation method which suggests the
translation of literary texts of the target language into and from the mother tongue (Stern, 1983).
However, with the advent of audiolingual method and the other methods, using literature in language
teaching was not supported any more until the 1980s and 1990s when several studies on using
literature in language teaching started to appear (Khatib & Rahimi, 2012). One factor affecting this
revival of interest in using literature in language teaching was the advent and flourishing of
communicative language teaching which suggests the use of authentic materials (Breen, 1985; Carter,
2007; Hall, 2005). There has been discussion whether to incorporate literature in language teaching.
According to Lazar (1993) literature should be incorporated in language teaching because: literature
itself is authentic material, it has an educational value, it motivates students, it is present in many
syllabi, it paves way for understanding a new culture, it promotes students’ language awareness,
interpretative abilities and language acquisition, it is enjoyable and funny for the students, it stimulates
students’ opining and talking about their feelings, literature itself has a high status and valued by the

society (pp. 14-5). It is also a means to personal enrichment.

Collie and Slater (1990) suggest that “there are reasons to use literature in language teaching:
literature is valuable authentic material, it enhances cultural enrichment, language enrichment and
personal involvement (pp. 5-7).” Van (2009) suggested that study of literature enhances cultural
awareness. Obediat (1997) suggests that literature is very effective on the students’ language skills and
linguistic performance by exposing the students to syntax and vocabulary in great variety, but it also
exposes the student to language in its best form (p. 36). According to Hismanoglu (2005) literature may
help teachers create highly motivating, amusing and lively lessons. It develops students’ cultural,
literary, sociolinguistic and communicative competence. Carter and Long (1991, as cited in lhejirika,
2014) suggest that literature is a legitimate and valuable resource for language teaching. Literature of
a particular language can pave the way for the improvement and spread of that language. Ihejirika
(2014) puts that there is a symbiotic relationship between language and literature. They are
inseparable. Literature uses the language to create new work and the language is best revealed in

literary work.

Literary texts are deemed as authentic materials. Nunan (1988) defines authenticity by

suggesting that “authentic materials are usually defined as those which have been produced for
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purposes other than to teach” (p. 99). As literature is not created for language teaching purposes, it is
authentic. Most of the language teaching scholars have a consensus on using authentic materials and
real life situations in language teaching both of which enhance students’ interest and thus, learning
(Richards, 2001). According to Gillmore (2007) in order to develop the communicative competence of
the learners, authentic materials can be used at different levels and in various ways as they have the
potential of being a richer source of input. Literature provides the students with the examples of not
only literary language but also everyday spoken language. Therefore, teachers and materials designers

should devote enough space for literary texts in their syllabi.
The place of teaching English through literature in English Language Teaching programs

Teaching literature to students is one of the elements in the curriculum of many institutions
especially in tertiary education in the world (Lazar, 1993). In Turkey, curricula of teacher education
departments are designed by Higher Education Council (HEC) of Turkey which is also the case for
English language teaching departments. In the curriculum of 1998, there were Introduction to English
Literature | and I, Novel Analysis and Teaching, Drama Analysis and Teaching, Poetry Analysis and
Teaching, and Short Story Analysis and Teaching all of which were three-credit courses. In 2006, the
curriculum of English Language Teaching departments was reformed by HEC. The curriculum included
English Literature I, English Literature I, Language Teaching through Literature | and Language
Teaching through Literature Il, all of which were three credits courses. In 2007, the names of the last
two courses were revised as Literature and Language Teaching | and Literature and Language Teaching
II. In the English Literature | and |l students are taught the history of English Literature, prominent
authors of English and American literatures and their works. In 2018, there have been a curriculum
change by the Higher Education Council (HEC) of Turkey. With this change, HEC curriculum designers
reduced the total credits from 159 to 148. The credits of English Literature | and Il courses were
reduced to 2 from 3. The names of Literature and Language Teaching | and Il courses were revised as
Language and Literature Teaching | and Il, and their credits were reduced to 2 as well. With these
changes and revisions, HEC continued its emphasis on providing prospective teachers of English with
English literature and teaching English through literature courses by including these courses in the
curriculum. As these courses are only limited to two credits, only students can be provided with
theoretical information and there would not be enough space for micro-teaching and practice as in the
previous programs. However, the prospective teachers of English are in need of practical guidance
about the use of literature in ELT. Thus, this study is significant because it provides some suggestions

about how to incorporate literary texts in their teaching through technology to improve creativity.
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Creativity in Language Teaching

Creativity is a crucial aspect in education. Craft (2006) defines creativity as “fostering
resourcefulness and encouraging learners to consider and implement alternative possibilities” (p. 19).
The National Advisory Committee on Creative and Cultural Education’s [(NACCCE) (1999)] report
provides the definition of creative teaching as: “teachers’ using imaginative approaches to make
learning more interesting, exciting and effective” (p. 102). The report sees teaching creatively and
teaching for creativity as distinct traits. Teaching for creativity which is a demanding process is defined
as “forms of teaching that are intended to develop young people’s own creative thinking or behaviour”
(p. 103). It states that creativity is likely to be present in all aspects of human activity and not only the
young but also the adults have creative capacities. It also maintains that in order to develop these
capacities there is a need that teaching skills and understanding, and encouraging innovation freedom
and risk taking be balanced. Teaching for creativity requires encouraging, identifying, and fostering. As
Copping (2016) states teachers need to be creative and their teaching should be creative and teach for
creativity. According to Joubert (2001) creative teaching is an art (p. 21). Dessailly (cited in Copping,
2016) suggests that when children learn in creative and interactive ways, they are likely to remember

what they have learned.

As in other courses, creativity in the language classroom is a very crucial element because first
of all language itself has a creative aspect (Chomsky, 1957) by providing language users the opportunity
to form infinite number of sentences with finite number of words. Thus, the environment in a language
classroom is a creative one as the learners and the teachers may form infinite number of sentences.
Creativity in the language classroom paves the way for authentic communication and co-operation
among learners. This will lead the learners to use the language in its original function to perform
creative tasks. Creative activities will lead to trigger the imagination of the students. Creativity is
helpful not only to the students by enhancing their self-esteem but also to teachers by giving them the
opportunity to tap skills, ideas, thoughts and to have a more varied, enjoyable and vivid lesson (Fehér,
2007). According to Read (2015) there are seven pillars of creativity in the language classroom: building
up positive self-esteem, modelling creativity yourself, offering children choice, using questions

effectively, making connections, exploring ideas, and encouraging critical reflection (pp. 30-35).
Some Technology-based Creative Techniques to Use Literature in ELT

One way of fostering creativity in the language classroom is literary works of well-known artists
and the other one is using information and communication technology (ICT) tools. As creativity in

language education can help educators teach creatively and teach for creativity, some suggestions are

68



Incorporating and Combining Technology and Literature into Language Teaching to Enhance Creativity

made to integrate technology and literature in this part of the study. These suggestions may inspire

teachers to prepare creative activities and tasks for their students.
Using Twitter to teach English through literature

Social networking sites such as Facebook, Twitter, Instagram are frequently used by most of
the people in the world today. They are also incorporated in education frequently and there are
evidences that they help students improve skills and learning. The social media tools provide an
authentic environment (Geraldine, 2013) where the learners can communicate without anxiety of
making mistakes. Rosell-Aguilar (2018) defines Twitter as a multi-platform social networking site (SNS)
which can be used through a range of devices, mobile or not. Taskiran, Koral-Giimuisoglu and Aydin
(2018) investigated how Turkish learners perceived the use of Twitter in language learning. They found
out that the participants of the study had opined positively about using Twitter in education and
perceived that tweeting messages helped improve their language learning. Aydin (2014a) reviewed
the studies on educational uses of Twitter and suggested that since it had many benefits such as
collaboration, critical thinking skills, reflective thinking, and information and knowledge creation, it
should be used in education as a teaching tool but considering the probable negative outcomes. He
also suggests using it as a communication and interaction environment both of which are inherent in
language and the tools and objectives of language teaching. Mompean and Fouz-Gonzalez (2016)
explored Twitter’s effects on teaching pronunciation. The results of the study revealed that the
instruction had a positive effect on the students’ pronunciation of the target words which were the
commonly mispronounced words and that it increased the participants’ engagement during the study.
Twitter is also beneficial to students by providing them with the opportunity to enjoy being a member
of a learning community (Hattem and Lomicka, 2016). Likewise, in order to equip the students with
the abilities to learn, share and reflect, teachers can also create practice communities (Lord and
Lomicka, 2014). Borau et al. (2009) analysed the effects of Twitter on students’ communicative and
cultural competence and concluded that Twitter was a useful tool to improve communicative and

culture competence without time and place limits and without direct interaction.

This sample project requires students’ discussion over social networking site, Twitter. The
teacher may have her/his students take the role of the characters of a literary work and have them
tweet their reasons why they did their most critical acts in a play or a novel and have them discuss
these acts with the other characters. For example, teacher gives a student the role of Brutus, Ceasar’s
friend, another student is Julius Ceasar, a great Roman general, and the other characters are Antony,
who is a friend of Ceasar, and Cassius, a general. The students are required to create a profile on
Twitter for the role s/he has. Through tweets, for example, Brutus explains why he assassinated Ceasar

and the other characters tweet their ideas. Thus, they have a discussion panel. Also, other people on
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Twitter may add to these discussions by reflecting their ideas. Another subjects to be discussed can
be: What would have been if Brutus had not killed Ceasar?, What would you do if you were in his/her
shoes? and How would you end the story if you were the author of the work? After a few days of
discussion, one of the students may be asked to report the discussions to the classroom. The other
groups may do the same activities about other characters from famous literary works which can be
chosen either by the teacher or the students. This activity can be beneficial for the students in some
ways as the students are provided a platform where they can write their ideas freely. This will help
improve their writing skills. In order to generate new ideas, they have to read and comprehend the
literary work in detail which will aid to improve their reading comprehension. They will enhance their

interpretative and critical thinking skills.
Using digital storytelling for oral practice

There are some animation and digital storytelling (DST) tools such as Storybird, Animoto,
Powtoon, Voki, etc. that can be incorporated in language teaching. Robin (2005) defines DST as
“combining the art of telling stories with a variety of digital multimedia, such as images, audio, and
video.” (p. 1). The extant literature on the educational uses of DST suggest that this tool has the
potential to improve what is called as ‘21st Century Skills’ which are the combination of digital, global,
technology, visual and information literacies (Robin, 2008). Gregori-Signes (2008) suggests that DST
may also improve comprehending genre and subgenre conventions (e.g., poetry, theatre, novel,
persuasive discourse, advertisements, academic papers, etc.). She claims that they can be used “for a
more in-depth study (reception and interpretation) of literary works and other types of discourse” (p.
48). She also adds that these multi-purpose tools can help students enjoy learning process. Yang and
Wu (2012), in an experimental study, tried to explore whether digital storytelling had effect on EFL
senior high school students’ academic achievement, critical thinking, and motivation to learn. The
findings of the study revealed that the students who were instructed through the use of DST were
significantly better than the comparison group participants who took information technology-
integrated instruction with respect to achievement in English, thinking critically, and motivation to
learn. Also, the researchers suggested that DST has an important value in education as not only the
instructor but also the students reported that DST increased students’ understanding of learning
material, their desire to explore, and critical thinking. Sarica and Usluel (2016) explored the effect of
digital storytelling on the students’ capacity of visual memory and writing skills in an experimental
study. They found out “a significant improvement in terms of the visual memory capacity and writing
skills of students in both experimental and control groups, and the average gain scores were higher in
the experimental group” (p. 298). The results of the study also further revealed that there was an

improvement in the students’ skills of writing thanks to digital storytelling. Razmi, Pourali, and Nozad
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(2014) investigated the effect of DST tools on the improvement of learners’ narrative skills and

concluded that the students instructed by means of DST techniques improved their oral skills.

As the research on DST tools evidence their positive effects on students’ improvement, they
can be included in the practice of language teaching. Teachers may have their students animate and
tell the plot of the story they read. In order to create their stories, the students need to know the plot
of the work. They can add audio to their stories. Although animation of a complete work is a difficult
and time-consuming task, the students can be asked to animate and tell the story of a single scene or
event or a couple of subsequent scenes. In fact, a well-known scene can be more appealing. For
example, suicide scene in Romeo and Juliet by Shakespeare. The students can create their digital
stories either by their own or in collaboration with peers in small groups (Robin, 2008). This activity
can also be assigned as homework. If so, teachers should give feedback on the students’ work. In order
to motivate the students to this activity, teacher may have the students compete for the best digital

story prize.
Using blogs to integrate reading and writing

Blogs are internet sites that can be created and maintained easily (Pinkman, 2005). Blogs are
good venues to share ideas by publishing their ideas and posting comments. Thus, they can be very
beneficial to discuss their opinions. Aydin (2014b) explains the benefits of using blogs in EFL with regard
to constructivist approach as “learners can use their language knowledge in various situations, discuss
their opinions with their peers, transfer their knowledge from one basic skill to another, and create a
social learning environment that facilitates collaborative learning” (p. 245). The study which reviewed
the extant literature on using blogs in EFL listed the effects of blogs as they help the students’ gain
cultural knowledge and cultural awareness and explore target culture. Through the use of blogs,
student to student/s and student/s to teacher interactions in the target language develop. The study
also reviewed the research on the effects of blogs on language skills and showed that blogging
improves these skills. Pinkman (2005) launched a blog project into an integrated-skills EFL class in a
Japanese tertiary context. Findings of the study suggested that participants reported their opinions
about using blogs as positive, and that there was an increase in their interest and motivation to use
English thanks to interaction with, and feedback they received from classmates and teachers. The
analysis showed that the most of the students had opined positively as they reported that blogs could
be used to improve language skills especially reading and writing. The results of Hamuddin and Dahler’s
(2018) study which collected data from 161 students through an online questionnaire delineated that
the most of the students perceived that blogs had a positive effect to enhance students’ English
language skills particularly reading and writing. They also concluded that by the use of blog as a

learning journal would increase students' motivation to learn English and publish articles. Arslan (2014)
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explored whether blogging and portfolio keeping had effect on writing skill of pre-service teachers.
The study concluded that “blogs and portfolios emerge as effective tools to integrate feedback practice
into writing process, offering course instructors and students ample time and practice outside ordinary
English classes as a foreign language (EFL)” (p. 131). The study also showed that both blogging and
portfolio keeping and particularly giving and receiving both written and online feedback help
preservice teachers’ writing skills specifically on basic elements of writing skill. Arslan and Sahin-Kizil
(2010) implemented a quasi-experimental study investigating the effects of incorporating blogs into a
writing class. The findings of the research showed that the students who were instructed writing
through integration of blogs showed much more improvement in writing skill than the students who

were instructed merely in the class.

Given the evidence on the effectiveness of blogs in language learning, they can be used in
language teaching. Students may be required to create blogs for literary works, literary artists, or well-
known characters in the novels or dramas. Also, themes of the well-known literature can be discussed
through blogging. For example, love, friendship, jealousy and etc. in the works of several authors can
be compared and contrasted. It should be noted that students can be grouped to post comment on
their peers’ blogs. Thus, they will have the chance not only to create blogs but also discuss their ideas.

Some of the blog creation tools are Blogger, Wordpress, Tumblr, Weebly, etc.
Using infographics to improve comprehension and critical thinking

Another project can be creating infographics about a literary work. Infographics are tools that
present information in a visually appealing way. They help listeners, watchers, and readers to
understand the information in a short time through visualization of information. They are mostly easy
to share. Infographics, as tools for presenting information through graphics visually in a concise way,
could help teachers have her/his students understand a complex issue or process better. They can be
used not only as classroom materials but also as materials for peripheral learning. Students may learn
a lot from them if they are hung on the walls of the classroom. Teachers may assign their students to
create their own infographics on a particular subject. While working on the project, they have the
chance to practice the content better. This kind of assighnments may enhance students’ critical thinking

and synthesis skills.

Kos and Sims (2014) carried out an exploratory 5-week project with 8th graders. They reported
that students showed a positive affect towards using infographics instead of using traditional 5-
paragraph essay. They also suggested that infographics were perceived more convenient by the
students instead of the traditional 5-paragraph essay especially in tasks that involve creativity. To

explore the effect of infographics on learners’ comprehension and memory retention, Al Hosni (2016)
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designed an experimental study. The results of the experimental study showed that integration of
infographics in EFL contexts improved students' comprehension and retention of the information
learned in class. Naparin and Saad (2017) reviewed 55 articles published between 2004 and 2016 on
infographics, infographics in education, and infographics design. They concluded that using and
creating infographics would develop students’ visual literacy skills, which would help the teachers
teach the students to make sense of and evaluate visual information (p. 21). Some of the infographic

creation tools are piktochart, infogr.am, canva, visual.ly, visme, Easelly, venngage, and so on.

In the case of literature, teachers may ask their students to create an infographic of a novel,
drama, poem or a short story. In this assignment, students will prepare infographics of the themes,
characters, plot etc. in a particular work. In order to accomplish this assignment, students need to have
a sound comprehension of the literary work, a good skill of organization and synthesis of ideas. For
example, an infographic of a poem can be an assignment after having analysed a poem. In this
assighment, students may be asked to prepare an infographic about the main themes of the poem,
the opinions of other artists, and their ideas about these themes in a concise way. They may need to
group the opinions according to their similarities and differences. Another activity can be preparing an
infographic of a short story. The students are asked to create an infographic of the setting, plot,

characters, and themes of a short story similar to the one in Figure 1.

20th century
' Dublin

Characters
Eveline

Framk: Her lover
Mo Hill: Her
father

Harry and Ernest:
Her brothers

Figure 1. An infographic for Eveline, by James Joyce.
Using dictation to improve listening and writing

Although it is a well-known and so- called old-fashioned activity in language teaching, dictation

while listening can be useful for language teachers. There are four types of dictation: phonemic item
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dictation, phonemic text dictation, orthographicitem dictation and orthographic text dictation (Sawyer
& Silver, 1961 as cited in Alkire, 2002). Indeed, dictation is a tool that can be helpful in teaching
listening and spelling (Alkire, 2002; Lightfoot, 2006; Stansfield, 1985). Technology at this point helps
ELT teachers use this activity in a creative way. There are some websites such as “Listen and Write”
(https://www.listen-and-write.com/) which enables the users to listen to videos or audios and to
dictate at the same time in four modes. In addition to the videos and audios on the website, you can
upload videos in mp4 format or YouTube videos and audios in mp3 format or audios from Soundcloud.
Classic dictation activity can be used creatively by uploading poems or extracts of plays. This kind of
activity is more motivating if listeners are provided with the voice of the author of the text as most of
the listeners find interesting to listen to a well-known person. Once the audio or the video is uploaded,
the website asks the user to upload the transcription of the video or audio or the link of the transcript.
After uploading the audio or video and its transcript, one of the four modes that are correction mode,
full mode, quick mode and blank mode can be selected. In the correction mode, the user writes full
sentence and the system corrects the wrong or missing one/s according to the transcript. In the full
mode, the user should write all the letters of a word while listening to the audio. If spelled correctly,
the word appears in the box. In the blank mode, the user is provided with a text from the transcript of
the audio which have at least 3 blanks and the user tries to fill in the blanks with correct words while
listening to the audio. In the quick mode, the user only writes the first letter of the word s/he hears

and the tool completes it if the initial letter is correct.

There are evidences that dictation is beneficial to language learners. Takeuchi (1997) in an
attempt to explore experimentally the effectiveness of dictation on listening comprehension found out
that students are required to make the most of the knowledge available to them to dictate, and they
are in need of activating the predicting-and-testing process of listening comprehension which in turn
pave way for better understanding of input. Takeuchi (1997) also suggests that dictation, thus, can be
an influential educational tool for listening in a foreign language. Sahr (2013) opined that dictation
could be used not only as an aid to check students’ progress but also as a filler activity in secondary

schools.
Creating or using vlogs to enhance communication

Creating and sharing vlogs on YouTube is very popular nowadays. The term ‘vlog’ is a blend of
the words ‘video’ and ‘blog’ (Pihlaja, 2014, p. 2) meaning a blog comprising videos in which a user has
the opportunity of expressing freely his/her own opinions and experiences in an online, public area
(pp. 2-3). A vlog can be created by using Google Drive and Google Sites. Vlogs are widely used in
education these days. They are not only varied, appealing and accessible to students but also means

of motivation to oral and written skills (Belcher, 2006, p. 149). Fuglei (2015) claims that vlogs are
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perfect for sharing with students because they are under 15 minutes and teachers do not have to cut
them short as in podcasts and other videos such as Ted Talks. For her vlogs serve as a platform where
educators, writers and entertainers can meet their audience virtually. As she maintains, vlogs have a
wide spectrum of subject matter from astrophysics to pop culture. She also asserts that vlogs are
engaging, inspirational and can spark enthusiasm for discussion in the students. Through a case study
of ‘texfrancais’ channel, Combe and Codreanu (2016) concluded that vlogs proved to be effective tools
for speaking skills, digital literacy skills, intercultural skills, and learning from peers in multilingual
contexts. Watkins (2012) states that vlogs can be used in oral communication classrooms. He also
claims that vlogs enable the students to practice English speaking skills anywhere, give oral feedback
on their peers’ vlogs, and they can receive feedback from teacher by means of postings. Another study,
Hung (2011) investigated whether vlogs had an effect on students’ use of the target language. The
results of the study indicated that the students were in favour of vlogs as they perceived that vlogs
both contributed to organisation and reflection on their learning products and they gave them the
opportunity to store their learning processes as well. Also, the participants of the study reported the
advantages of vlogs as representation in visual format, removal of time limits, self-evaluation,

professional development, greater audience, learning from peers and technical ability (p. 736).

In order to integrate vlogs in teaching English through literature, teachers of English may create
a YouTube account and ask their students to record their own vlogs about novels, plays, short stories
or dramas. They may even create vlogs about a single character or characters in a literary work. They
may discuss their ideas, thoughts, feelings and comments about the character/s or events in a work.
This activity may facilitate both their speaking and pronunciation skills, their self-esteem, autonomy
and agency. Not only the students may give feedback on their peers’ vlogs but the teacher can also
give feedback to the students’ vlogs. The teacher may check the vlogs before uploading them on

YouTube or other video hosting platforms.
Conclusion and recommendations

Literature is a good means of teaching language in EFL in contexts as it provides authentic input
to the learners. To get rid of the hindrances which cause EFL teachers not to use literature in their
classes such as lack in training in incorporating literature, well-defined objectives of using it and finding
literary texts boring, this study first presented the rationale behind using literature in ELT, combining
teaching through literature with technology, creativity in ELT and with reference to the results of the
previous studies. In the light of these evidences, some suggestions are made such as using blogs, vlogs,
infographics, dictation, and Twitter to appeal to the students of the digital age and foster creativity in
the ELT classroom. Thus, both the students and the teachers of English may use literary works more

frequently in an appealing way. The results of the studies which investigated the effects of the use of
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these tools have been reviewed and it was found that they add to students’ achievement in a positive
way (Collie and Slater, 1987; Hall, 2005; Lazar, 1993; Van, 2009). However, as this study is a review of
literature and suggestions made depending on this review could be further investigated through

empirical studies.
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1980-2008 Yillari Arasinda Yazilmis Yerli Cocuk Tiyatrosu Metinlerinin S6z Varligi Agisindan
incelenmesi”

Erhan SEN™

0z

Cocuklara seslenen yazinsal tirlerin incelenmesinde yapilacak oncelikle ¢alismalardan biri s6z
varligina doniik degerlendirmelerdir. Bu calismada da 1980-2008 yillari arasinda yazilmis yerli
cocuk tiyatrosu metinlerindeki s6z varhg ogeleri (s6zcikler, 6zel adlar, ikilemeler, deyimler,
atasozleri) belirlenmeye calisiimistir. Nitel arastirma yontemine dayali bu ¢alismada verilerin
¢ozlimlenmesi igin icerik ¢6zimlemesinden yararlaniimistir. Calismada 100 yerli ¢cocuk tiyatrosu
metni incelenerek 100.000 sozcliklik bir havuz olusturulmustur. Bu s6ézciik havuzunda belirlenen
farkh sozcik sayisi 7264'tlr. S6z varligi Ogelerinden 6zel adlar en fazla sikliga sahipken
atasozlerinin siklik diizeylerinin en alt diizeyde oldugu goridlmustir. Ancak bazi arastirmalarin
bulgulariyla karsilastirildiginda bu metinlerin atas6zi kullanimi yoniinden yeterli bir sikhiga sahip
oldugu soylenebilir. Geleneksel anlatilardaki karakterleri ve ulusal ge¢misle ilgili kimlik, kurum ve
mekanlari simgeleyen 6zel adlar bu metinlerde &nemli bir siklik diizeyine sahiptir. ikilemeler
yoniinden ise bu metinlerde ¢ocuk tiyatrosu ¢alismalarinin temel amacini yansitan bir segimin
egemen oldugu soylenebilir. Dayanismanin 6nemini vurgulayan ya da birlikte gugluklerin
Ustesinden gelme iletisini iceren ikilemelerin siklik diizeyinin ylksek oldugu gérilmustir.

Anahtar Kelimeler: Cocuk edebiyati, cocuk tiyatrosu, tiyatro metni, séz varligi, icerik ¢cozimlemesi

An Analysis on the Native Children's Theater Texts Written between 1980 and 2008 in
Terms of the Vocabulary

Abstract

One of the studies to be done in order to analysis the literary genres that written to children are
the evaluations about vocabulary. In this study, it was tried to determine the vocabulary (words,
special names, reiterative, idioms, proverbs) in the native children theatrical texts between 1980
and 2008. In the study based on qualitative research method, content analysis was used to
analyze the data. In the study, 100 native children's theater texts were examined and a word pool
of 100.000 was composed in this study. The number of different words that determined in this
word pool is 7264. It was seen that the frequency levels of the proverbs are at the lowest level,
while the private names have the highest frequency. However, when compared with the findings
of some researches, it can be said that these texts have a sufficient frequency in terms of the
proverbs. The special names in the texts that symbolizing the identities, institutions and places
related to the traditional characters and the national past have an important frequency level. It
can be said that the level of frequency of the reiterative which emphasize the importance of the
cooperation is high. From this point of view, it can be said that the reiterative reflect the basic
aim of children theatrical activities.

Keywords: Children’s literature, children’s theatre, theatrical text, vocabulary, content analysis
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Giris
S6z varligi 6geleri anadili egitiminde bir dilin anlatim inceliklerini ya da olanaklarini ¢cocuga
duyumsatma gibi 6nemli isleve sahiptir (Cetinkaya, 2007; Mert, 2009; Sever, 2013). Cocugun dilsel
gelisiminde, Ozellikle s6z varliginin zenginlesmesinde, cocuk edebiyati yapitlarinin islevsel bir roli

vardir (Aslan, 2006; Demirel, Uludag, Tozlu, Seven ve Cecen, 2010; Sever, 2013). Dolayisiyla ¢ocuklara

seslenen dilsel metinlere doniik yapilacak ilk calismalardan biri s6z varligi incelemeleridir.

Bir dilin temelini sdzclikler olusturur. S6zciik hazinesinin zenginligiyle bireyin kendini ifade
bicimi arasinda bir kosutluk vardir. Bireyin kavram diinyasi ne denli yoksullasirsa dislince tembelligi
de o oranda artar (Yaman, 2004, s. 101). Sozcigin ne olduguna dénik arastirmacilarin/uzmanlarin
kesin bir uzlasiya vardiklarini sdylemek glictlir. Ancak toparlayici bir bakis agisiyla sézcik “ayni dili
konusan bireylerin belleginde benzer olgu, durum, olay ya da diisiinceye géndermede bulunan;
bireyler arasindaki iletisimi saglayan; nesne ya da varligi karsilayan; ses ya da ses 6bedinden olusan;
soyut ya da somut anlamli dilsel birimdir” (Aksan, 2003, s. 57; Ediskun, 2005, s. 87; Korkmaz, 1992, s.
100; Ozdemir, 2000, s. 25; Tirkce Sézliik, 2005, s. 1130; Vardar, 1980, s. 134).

S6z varhig ise bir dilin bltln soézciikleri, bir kisinin ya da bir toplulugun s6z dagarciginda yer
alan sozcuklerin toplamidir (Korkmaz, 1992, s. 100). S6z varligini dildeki s6zciklerin timd, terimler,
yabanci kokenli sdzclikler, atasozleri, deyimler, kalip sézler ve birtakim 6zdeyisler olusturur (Aksan,

2006, s. 13).

Bireylerde s6z varhgi etkin ve edilgin olmak lzere iki boyutta gorilar. Bireyin yazili ya da sozIu
anlatimlarinda rahat ve kolayca kullandigi sozcikler etkin; ara sira duyulan ve bir metinde
karsilasildigi zaman anlasilmasina karsin sézcede kullanilmayan sozciikler ise edilgin s6z varligini
temsil eder (Glinay, 2007, s. 30; Karakus, 2000, s. 128). Dil ve edebiyat 6gretiminin ana hedeflerinden

biri de gocugun edilgin s6z varligini devindirmek, etkin s6z varligini zenginlestirmektir.

Tirkiye’de séz varligina donik bircok calismanin yapildig gorilmektedir. Ogretilecek
sozciklerin belirlenmesine donik listeler hazirlanmis (Aksoy, 1936; Pars ve Pars, 1954); farkh yas
grubundaki bireylerin sézciik hazinesi incelenmis (Ciftgi, 1991; Harit, 1972; Karadag, 2005;
Kurudayioglu, 2005); Tirkce ders kitaplarn (Blyukhellag, 2014; Yalgin S. K., 2005); cocuk edebiyati
alaninda yazilmis olaya dayali metinler (Bas, 2006) ya da farkli yas dizeyine seslenen yazarlarin
yapitlari (Aydin, 2016; Mete, 2016; Ozbasi, 2016; Sever ve Karagiil, 2014; Uzun, 2010) sdz varligi
Ogeleri agisindan incelenmistir. Bu calismalar disinda Tirkiye’de s6z varligi alaninda yapilmis kiguk
Olcekli calismalar vardir. Ancak 6nem ve kapsam alaninin genisliginden o6tiri bu calismalara

deginmenin yeterli oldugu distnilmektedir.
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Dil ve edebiyat 6gretimi agisindan tiyatro metinleri dnemli bir yazinsal tirdir. Tlrkce Dersi
Ogretim Programinda da tiyatro metinlerine tiim ders kitaplarinda (1-8. siniflar) yer verilmesi

onerilmektedir (Tiirkge Dersi Ogretim Programi, 2018, s. 18).

Basli basina sanatsal bir etkinlik olan cocuk tiyatrosu ¢cocugun estetik ve karakter gelisimine,
sorumluluk bilinci kazanmasina, onda dil kaygisi, glizel ve dogru konusma gibi yeni becerilerin
olusmasina yardim eder (Nutku, 1998, s. 141-142). Tiyatro etkinliklerinde ¢ocuklar agisindan istenen
sonucun elde edilmesi igin metnin kurgulanmasindan baslayip tim asamalarda gereken 6zen
gosterilmelidir. Cocuk oyunlarinda diger 6geler kadar dilsel diizenleme de biyilk 6nem tasir. Clinki
tiyatro calismalari icin 6ncelikle bir metne gereksinim vardir (Demirel ve ark., 2010, s. 275; Simsek,

2005, s. 13).

Oyunlarin dilsel diizenlemesi kaynagini glindelik yasamdan almali, yanlissiz bir yapiya sahip
olmali ve g¢ocuklarin dillerini tanimalarina yardim etmelidir (Kuyumcu, 2007, s. 31). Ornegin; “dis

n o«

onume”,

nou

arkama dis”, “kafani topla” gibi cift anlamli sdzciiklerle yapilan dilsel oyunlar cocuklarin bu
yonden yetkinlesmelerine hizmet eder (Kuyumcu, 2007, s. 207). Béylece ¢ocuk soyut olan dili tanima
firsati bulur, sézctiklerin anlamlari izerinde dislinerek dili dogru ve yanlis kullanmanin ayrimina varir

(Kuyumcu, 2000, s. 58).

Sozclikler oyunun govdesini olusturur (Craig; Akt. Nutku, 2001, s. 122). Tiyatro metinlerinde
iletilerin, olaylarin, durumlarin izleyiciye aktaran temel 6ge soOzciklerdir. Tiyatro metinlerinde
konusma o6rglisi s6zciklerin ya da baska deyisle s6z varliginin temel tastyicisidir. Konusma 6rglsu
“diyalog” kavramiyla acgiklanir. Konusma 0Orgisi bir yandan sahnedeki devinimi beslerken 6te yandan
da izleyiciyi gerceklesenlere iliskin bilgilendirir. Bu konuda kitap okuruyla tiyatro izleyicisinin farkh
ayricaliklari vardir. Tiyatro izleyicisi, bir kitap okuru gibi, oyunu anlamak igin tekrar tekrar basa donip
dilsel dizenlemeyi irdeleme olanagina sahip degildir. Bu nedenle konusma orglsi su ozellikleri

tasimalidir (Nutku, 2001, s. 184-187):

> Oncelikle ekonomik, acik ve anlasilir olmaldir.
> Kolay konusabilecek bir bicimde hazirlanmali dile zor gelmemelidir.
> Yalin konusma bicimiyle her tiimce oyuna bir gelisim saglamalidir.

Karsilikh konusma alisagelmis giinlik konusmadan daha ekonomik olmali ve giinliik
yasamda kullandigimiz gereksiz sozciiklere yer verilmemelidir.
> Oyunun tirline uyacak bicimde ve oyunun gectigi donemi yansitan dil 6rgisi

kullanilmahdir.

Turk edebiyatinin ¢ocuk tiyatrosu acisindan zengin oldugu séylenemez. Dolayisiyla cocuklarin

ilgisini ceken, onlarin yas diizeylerine uygun, diinyalarini yansitan ya da oynayabilecekleri bir oyun
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secebilmek 6gretmenler icin kolay degildir (Kuyumcu, 2007, s. 58; Nas, 2002, s. 362). Ayrica var olan
oyunlar da tim yonleriyle bilimsel agidan yeterince incelenmemistir (Demirel ve ark., 2010, s. 276;
Yalgin ve Aytas, 2005, s. 222). Bu calismanin yerli ¢cocuk tiyatrosu metinlerinin s6z varligini ortaya
koyma ve bu alanda metinler lretecek farkli 6znelere (yazar, egitimci, uzman...) kilavuzluk etme

acisindan bir boslugu doldurabilecegi séylenebilir.
Yontem
Arastirmanin Modeli

Bu calisma nitel arastirma yontemlerinden durum calismasina dayanmaktadir. Bununla
birlikte durum ¢alismasi desenlerinden “i¢ ice gegmis tek durum deseni” kullanilmis. Tek bir durum
icinde cogu kez birden fazla alt tabaka ya da birim olabilir. Bu durumda birden fazla analiz birimi s6z
konusu olacaktir. Buradaki ayrim, bir durum c¢alismasinin ilgili durumu, bitlincil ve tek bir Gnite
olarak ele almasina veya bir durum iginde olabilecek birden fazla alt birime yénelmesine iliskindir
(Yildinm ve Simsek, 2016). Calismada incelenen ¢ocuk tiyatrosu metinlerindeki séz varligi bir durum

olarak ele alinirken s6z varhig1 6geleri de birer birim olarak ayri ayri degerlendirilmistir.
Arastirmanin inceleme Nesneleri

Bu calismanin arastirma nesnelerini 1980-2008 vyillari arasinda yazilmis 100 yerli cocuk
tiyatrosu metninin basindan, ortasindan ve sonundan rastlantisal bicimde secilen 100.000 s6zcliklik

havuz olusturmaktadir.

Verilerin Kaynagi ve Toplanmasi

Verilerin toplanmasinin ilk asamasinda ¢ézlimlenecek 100 yerli gocuk tiyatrosu metni literatir
taramasi ve uzman goriist alinarak belirlenmistir. S6z konusu metinlere 6diing alma, satin alma ya da
fotokopiyle ¢ogaltma gibi farkl yollarla ulasilmistir. Ardindan s6z varhigini olusturan basliklar

belirlenmistir.

Verilerin Coziimlenmesi

Bu calismada icerik ¢Oziimlemesi tirlerinden olan “kategorisel ¢oziimleme teknigi”ne
basvurulmustur. icerik ¢dziimlemesi bir metnin bazi sézciiklerinin daha kiiclik icerik kategorileriyle
belirli kurallara dayal kodlamalarla 6zetlenen dizgesel ve tekrarlanabilir bir tekniktir (Blytkoztirk,
Akglin, Karadeniz, Demirel ve Cakmak, 2010, s. 269). “Kategorisel ¢ozimleme teknigi”nde genellikle
belli bir ileti dnce birimlere bollndr, ardindan bu birimler énceden saptanmis olglitlere gore
kategoriler halinde gruplandirilir ve kategorilerin sikhgi (frekansi) hesaplanir (Tavsancil ve Aslan,

2001).
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icerik ¢dziimlemesinin ilk asamasinda ¢6ziimleme birimi olarak ana ile alt kategoriler
belirlenir ve tanimlanir. ikinci asamada ise ¢dziimlemelerin yapilacag baglam birimine (tiimce,
paragraf ya da tim metin) karar verilir (Yildirim ve Simsek, 2016). Calismada ¢6ziimleme birimi olarak
“sozclkler, ozel adlar, ikilemeler, deyimler ve atasozleri” secilmistir. Yerli cocuk tiyatrosu
metinlerindeki s6z varligi 6geleri birer birer kodlanmis ve siklik diizeyleri kaydedilmistir. Calismanin
ana kategorisini “s6z varhgl”; alt kategorileri ise “sozclkler, 6zel adlar, ikilemeler, deyimler ve

atasozl” olusturmaktadir.
islem Basamaklari

1. Toplanan verilerin ¢oziimlenmesi ve sozclik listelerinin olusturulmasinda soézcikleri
siklik derecelerine gore siralayan ve siklik istatistigi yapan “Simple Concordance Program 4.09”
(www.textworld.com/scp) kullaniimistir.

2. Yerli ¢cocuk tiyatrosu metinlerindeki konusma orgilerinden —basindan, ortasindan,
sonundan— esit olmak kosuluyla 1000’er s6zciik alinmistir. Olusturulan 100.000’lik s6zciik havuzu
bilgisayar ortamina aktarilmistir.

3. Calismada kullanilan program sozcikleri tek tek isledigi icin metinlerdeki bilesik
sozclikler, ikilemeler, deyimler ve atasozlerini olusturan sdzclkler arasina arti (+) isareti
konulmustur. (Ornegin; “bir+tirli”, “giile+giile”, “cani+sikilmak”, “sakla+samani+gelir+zamani”)

4. Sozclik havuzundaki s6z varhig 6geleri tzerinde daha ayrintili ¢dziimleme igin degisik

“uxn

imler kullanilmistir. Ozel adlarin basina isareti konulmustur. (Ornegin; “*Atatiirk, *Keloglan”).

Ayrica metinlerdeki cok basamakli sayilar birlesik yazilmistir. [Ornegin; (“bindokuzyiizondokuz”)].
5. Deyimler “-mak, -mek” mastar ekleriyle; “-mi, -mi, -mu, -mU” soru edatlari ayri ayri

degil de bir bltiin olarak “mi+mi+mu+mi”; “da, de” baglaci ise “da+de” bigiminde yazilmistir.

“ u

6. Eylemlerin ¢ekim ekleri atilmis. Bunlarin yerine isareti konulmustur. (Ornegin;
okuyor/oku-, satti/sat-). Eylemlerin anlam farklliklarini belirtmek amaciyla Tirk Dil Kurumunun
hazirladigl Turkge So6zlik (2005) kullanilmistir. S6zctkler arasindaki anlam farkhlklari yay ayrag
icinde verilmistir. [Ornegin; “cal- (mizik aleti)”; “saz (mizikaleti); saz (kamis); yiz (cehre); yiiz
(say1) koyun (kucak)”]

7. Kalict ad yapmayan zarf-fiil, sifat-fill ekleri sozciiklerden silinmistir. Ornegin;
“konusacak, konusan, konusarak.” Ancak kalici ad durumuna gelen sozcliklerdeki ekler oldugu gibi
birakilmistir. Ornegin; “gecmis (mazi), ermis (kendini Tanri’'ya adamis kimse) biciminde ele
alinmustir.

8. Yerli cocuk tiyatrosu metinlerinde yer alan farkli sézclk sikliklari, 6zel adlar, deyimler,

ikilemeler ve atasozleri listeleri hazirlanmis ve bunlarin aktarildigi tablolar olusturulmustur.

Tablolardan hareketle ¢oziimlemeler yapilmis ve yorumlar gergeklestirilmistir.
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9. Yerli cocuk tiyatrosu metinlerinde yer alan deyimler ve atasozleri Aksoy’un hazirlamis
oldugu Atasozleri ve Deyimler So6zIUgl 1-2 (1998) ve Parlatir tarafindan hazirlanan Atasoézleri ve
Deyimler S6zIGgu I-11 (2008) kaynaklari temel alinarak belirlenmistir.

10. “Simple Concordance Program 4.09” adli programa iliskin terimlerin Tlrkce karsiligi
icin Bas (2006) tarafindan hazirlanan doktora tezinden yararlanilmistir. “Sézcik Sikhg1”, bir
s6zcligin metin icindeki sikligini; “Toplam Farkli sézciik ” kullanilan toplam farkli sézcikleri;
“Toplam Sozciik”, s6zclklerin toplam kullanimini; “Farkh S6zciik Ylzdeligi”, farkli sézciigiin toplam
farkli s6zcik icindeki kullanim oranini, “Toplam Sozcik Yazdeligi” ise farkl sézcigiin toplam

sozclik icindeki oranini gostermektedir.

Bulgular

Bu boélimde calismanin veri kaynagini olusturan yerli cocuk tiyatrosu metinlerindeki s6z
varligi (s6zcukler, 6zel adlar, ikilemeler, deyimler ve atasézleri) 6geleriyle ilgili bulgular verilmistir. S6z

konusu bulgular tablolar yardimiyla somutlastiriimistir.

Tablo 1. Yerli cocuk tiyatrosu metinlerinde yer alan ilk 20 s6zcligiin siklik derecesi

Sira No Sozcik Farkh Toplam Farkh Sozcik Toplam So6zclik Kullanilan Sézciik
Sikligi Sozclk Sozcuk Yizdeligi Yizdeligi
1. 2457 1 2457 0,013767 2,457 da, de (baglag)
2. 2361 1 2361 0,013767 2,361 ol-
3. 2289 1 2289 0,013767 2,289 bir
4. 2275 1 2275 0,013767 2,275 ben (zamir)
5. 1865 1 1865 0,013767 1,865 ne
6. 1844 1 1844 0,013767 1,844 mi, mi, mu, mi
7. 1706 1 1706 0,013767 1,706 bu
8. 1262 1 1262 0,013767 1,262 sen
9. 1030 1 1030 0,013767 1,03 biz
10 1026 1 1026 0,013767 1,026 o
11 974 1 974 0,013767 0,974 de-
12 921 1 921 0,013767 0,921 cok
13 877 1 877 0,013767 0,877 gel-
14 833 1 833 0,013767 0,833 siz
15 801 1 801 0,013767 0,801 yap-
16 742 1 742 0,013767 0,742 bak-
17 717 1 717 0,013767 0,717 ama
18 673 1 673 0,013767 0,673 iste-
19 670 1 670 0,013767 0,67 var
20 601 1 601 0,013767 0,601 sey
Toplam 25924 20 25924 0,27534 25,924

Calisma kapsaminda olusturulan 100.000°lik s6zcik havuzunda toplam 7264 farkli s6zcik
belirlenmistir. Tablo 1'de yerli ¢cocuk tiyatrosu metinlerinde en sik kullanilan ilk 20 s6zctgin toplam
sozcik havuzu (100.000) icindeki dagihmi gosterilmektedir. Tabloda siklik derecesine gore ilk
2 0 s6zclgln toplam sayisi 25924'tlr. Farkh sozcik sayisi ise 20’dir. Farkl sdzclik yizdeligi 0,27534

olup toplam s6z varligi ylizdeligi 25,924'tir. Yerli ¢cocuk tiyatrosu metinlerinde en sik kullanilan sdzcik
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“da, de” baglacidir (f: 2457). “Ol-“ eylemi (f:2361) siklik bakimindan ikinci siradadir. Ugiincii sirayi ise

“bir” (f: 2289) sézciigii almaktadir. ilk t¢ s6zciik icin yapilan degerlendirmeler diger sdzciiklerin timi

icin ayni bicimde sardaralebilir.

Tablo 2. Yerli cocuk tiyatrosu metinlerinde yer alan séz varligi égelerinin sayisal dagilimi

Soz varligi Ogeleri Toplam Farkh Yinelenme Orani
Ozel adlar 3099 886 3,49
Deyimler 2289 947 2,41
ikilemeler 566 259 2,18
Atasozleri 16 14 1,14

Tablo 2’de yerli ¢ocuk tiyatrosu metinlerinde yer alan s6z varligi 6gelerinin daglimi

gosterilmektedir. Buna gore yerli cocuk tiyatrosu metinlerinde toplam 6zel ad sayisi 3099, farkl 6zel

ad sayisi 886; toplam deyim sayisi 2289, farkh deyim sayisi 947; toplam ikileme sayisi ise 566, farkli

ikileme sayisi 259; toplam atasozi sayisi 16, farkl atasozi sayisi 14’tlr. Toplamda ilk sirayi 6zel adlar

(f:3099) alirken farkhhk sikhigr yoniinden ise deyimler (f:947) ilk siradadir. Bu yonden deyimlerin diger

0gelerden daha fazla gesitlilik gosterdigi sdylenebilir. Toplam kullanim sikligi ile toplam farkli kullanim

sikhginin oranlar alindiginda s6z konusu s6z varligi 6gelerinin yinelenme oranlari elde edilebilir.

Dolayisiyla 6zel bir adin yaklasik olarak (3099/886) 3,49; bir deyimin (2289/947) 2,41; bir ikilemenin

(566/259) 2,18; bir atasoziinlin (16/14) ise 1,14 kere yinelendigi sdylenebilir.

Tablo 3. Yerli cocuk tiyatrosu metinlerinde belirlenen ilk 50 6zel adin siklik derecesi

Sira Ozel Adin Sikligi Ozel Ad Fark..h OZ'T:l.Ad Toplam‘. O.Zfl Ad

Yizdeligi Yiizdeligi
1. 119 Keloglan 13,43115 3,839948
2. 79 Karagdz 8,916479 2,549209
3. 46 Allah 5,191874 1,48435
4. 32 Prenses 3,611738 1,032591
5. 31 Atatlirk 3,498871 1,000323
6. 28 Surmeli 3,160271 0,903517
7. 28 Tanri 3,160271 0,903517
8. 25 Nazik 2,82167 0,806712
9. 25 Tirkiye 2,82167 0,806712
10. 23 Hacicavcav 2,595937 0,742175
11. 23 Hacivat 2,595937 0,742175
12. 23 Hoca 2,595937 0,742175
13. 22 Hatice 2,48307 0,709906
14, 20 Tamburi 2,257336 0,645369
15. 19 Hoca Efendi 2,14447 0,613101
16. 19 Kirikcatal 2,14447 0,613101
17. 18 Ankara 2,031603 0,580833
18. 18 Aslan 2,031603 0,580833
19. 18 Devol 2,031603 0,580833
20. 18 Memis 2,031603 0,580833
21. 18 Tirk 2,031603 0,580833
22. 18 Ufaklik 2,031603 0,580833
23. 18 Ylice Hakan 2,031603 0,580833
24, 17 Mavi Pullu Balik 1,918736 0,548564
25. 16 Anadolu 1,805869 0,516296
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Sira Ozel Adin Sikligi Ozel Ad Farkull OzglAd Toplam“ O.Zfl Ad
Yizdeligi Yizdeligi
26. 16 Cumhur 1,805869 0,516296
27. 16 Tontis 1,805869 0,516296
28. 15 Ayse 1,693002 0,484027
29. 15 Kral 1,693002 0,484027
30. 15 Mavi Bekgi 1,693002 0,484027
31. 15 Murat 1,693002 0,484027
32. 15 Palyaco 1,693002 0,484027
33. 15 Tavsan 1,693002 0,484027
34, 15 Tilki 1,693002 0,484027
35. 14 Afacan 1,580135 0,451759
36. 14 Ariel 1,580135 0,451759
37. 14 Glmiskepce 1,580135 0,451759
38. 14 izmir 1,580135 0,451759
39. 14 Mustafa Kemal Pasa 1,580135 0,451759
40. 13 Ali 1,467269 0,41949
41. 13 Kara Oduncu 1,467269 0,41949
42. 13 Kiglk Kardes 1,467269 0,41949
43, 12 Bayan Missi 1,354402 0,387222
44, 12 Devglcu 1,354402 0,387222
45, 12 Firinci Baba 1,354402 0,387222
46. 12 Kocagam 1,354402 0,387222
47. 12 Vezir 1,354402 0,387222
48. 11 Bay Zengimo 1,241535 0,354953
49, 11 Lale 1,241535 0,354953
50. 11 Maestro 1,241535 0,354953
Toplam 1060 119,638826 34,204587

Tablo 3’te yerli ¢cocuk tiyatrosu metinlerinde yer alan ilk 50 6zel ad verilmektedir. Buna gore

Keloglan (f: 119) ilk; Karagoz (f:79) ikinci; Allah (f:46) Gglincl; Prenses (f:32) dordiinci; Atatirk (f:31)

besinci sirada yer almaktadir. Tabloda yer alan diger 6zel adlar i¢cin de benzer degerlendirmeler

yapilabilir.
Tablo 4. Yerli ¢cocuk tiyatrosu metinlerinde yer alan ilk 50 deyimin siklik derecesi

Sira Deyimin Siklig1 Deyimler F:gll(llzl dei}gim Toggg:igizlm
1. 80 Hos gel- 0.105597 3.494976
2. 50 Oziir dilemek 0.105597 2.18436
3. 47 Hosca kal- 0.105597 2.053298
4, 41 Sag ol 0.105597 1.791175
5. 35 Merak etmek 0.105597 1.529052
6. 33 S6z vermek 0.105597 1.441678
7. 32 Ne olur 0.105597 1.39799
8. 30 Basina gelmek 0.105597 1.310616
9. 27 Aklina gelmek 0.211193 2.359109
10. 27 Ise yaramak 0.211193 2.359109
11. 25 Kim bilir 0.211193 2.18436
12. 25 Soziinii etmek 0.211193 2.18436
13. 24 Izin vermek 0.105597 1.048493
14, 21 Haber vermek 0.105597 0.917431
15. 20 Cani sikilmak 0.211193 1.747488
16. 20 Saka yapmak 0.211193 1.747488
17. 18 Ac kalmak 0.31679 2.359109
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Sira Deyimin Siklig1 Deyimler Fi;lljlzlc{zﬁgm Tog){lggzigl)ieg)glm
18. 18 Alay etmek 0.31679 2.359109
19. 18 Yok canim 0.31679 2.359109
20. 17 Dalga gecmek 0.105597 0.742682
21. 15 Balik tutmak 0.105597 0.655308
22. 14 Ceza vermek 0.211193 1.223242
23. 14 Ders ¢aligmak 0.211193 1.223242
24. 13 Adam olmak 0.31679 1.703801
25. 13 Yolunu bulmak 0.31679 1.703801
26. 13 Zarar vermek 0.31679 1.703801
27. 12 Cevap vermek 0.211193 1.048493
28. 12 Hosuna gitmek 0.211193 1.048493
29. 11 Bos vermek 0.31679 1.441678
30. 11 Kendine gelmek 0.31679 1.441678
31. 11 Yola ¢ikmak 0.31679 1.441678
32. 10 Eline gecmek 0.422386 1.747488
33. 10 Fark etmek 0.422386 1.747488
34. 10 Kusura bakmamak 0.422386 1.747488
35. 10 Vay canina 0.422386 1.747488
36. 9 Dayak yemek 0.105597 0.393185
37. 8 Akli bagina gelmek 0.739176 2.446483
38. 8 Allah Allah 0.739176 2.446483
39. 8 El ele vermek 0.739176 2.446483
40. 8 Elinden gelmek 0.739176 2.446483
41. 8 Hos bulmak 0.739176 2.446483
42. 8 Sahip ¢ikmak 0.739176 2.446483
43. 8 Zamani gegmek 0.739176 2.446483
44, 7 Cani istemek 0.95037 2.752294
45. 7 Ele gecirmek 0.95037 2.752294
46. 7 Geri vermek 0.95037 2.752294
47. 7 Ha soyle 0.95037 2.752294
48. 7 I¢i yanmak 0.95037 2.752294
49. 7 Kars1 ¢ikmak 0.95037 2.752294
50. 7 Olan biten 0.95037 2.752294

Tablo 4’te yerli ¢cocuk tiyatrosu metinlerinde bulunan ve siklik derecesine gore dizilmis ilk 50

deyim gosterilmektedir. Bu tabloya gore hos gel- (hos geldiniz/hos geldin) (f:80) birinci; “6zlir

dilemek” (f:50) ikinci; “hosca kal-“ (f:40) Uglinci sirada yer almaktadir. Sirasiyla Tablodaki tiim

deyimler icin de benzer degerlendirmeler yapilabilir. Bununla birlikte “el”, “bas”, “akil” s6zclkleriyle

yapilan deyimlerin agirlikta oldugu ve “ders calismak” (f:14) deyiminin siklik agisindan yogun oldugu

soylenebilir.

Tablo 5. Yerli ¢cocuk tiyatrosu metinlerinde yer alan ilk 50 ikilemenin siklik derecesi

Sira ikilemelerin siklig Kullanilan Farkh ikileme | Toplam ikileme
Deyimler Yizdeligi Yizdeligi
1. 40 gule giile 0.3861 7.067138
2. 27 el ele 0.3861 4.770318
3. 19 kendi kendine 0.3861 3.35689
4. 11 okuma yazma 0.772201 3.886926
5. 11 pirtl piril 0.772201 3.886926
6. 9 yavas yavas 0.3861 1.590106
7. 8 bir iki 1.930502 7.067138
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Sira ikilemelerin siklig Kullanilan Farkh ikileme | Toplam ikileme
Deyimler Ylzdeligi Yuzdeligi
8. 8 bol bol 1.930502 7.067138
9. 8 glizel glizel 1.930502 7.067138
10. 8 mist misil 1.930502 7.067138
11. 8 sabah sabah 1.930502 7.067138
12. 7 tek tek 1.158301 3.710247
13. 7 vah vah 1.158301 3.710247
14. 7 yan yana 1.158301 3.710247
15. 6 dogru dirist 1.544402 4.240283
16. 6 teker teker 1.544402 4.240283
17. 6 yaz kig 1.544402 4.240283
18. 6 durup durup 1.544402 4.240283
19. 5 gece glindiiz 0.772201 1.766784
20. 5 zaman zaman 0.772201 1.766784
21. 4 arasira 3.474903 6.360424
22. 4 bir bir 3.474903 6.360424
23. 4 cesit cesit 3.474903 6.360424
24, 4 sabah aksam 3.474903 6.360424
25. 4 saga sola 3.474903 6.360424
26. 4 sik sik 3.474903 6.360424
27. 4 terli terli 3.474903 6.360424
28. 4 uzun uzun 3.474903 6.360424
29. 4 yalan dolan 3.474903 6.360424
30. 3 acl tath 6.949807 9.540636
31. 3 alev alev 6.949807 9.540636
32. 3 bastan basa 6.949807 9.540636
33. 3 biz bize 6.949807 9.540636
34, 3 ¢ok ¢ok 6.949807 9.540636
35. 3 gurdl gral 6.949807 9.540636
36. 3 is glic 6.949807 9.540636
37. 3 kara kara 6.949807 9.540636
38. 3 kent kent 6.949807 9.540636
39. 3 kol kola 6.949807 9.540636
40. 3 koy koy 6.949807 9.540636
41. 3 mavi mavi 6.949807 9.540636
42. 3 omuz omuza 6.949807 9.540636
43, 3 renk renk 6.949807 9.540636
44, 3 sokak sokak 6.949807 9.540636
45, 3 sapur supur 6.949807 9.540636
46. 3 sip sak 6.949807 9.540636
47. 3 topu topu 6.949807 9.540636
48. 2 agir agir 20.07722 18.37456
49. 2 bas basa 20.07722 18.37456
50. 2 bos bos 20.07722 18.37456
Toplam 308 240.5405 375.6184

Tablo 5’te siklik derecesine gore ilk 50 ikileme gériilmektedir. ikilemelerin (f: 308) toplam

farkh ikileme

icindeki yuzdeligi 240.5405; toplam ikileme icindeki ylizdeligi ise 375.6184’tiir. Tablo

degerlendirildiginde “glle gilile” (f: 40) birinci; “el ele” (f:27) ikinci; “kendi kendine” (f: 19) Gglinci

sirada yer almaktadir. Bu degerlendirmeler tablodaki diger ikilemeler igin de yapilabilir.
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Tablo 6. Yerli cocuk tiyatrosu metinlerinde kullanilan atasézlerinin siklik derecesi

Sira Atasozi Sikhg Atasozleri
1. 2 Kaz gelen yerden tavuk esirgenmez
2. 2 Yalancinin mumu yatsiya kadar yanar
3. 1 IAtin 6limu arpadan olsun
4. 1 Bekleyen dervig muradina ermis
5. 1 Bilmemek ayip degil 6grenmemek ayip
6. 1 Blyk balik kiiglik baligi yutar
7. 1 Cekirge bir sigrar iki sigrar Gglinciisiinde yakayi ele verir
8. 1 Damdan diisen damdan disenin halini bilir
9. 1 Kaynayan kazan kapak tutmaz
10. 1 Korkunun ecele faydasi yok
11. 1 Sakla samani gelir zamani
12. 1 S6z gimusse sukat altindir
13. 1 Tilki erisemedigi Gzlime koruk der
14. 1 Yumusak atin tekmesi sert olur
Toplam 16

Tablo 6’da cocuk tiyatrosu metinlerinde yer alan atasozleri gosterilmektedir. Buna gore “Kaz
gelen yerden tavuk esirgenmez” (f:2) ve “Yalancinin mumu yatsiya kadar yanar” (f:2) atasozleri ilk

siralarda yer almaktadir.
Tartisma, Sonug ve Oneriler

1980-2008 vyillari arasinda yazilmis yerli cocuk tiyatrosu metinlerinin s6z varligini belirlemeyi
hedefleyen bu ¢calismanin 100.000 s6ézclkten olusan havuzda toplam 7264 farkl s6zcik belirlenmistir.
S6z varhgi 6gelerinin toplami agisindan 6zel adlar en fazla sikliga (3099) sahipken atasozleri (16) en az
sikhktadir. Farklilik sikligi agisindan ise deyimler (947), 6zel adlardan (886) daha fazla cesitlilik

gostermektedir.

Yerli gocuk tiyatrosu metinlerinde “Karagdz, Keloglan, Hacivat” gibi 6zel adlarin yogun siklikta
kullanildig gorilmektedir. Bu metinlere geleneksel oyun ve masal karakterlerinin yansitildig
soylenebilir. Degerlendirilmesi gereken diger bir nokta ise “Ataturk”, “Tiirkiye”, “Ankara”, “Anadolu”,
“Mustafa Kemal Pasa” gibi 6zel adlarin siklk dizeyidir. Bu 6zel adlar yerli gocuk tiyatrosu metinlerinin

¢ocuga bir seyler 6gretme yoniine gondermede bulundugu séylenebilir.

“Hos gel-“ ve “hosca kal-“ gibi deyimlerin siklik derecelerinin yiiksek olmasi ise giindelik dilin
tiyatro diline yansimasi olarak yorumlanabilir. Ayrica “el”, “bas”, “akil” sozclkleriyle yapilan
deyimlerin agirlikta oldugu goriilmektedir. Ders calismak (f:14) sdzciik 6begi ise siklik agisindan dikkat
ceken farkli bir deyimdir. Oyunlarin seslendigi yas dlizeyi géz onlinde bulunduruldugunda (ilk ve

ortaokul 6grencileri) bu deyimin bir ileti islevi gordigi sdylenebilir.

Tiyatronun en 6nemli islevlerinden biri de ¢ocuklara dayanismanin énemini sezdirmesidir.
Tiyatro etkinliklerine katilan cocuklar birlikte bir is basarmanin yaninda dayanismanin ve birbirlerine

destek olmanin da 6nemini kavrayabilirler (Demirel ve ark., 2010, s. 276). Cocuklara sevme ve sevilme
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duygularini sezinleten, yasama sevinci ve dayanisma istegi veren oyunlar onlar acgisindan en yararli
olanidir (Girel, Temizylrek ve Sahbaz, 2007) Bu belirlemelere kosut olarak yerli ¢ocuk tiyatrosu
metinlerindeki “el ele, omuz omuza, bas basa” gibi ikilemeler dikkat cekmektedir. Bu ikilemeler yerli
cocuk tiyatrosu metinlerinin icerigine iliskin bir bilgi sunabilir. Dayanismanin degerine gonderme
yapan bu ikilemeler araciligiyla “basariya birlikte ulasma” gibi iletiler ¢ocuga aktariimak

istenmektedir.

Bas (2006) tarafindan vyapilan ¢alismada en fazla ataséziinlin Oykilerde yer aldigi
bulgulanmistir. Bu yazinsal tiirde 9 toplam, 9 farkh atasozli bulunmustur. Toplam atasézi kullanimi
acisindan ikinci sirada yer alan destan ve efsane tirlerinde ise 8er atasozii kullanilmistir. Farkl
atasozil agisindan efsaneler 7, destanlar 6 atas6ziine sahipken masallarda toplam 4, farkh 4 atas6zi
vardir. Cocuk romanlarinda ise hicbir atasozi belirlenmemistir. S6z konusu ¢alismanin verileri 1siginda
yerli cocuk tiyatrosu metinlerindeki atasozlerinin sikhg degerlendirildiginde kullanilan atasozi
sayisinin az olmadigi sylenebilir. Tahkiyeli metinlerin (masal, destan, efsane, roman, hikaye) sdzcik
hazinesiyle gocuk tiyatrosu metinlerinde kullanilan kelime hazinesinin értiisme diizeyi ise %86,77656
olarak tespit edilmistir. Cocuk tiyatrosu metinlerindeki farkli s6zctik sayisinin (f: 7264) yalnizca masal
tlrinin sahip oldugu sozcik hazinesinden (f: 6735) daha fazla oldugu soylenebilir. Roman (f: 8488),
hikaye (8522), destan (f:7553) , efsane (f: 7468) tirlerinde ise farkli s6zclik sayisi daha fazla oldugu

gorilmektedir.

S6z varhgl lzerine gerceklestirilecek calismalarin amacina ulasmasi icin yapilacak diger
calismalardan biri de elde edilen verilerin cocuklarin sézciik hazineleriyle ortisme dizeyini
belirlemektir. Bu amagla ¢ocuk tiyatrosu metinlerindeki sézciik hazinesiyle I. kademe (Karadag, 2005)
ve Il. Kademe (Kurudayioglu, 2005) 6grencilerinin sdzclk hazineleri karsilastiriimistir. Elde edilen
sonuglara gore |. kademe 6grencilerinin kelime hazinesinin ¢ocuk tiyatrosu metinlerindeki kelime
hazinesiyle ortiisme diizeyi %86,09788; Il. kademe 6grencilerinin kelime hazinesinin gocuk tiyatrosu
metinlerindeki kelime hazinesiyle ortlisme dizeyi ise %87,85882 olarak gorilmuistiir. Dolayisiyla Il.
kademe 06grencilerinin kelime hazinesinin, c¢ocuk tiyatrosu metinleriyle ortiisme dlzeyi daha
ylksektir. Bu ortlisme diizeyi calisma kapsaminda incelenen ¢ocuk tiyatrosu metinlerinin seslendigi
yas duzeyiyle iliskilendirilebilir. Clnkli ¢ocuk 12 yasindan itibaren metinli oyunlar sahnelemeye

baslamaktadir (Simsek, 2007, s. 178).

Cocuk edebiyati Urlinlerinin icerik, izlek, bicem ve s6z varligi agisindan incelenmesi ¢ocuk
edebiyatinin daha etkili olmasini ve amacina daha kolay ulasmasina hizmet edebilir. Bu nedenle
ileride gerceklestirilecek calismalarda cocuk tiyatrosu metinleri kurguyu yapilandiran diger 6geler

(konu, karakter, dil ve anlatim, izlek ve ileti gibi) ve Tirkce 6gretiminin amaclari kapsaminda
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incelenebilir. Bununla birlikte ¢cocuk tiyatrosu metinleri tirlerine gore (gerceke¢i, masalsi, fantastik)

farkh agilardan degerlendirilebilir.
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Extended Abstract
Introduction

The main material of Turkish language education is linguistic texts. The appropriateness of the texts to
the child’s meaning universe can help them to be more functional in language and literature teaching.
Herewith, one of the first studies to be carried out is to evaluate vocabulary of such texts.

92



1980-2008 Yillari Arasinda Yazilmis Yerli Cocuk Tiyatrosu Metinlerinin S6z Varhigi Agisindan incelenmesi

The children's theater, which in itself is an artistic activity, helps the child to become more competent
in aesthetic pleasure, character development and responsibility awareness. The child's language awareness
mediates the acquisition of new skills, such as fluent and correct speech.

Linguistic regulation in children's plays is as important as other components. First of all, a text is
required for theater play. Therefore, care must be taken in all stages starting from the construction of the text
in order to obtain the desired outcome in terms of children in theater activities. Linguistically, the plays must
be simple, vivid and appropriate to the stage and student level. Nevertheless, it should be in an easy style to
pronounce, more economical than daily conversation, provide a development to each phase of the play.
Method

In this study, it was tried to determine the characteristics of the native children's theatrical text
between 1980 and 2008 in terms of vocabulary. The population of this study is 100 native children's theater
text written between 1980 and 2008. The sample of the study is a pool of 100,000 words randomly selected
from the beginning, the middle and the end of these texts.

In this study based on qualitative research method, "categorical analysis technique" which is one of
the types of content analysis is applied to analyze the data. "Words, special names, reiterative, idioms and
proverbs" were chosen as the unit of analysis in the study. The main category of study is "vocabulary"; items
such as “words, special names, reiterative, idioms and proverbs” compose subcategories. The vocabulary in the
native children’s theater texts was coded one by one and the frequencies were determined.

Result and Discussion

A total of 7264 different words were identified in the 100,000 word pool of this study which aims to
determine the vocabulary of native children's theater texts written between 1980 and 2008. The special names
have the highest frequency (f=3099) and the proverbs (f=16) are the least frequency in terms of the sum of the
vocabulary. In terms of frequency of difference, the idioms (f=947) are more varied than the special names
(f=886).

It is seen that special names such as "Karagdz, Keloglan, Hacivat, Vezir" are used intensively in the
native children's theater texts. In these texts, it can be said that traditional play and fairy tale characters have
an important place. Another point that should be considered is the special names such as "Ataturk", "Turkey",
"Ankara", "Anatolia", "Mustafa Kemal Pasha" have high frequency. This level of frequency can be interpreted as
an expression of the didactic orientation of the native children's theater texts.

The high frequency of idioms as "welcome" and "good-bye" can be interpreted as a reflection of the
daily language to the theater language. It is also seen that the idioms formed by the words "hand", "head",
"mind" have dominant frequency. Studying (lesson) is another different idiom that attracts attention in terms
of frequency (f: 14). Looked the age level (primary and secondary school students) of the plays, it can be said
that this idiom has a message function for children.

One of the most important functions of the children’s theater is to grasp children the importance of
cooperation. Children participating in theater activities are able to understand the importance of cooperation
and supporting each other besides achieving a job. The plays that give children the feeling of love or being
loved, the pleasure of life and the desire for cooperation are the most beneficial for them. Parallel to this, the
reiterative such as "hand in hand, shoulder to shoulder, head to head" in the texts of native children's theater
draw attention. Through these reiterative, which refer to the value of the cooperation, it is desired to convey to
the child such messages as "coming together from a strong superior, reaching success together".

Proverbs are other component of vocabulary that should be discussed in terms of frequency in native
children's theater texts. In other words, it can be said that the frequency of proverbs that used in the texts of
the native children's theater are not insufficient when compared with the findings of different studies.
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Ortaokul Altina Sinif Ogrencilerinin Sézciik Diizeyinde Yazim Yanliglarinin incelenmesi
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0z

Bu arastirmanin amaci, ortaokul altinci sinif 6grencilerinin sozciik dizeyinde yazim yanhslarinin
incelenmesidir. Arastirma, nitel arastirma yodntemlerinden dokiiman incelemesi ydntemiyle
gerceklestirilmistir. Kolay ulasilabilir durum 6rneklemesi kapsaminda Yozgat ili Merkez ilgedeki bir
devlet ortaokulunda altinci sinifta 6grenim goéren 163 &grenci ile calisilmistir. Ogrencilerin 85’
erkek, 78’i kizdir. Veriler 2018 yili mayis ayinda toplanmistir. Ortaokul altinci sinif 6grencilerine
Tirkce derslerinde bir ders saati boyunca “aile sevgisi” konulu kompozisyon yazdiriimistir. Elde
edilen verilerin analizinde igerik analizi teknigi kullanilmistir. Yapilan arastirma neticesinde,
ortaokul altinct sinif 6grencilerinin  sdézclik yazim vyanhslari konusunda yedi adet sonuca
ulagilmistir. Ogrencilerin sézciige fazladan harf ekleme, sézciikte harf eksikligi, sézclikteki harfi
degistirme, sozciikte hece eksikligi, s6zcikte biliylik ve kigik harfin bir arada kullanimi, ayri
yazilmasi gereken s6zcligli veya eki birlestirme, sézcikteki noktali harflerin yaziminda yanlishk
yaptiklari belirlenmistir. Ortaokul altinci sinif 6grencilerinin  konusmadaki yanlislari yaziya
aktardiklari belirlenmistir. Soézcik yazim hatalarinin azaltilmasina yonelik olarak, dikte
calismalarinin artirilmasi 6nerilmektedir. Baglag ve eklerin yazimindaki sikintilara yonelik olarak,
yazim ve dizeltme calismalarinin artirilmasi 6nerilmektedir. Ogrencilerin yazma calismalar
sonrasinda Tirkce Ogretmeninin yazii metinler Uzerinde dlzeltmeleri belirtmesi ve bu
diizeltmelerin 6grencilere gosterilmesi gerekmektedir.

Anahtar Kelimeler: Ortaokul, sézciik, yazim yanlisi.
Examining the Sixth Grade Students' Word-Level Spelling Mistakes
Abstract

The aim of this study is to examine the word-level spelling mistakes of the sixth grade students in
the secondary school. The research was carried out with the method of document analysis, one
of the qualitative research methods. In the scope of convenience sampling, 163 students from
the sixth grade were studied in a state secondary school in Yozgat. 85 of the students are male
and 78 are female. Data were collected in May 2018. In the Turkish language lessons, the sixth
grade students wrote a composition about family love. Content analysis technique was used in
the analysis of the obtained data. As a result of the research, seven spelling mistakes on a word
level were found which are; adding extra letters to the word, missing letters in a word, changing
the letter in a word, lack of syllable in a word, use of the combination of upper and lower case in
a word, merge of the word or the affix to be written separately, using incorrect dotted letters in a
word. It was determined that the sixth grade students of the secondary school transferred the
spoken language mistakes to writing. It is recommended to increase dictation studies in order to
reduce word level writing mistakes. Additionally, it is recommended to increase feedback and
correcting practices for the problems encountered in students’ writings in using conjunctions and
affixes. After the writing activities of the students, Turkish teachers should make corrections on
the written texts and these corrections should be shown to the students.

Keywords: Secondary school, word, spelling mistake.
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Giris

ilkokul birinci siniftan itibaren bireylerin yazma becerilerinin gelistiriimesi amaclanmaktadir.
Yazma becerisinin gelisimi ile birlikte yazim yanhslarinin azalmasi 6ngorilmektedir. Arastirmanin giris
boliminde sbzciik ve yazim vyanhsi konulari agiklanmistir. Arastirmanin daha iyi anlasiimasi
bakimindan oncelikle s6zciik kavraminin tanimlanmasinda fayda bulunmaktadir. S6zcik, belirli bir
anlamla birlikte kullanilan tek bir harf grubu anlamina gelmektedir (Mayor, 2009, s. 2019). S6zcik,
anlamli ses kombinasyonlari ve anlam birimleri olarak tanimlanmaktadir (Johnson ve Johnson, 2005,
s. 699). Sozcik, ifade etmek istedigimiz dislincelerin, fikirlerin etiketidir (Akyol, 2006, s. 198). Sozclik,
bir nesnenin anlamini isaret eden adidir (Alperen, 2001, s. 39). TDK Giincel Tirkce S6zIlige gore
sozclik kavrami; anlamli ses veya ses birligi, s6z, sézclik olarak tanimlanmaktadir (TDK, 2018). S6zciik,
ifade etmek istedigimiz disiincelerin, tavirlarin gdstergesidir (Ozbay ve Melanlioglu, 2008, s. 32).
Sozclk, anlami veya gorevi bulunan, ¢cekim ekleri ile islenmeye hazir tabandir (Kurudayioglu ve
Karadag, 2005, s. 305). Sozcik tanimlari incelendiginde, harf ve anlam konularinin 6zellikle

vurgulandig gorilmektedir.

Sozclik; ses acisindan, vurgusu ve sozclk aralarini gosteren sinyallerle, yazimda aralarina
konan bosluklarla birbirinden ayrilan ses birlikleridir. Bicim bilgisi agisindan sozcik, kdk veya gévde
biciminde ¢ekim kaliplarinin temelini olusturmaktadir. S6zciik, anlamsal-sozliksel agidan sozliklerde
kodlanmis anlamin bagimsiz en kiigik tastyicisidir. S6z dizimi agisindan ise sozciik, cimlede yeri
kaydirilabilen veya baskalarinca degistirilebilen parcadir (Bussmann, 2002, s. 750). Dil biinyesinde
bulunan sozcikler, herhangi bir nesnenin veya nesneler bitinin anlamini somut veya soyut olarak
karsilamaktadir. Sozciikler, kavramlarin kimi zaman 6énemli bir pargasi bazen de kendisi olmaktadir
(Karatay, 2007, s. 142). Sozcik, seslerin agizdan bir bitinleri olan heceler ile hecelerden olusarak
anlam yiklenen ses topluluklari olan sézcikler, dilin sistematigini gosteren temel gostergelerdir
(Goger, 2015, s. 49). Sozcukler, diisincedeki veya simgedeki varlik ve kavramlarin ses ve yazi olarak
karsiliklaridir. insan varlik ve kavramlari hafizasina alirken bunlarin karsihg olan simgeleri
kullanmaktadir. Simgeler 6ncelikle ideogramlari, yazinin icadindan sonra ise sozlii ve yazil dilde

sesleri, heceleri ve sozcukleri olusturmustur (Karatay, 2007, s. 142).

S6zcik kavraminin ardindan yazim yanlisi konusuna deginilmistir. Yazim yanlisi, yazim
kurallari ile ilgilidir. Yazim kurallari, bir dildeki sozciklerin yazilis bicimlerini belirleyen kurallardir
(TDK, 2018). Yazim kurallarini diizenleyen kitaplar yazim/imla kilavuzlandir (Beyreli, Cetindag ve
Celepoglu, 2015, s. 18). Akyol (2013, s. 119) ¢ok sayida s6zcligiin yanhs yazilmasi, siklikla dilbilgisi ve
imla hatalarinin yapilmasini, yazim sorunlari icerisinde yer alan hafiza sorunlari kavrami altinda
belirtmektedir. Ogrencinin yazim yanlisi yapmasinin farkli sebepleri bulunmaktadir. Ogrenci sézciigiin

dogru yazilisini daha 6nce hi¢ gérmemis olabilir. S6zcligl yanlis 6grenmis olabilir. S6zcligliin dogru
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yazimi unutulmus olabilir. Bu durumun ana nedeni ise yazma ve okuma eksikligidir (Aktas ve Giindiiz,
2002, s. 115). Yazim yanlislari ile dolu bir yazi, yazarinin egitimsizligini ele vermekte, daha da 6nemlisi
ana diline gereken saygly1 gostermedigi anlamina gelmektedir (Aktas ve Giindiz, 2002, s. 115).
Temple ve Gillet (1989, s. 416) yazim yanlisi yapilan soézcliklerin dogru olarak 6grenilmesi icin sunlari

Onermektedir:
1. S6zclgin icindeki harflerin dogru sirasini ¢alisin, yazimi tekrarlayin.
2. Gozlerinizi kapatin ve yazimi kendiniz tekrarladiginiz igin aklinizdaki s6zctigi resimleyin.
3. Gozlerinizi agin ve tekrar s6zcige bakin, harflerin sirasini tekrarlayin.
4. Hem yanlis yazilan s6zctgl hem de diizeltmeyi 6rtiin ve sozcligi hafizadan yazin.

5. Son olarak, s6zciigli dogru yazip yazmadiginizi kontrol edin. Degilse, bu bes adimi

tekrarlayin.

Konu ile ilgili olarak yapilan arastirmalar incelendiginde, Kurtlu ve Korucu (2015) tarafindan
yapilan calisma dikkat cekmektedir. Arastirma sonucunda, noktalama isaretlerini kullanma ve imla
kurallarini uygulama bakimindan bitisik egik yazi ve diiz dik temel yazi arasinda kesin bir cizgi
¢izmenin ve bir yarglya varmanin dogru olmayacagi séylenebilmektedir. Noktalama isaretleri ve imla
kurallariyla ilgili bitisik egik yazida daha az hata yapildig, diz dik temel yazida daha fazla sézcik
kullanildigi, her iki yazi tlriinde de yapilan hatalarin birbirine benzedigi, bitisik egik yazida
sozcliklerin, dik diiz yazida ise harflerin yanhs yazildig1 belirlenmistir. Calp (2013) tarafindan yapilan
arastirma sonucunda, 6grencinin baslangicta 27 olan yazma hata sayisi 9’a inmistir. Ogrencinin yazisi
okunabilirlik agisindan kabul edilebilir dizeye gelmistir. Akkaya (2013) tarafindan yapilan arastirma
sonucunda, 6grencilerin sinavlarda simgeleri, kisaltmalari, diizeltme isaretini, yabanci 6zel adlar
kullanmadigi; ek fiilin yazilisi ve fiil ¢ekimiyle ilgili yanhs yapmadiklari; Gnli daralmasi ve unli
tlremesi ses olaylarinin oldugu sozciikleri dogru yazdiklari gérilmustdr. Altinci sinif 6grencilerinin en
fazla biliylik harflerin yazilisinda yanlis yaptiklari tespit edilmistir. Bununla birlikte sessiz harflerin
yazilisl, sesli harflerin yazilisi, ses yutumu, baglag¢ olan da, de'nin yazilisi ise en fazla tekrarlanan diger
yazim yanlislaridir. Tlrkce 6gretmenleri, altinci sinif 6grencilerinin yazim yanlislarinin nedenlerinin ilgi
ve dikkat eksikliginden, temel dil becerilerini edinemediklerinden, okul disinda Tirkce’nin dogru,
glizel ve etkili kullanilmamasindan, sinav tlrlerinden ya da 06gretmenlerin  sinav
degerlendirmelerinden ve 6gretmenlerin ya da 6grencilerin yazim kurallarinin kaynaklarindan etkili
bir sekilde yararlanmadiklarindan kaynaklandigini ifade etmistir. Hamzadayl ve Cetinkaya (2013)
tarafindan yapilan arastirmanin amaci, 6grencilerin bilgi dizeyindeki yazim ve noktalama isaretleri ile
ilgili davranislarini uygulama diizeyine cikarabilmelerinde dikte yonteminin etkili olup olmadigini

sorgulamaktir. Arastirma, Gaziantep ili Vali Litfullah Bilgin ilkdgretim Okulu’nda 6grenim gdrmekte
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olan besinci sinif diizeyindeki 23 6grenci arastirma kapsamina alinmistir. Arastirmadan elde edilen
veriler, 6grencilerin yazim kurallarini uygulama sirecinde yapmis olduklari yanlislar agisindan 6n-
uygulama ve son uygulamalari arasinda son uygulama lehine toplamda % 64,3’liik bir dizelme
gerceklestigini ortaya koymaktadir. ilanbey ve Can (2016) tarafindan yapilan arastirma sonucunda
internet dili kullanimi, argo kullanimi, az ¢aba kurali, konustugu gibi yazma, agiz kullanimi yazim

yanlisliklari belirlenmistir.

Yapilan bu arastirmanin amaci, ortaokul altinci sinif 6grencilerinin sdzciik yazim yanliglarinin
incelenmesidir. Arastirma, ortaokul altinci sinif 6grencilerinin yaptiklari yazim yanliglarinin
belirlenmesi, nedenlerinin ortaya koyulmasi agisindan 6nemlidir. Arastirmanin oncelikle Tirkge
O0gretmenlerine, genelde Tirkge Ogretimi alaninda 6zelde ise yazma egitimi alaninda c¢alisan

arastirmacilara katki saglayacagi diisiiniilmektedir.
Yontem
Arastirmanin Modeli

Arastirma, nitel arastirma  yontemlerinden  dokiiman incelemesi ydntemiyle
gerceklestirilmistir. Dokliman incelemesi, yazili veya gorsel malzemenin toplanip incelenmesidir
(S6nmez ve Alacapinar, 2011, s. 83). Dokliman incelemesi, arastirilmasi hedeflenen olgu veya olgular
hakkinda bilgi iceren materyallerin analizini kapsamaktadir (Yildirrm ve Simsek, 2006, s. 187).
Ortaokul altinci sinif 6grencilerinin sézclik yazim yanlislarini incelemek amaciyla 6grenci yazilari

incelendiginden, dokiiman incelemesi yontemi kullaniimistir.
Arastirma grubu

Galisma grubunun belirlemesinde, amach 6rnekleme ydntemlerinden kolay ulasilabilir durum
orneklemesi kullanilmistir. Kolay ulasilabilir durum 6rneklemesi yontemi, arastirmaya hiz ve pratiklik
kazandirmaktadir (Patton, 2014, s. 242; Yildirim ve Simsek, 2006, s. 113;). Oncelikle Yozgat il Milli
Egitim Muaduarliginden gerekli izinler alinmistir. Kolay ulasilabilir durum orneklemesi kapsaminda
Yozgat ili Merkez ilgedeki bir devlet ortaokulunda altinci sinifta 6grenim goren 163 6grenci ile
calisilmistir. Ogrencilerin tamami normal zeka seviyesine sahip olup, 6zel egitim kurslarina devam

eden égrenci bulunmamaktadir. Ogrencilerin 85’i erkek, 78’i kizdir.

Veri Toplama Araglari

Arastirmanin planlanmasi asamasinda, Tirkce Ogretimi alaninda uzman bir doktor 6gretim
lUyesiyle goris alisverisinde bulunulmustur. Uzman 6gretim Uyesiyle ortak fikir sonucunda, ortaokul
altinci sinif 6grencilerine kompozisyon yazdirilmasina karar verilmistir. Kompozisyon yazdiriimasina

karar verilmesinin ardindan, Tirkce 6gretmenligi alaninda doktora 6grenimi géren ve ayni zamanda
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Tiurkce ogretmeni olarak ortaokulda gorev yapan alan uzmani ile arastirma paylasilmistir. Tirkce
O0gretmeniyle yapilan goriisme sonrasinda kompozisyon konusunun “aile sevgisi” olmasina karar
verilmistir. Kompozisyon konusu belirlenirken, 6grencilerin kolaylikla yazabilecekleri bir kompozisyon
konusu belirlenmek istenmistir. Bilimsel bilgi ve kavramlarin fazlaca yer almadigi bir konu tespiti
amaclanmistir. Bu nedenle 6grencilerin yakin cevresinden, giindelik yasamlarindan bir konunun
olmasina karar verilmistir. Daha sonra aile konusu belirlenmistir. Aile konusunun ¢ok genis ve
kapsamli olmasi nedeniyle konunun daraltiimasi gerektigi distintilmistir. Bu nedenle “aile sevgisi”

konusuna karar verilmistir.

Verilerin Toplanmasi

Veriler 07-11 Mayis 2018 tarihleri arasinda, bes giinlik bir siirede toplanmistir. Arastirmaci,
Tirkce 6gretmeni ile birlikte veri toplama asamasinda bulunmustur. Tiirkce derslerinin baslangicinda,
Tiurkce 6gretmeni arastirmaclyl 6grencilere tanitmistir. Arastirma hakkinda 6grencilere kisaca bilgi
verilmistir. Ortaokul altinci sinif 6grencilerine Tiirkce derslerinde bir ders saati boyunca “aile sevgisi”
konulu kompozisyon yazdiriimistir. Ogrencilere kompozisyon yazdirma gérevi Tiirkge 6gretmeninde
olmustur. Arastirmaci kagitlarin dagitilmasi ve toplanmasi islerini ylrttmustir. Bu arastirma aile
konusundaki sozciklerin yazimi ile sinirhdir. Alti subede 6grenim goéren toplam 163 6grenci ile

cahsiimistir.

Verilerin Analizi

Elde edilen verilerin analizinde icerik analizi teknigi kullanilmistir. icerik analizinde veriler
kodlandiktan sonra, veriler igcinde tema ve oriintller aramak igin analitik tekniklere basvurulmaktadir
(Glesne, 2012, s. 255). Ogrencilerin sdzciik yazim yanlislar incelendikten sonra, belirli kodlar,

kategoriler ve temalar altinda gruplandiriimistir (Creswell, 2012, s. 243).

Yapilan bu nitel arastirmada gecerliligi saglamak icin kod ve temalarin uzman tarafindan
incelemesi yontemi ise kosulmustur. Uzman kisi, Tirkce 6gretimi alaninda calisan 6gretim Gyesidir.
Arastirmanin glvenirligi boyutunda, arastirmaci tarafindan planlananlar ile gerceklestirilenler,
egitimde oOlgme ve degerlendirme alaninda doktora yapmis bir 6gretim (yesi ile sirecin
planlanmasindan sonuna kadar paylasilmistir. Nitel arastirmalarin gecerlik ve glvenirligi boyutu
biyik olglide arastirmacinin etik ilkelere bagliligiyla yakindan iliskilidir (Merriam, 2013, s. 220). Bu
nedenle arastirmada Creswell (2013, s. 92-101) tarafindan belirtilen etik kurallar arastirmaci

tarafindan yerine getirilmistir.

Verilerin igerik analizi slirecinde, arastirmaci tarafindan ve Tiirk¢e 6gretimi alaninda uzman
O0gretim (yesi tarafindan ikinci kodlamaci olarak kodlamalar yapilmistir. Arastirma siirecinde

ogrencilerden elde edilen yazilarda kodlama birimi olarak sézcik secilmistir. Arastirma amacinin
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sozclik seviyesinde yazim yanlislari olmasi nedeniyle sadece sézclik boyutunda inceleme yapilmistir.
Veri analizinde Celik ve Eksi (2015, s. 47) tarafindan belirtildigi Gzere, oncelikle acik kodlama, ikinci
olarak eksen kodlama, U¢lincli ve son olarak segici kodlama gerceklestirilmistir. Yapilan icerik analizi

surecinde ulasilan kodlar, kategoriler ve temalar Tablo 1’de sunulmaktadir.

Tablo 1. igerik analizi sonucu ulasilan kodlar, kategoriler ve temalar

Ulasilan kodlar

Kodlardan ulagilan kategoriler

Kategorilerden ulasilan temalar

eHarf
oEkleme eHarf ekleme i
oFazlalik oFazla harf eSozciige fazladan harf ekleme
oFazla harf
oEksiklik
eHarf eHarf unutma
57ciikte harf eksikligi
oSesli eHarf eksikligi eSozcukte harf eksikligi
eSessiz
eHarf
Degisti Harf degisti
eoegistirme o“ar" egistirme eSozcikteki harfi degistirme
eYumusama eUnsiz uyumu
eSertlesme
eHece eHece unutma
oEksiklik eSozclikte hece eksikligi

eHece atlama

eHece atlama

oBlyik harf
oKliclik harf
oKiclik harf yerine biyuk harf
eBlyik harf yerine kiigiik harf

eBlyuk ve kiiguk harfi karistirma

oSozcikte biylk ve kiigik harfin
bir arada kullanimi

eBirlesik sozciik
eAyri sdzcikler

eAyri s6zcliklerin yazimi

eAyri yazilmasi gereken sozcigi

oEk *Baglaclar veya eki birlestirme
N oEkler
eBaglac
Sesli harfl
* ves ! far er eNoktali harfler oSozclikteki noktali harflerin
oG harfi

eHarf noktasi

eSapkali harfler

yaziminda yanlslik

Verilerinin analizinin giivenirligi icin Miles ve Huberman (2015, s. 64) tarafindan gelistirilen

guvenirlik formull [Guvenirlik=Go6ris birligi sayisi / (Toplam gorus birligi + Goris ayrilig sayisi)] temel

alinmistir. Bu analize gore, glvenirlik katsayisi=.91 olarak hesaplanmistir. Bu bulguya gore

kodlamalarin glivenilir oldugu soylenebilir. Veriler,

anlayabilecegi bir yapida bulgular bélimiinde verilmistir.

ilgili temalara gore okuyucunun kolayca
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Bulgular

Yapilan igerik analizi sonucunda yedi adet temaya ulasiimistir. Ulasilan temalar Sekil 1’de

gorilmektedir.

1. Soézcuge

fazladan harf
ekleme

7. Sozcukteki

hZ?EE—!L 2. Sozclikte
yaziminda G harf eksikligi

yanlighk

Sozciik yazim
yanlislari

6. Ayri

yazilmasi 3. Sozciikteki
gereken i
sozcugl veya o
gu vey degistirme
eki
birlestirme

5. Sozcukte

buyik ve .
kiictik harfin - Sozcu.kt.ew
. hece eksikligi
bir arada

kullanimi

Sekil 1. Sézciik yazim yanlislari

Sekil 1 incelendiginde ulasilan s6zciik yazim yanhshgi temalari gérilmektedir. Bulgular Sekil

1’de belirtilen temalar altinda sunulmaktadir.

Tema 1. Sézciige Fazladan Harf Ekleme

Ulasilan ilk tema sozciige fazladan harf ekleme temasidir. Bu tema kapsamina ortaokul altinci

sinif 6grencilerinin sdzciiklere fazladan harf ekledigi tespit edilmistir. Konu ile ilgili olarak 6rnek bir

0grenci kompozisyonu Resim 1’'de gorilmektedir.
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Resim 1. Odrenci kompozisyonu

Resim 1’deki 6grenci kompozisyonunda, kirmizi dikdortgen iginde kalan bélimde “tamblet”
yazildig1 gorilmektedir. Tema kapsaminda ulasilan s6zciik yazim yanlislari Tablo 2’de sunulmaktadir.

Tablo 2. Sézclige fazladan harf ekleme
Soézcuk yanhs yazimi

Sozclk dogru yazimi

tamblet tablet
anlasamayi anlasmayi
amma ama
tessekir tesekkiir

Tablo 2’de s6zciige fazladan harf ekleme yanhslari gérilmektedir. Bu sézclk yazim yanlislari

incelendiginde sozciik yazimlarinda fazladan bir harf eklendigi gérilmektedir.

Tema 2. Sozciikte Harf Eksikligi

Ulasilan ikinci tema sozciikte harf eksikligi temasidir. Bu tema kapsamina ortaokul altinci sinif

ogrencilerinin sozclkte bir harfi eksik yazdig tespit edilmistir. Konu ile ilgili olarak dérnek bir 6grenci
kompozisyonu Resim 2’de gorilmektedir.
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Resim 2. Odrenci kompozisyonu

Resim 2’de yer alan 6rnek 6grenci kompozisyonunda, kirmizi dikdértgen ile isaretlenen yerde,
“uyuyonuz” seklinde yazildigi gérilmektedir. Tema kapsaminda ulasilan sdzciik yazim yanlislari Tablo

3’te sunulmaktadir.

Tablo 3. S6zciikte harf eksikligi

Soézcuk yanhs yazimi Sozclk dogru yazimi
ale aile

olu oglu

dakka dakika
semez sevmez
semedin sevmedin
saglalar saglarlar
bide birde
anemin annemin
bi bir
seviyoru seviyorum
canm canim
kodu koydu
heycanla heyecanla
kiictiken kiiclikken
gostedin gosterdin
kiziyo kiziyor
tesekiir tesekkiir
seviyolar seviyorlar
kahkaa kahkaha
getiriyolar getiriyorlar
hisediyorum hissediyorum
tessekr tesekkir
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Tablo 3’te sozciikte harf eksikligi yanlhslari gorilmektedir. Bu sdzclk yazim vyanlislari
incelendiginde sozciik yazimlarinda bir harfin eksik olarak yazildigi gériilmektedir. Ogrenci yazilari
incelendiginde soyle bir durum tespit edilmistir. Ayni 68renci bir cimlede “canm” olarak yanhs
yazdigl bir s6zcigi, farklh bir cimlesinde “canim” olarak dogru bir sekilde yazmaktadir. Bu yazim
yanlislari incelendiginde, konusma sirasinda sozciklerde eksik harf sdyleme durumu akla
gelmektedir. Ornegin konusmada kullanilan “dakka” sodzciigiinin yaziya aynen gecirildigi

duslintlmektedir.
Tema 3. Sozclikteki Harfi Degistirme

Ulasilan Uglincl tema sozclkteki harfi degistirme temasidir. Bu tema kapsamina ortaokul
altinci sinif 6grencilerinin sézcilikte yer alan bir harfi, baska bir harfle yazdigi tespit edilmistir. Konu ile

ilgili olarak 6rnek bir 6grenci kompozisyonu Resim 3’te gorilmektedir.
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Resim 3. Ogrenci kompozisyonu

Resim 3’te yer alan 06grenci kompozisyonu incelendiginde, kirmizi dikdortgenlerle
isaretlenmis olan béliimlerde “herkezin” yazdig1 goriilmektedir. Tema kapsaminda ulasilan sdzcik

yazim yanlislari Tablo 4’te sunulmaktadir.
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Tablo 4. Sézciikteki harfi degistirme

Sozclik yanlig yazimi

Sozclik dogru yazimi

ayle aile

herkez herkes
ekmeyini ekmegini
otladirlarmis otlatirlarmis
olmasza olmazsa

clnki clnki
sahipdir sahiptir

yeyip yiyip

mesala mesela
pisikolosimiz psikolojimiz
bulamiyacagiz bulamayacagiz
deyer deger

deyil degil

eyer eger

nevret nefret
igliginizi iyiliginizi
varhklarimdim varhklarimdir
hayatda hayatta
gidemiyecektim gidemeyecektim

Tablo 4'te sozcukteki harfi degistirme yanlislari gorilmektedir. Bu sézclik yazim yanlislari
incelendiginde s6zcik yazimlarinda bir harfin yerine baska bir harfin yazildigi gortilmektedir. “ayle”
olarak yazim yanlisi 26 defa belirlenmistir ve en sik gérilen sozcik yazim yanlisidir. “herkez” yazim
yanlisi 13 defa tespit edilmistir. Bunun ardindan “mesala” yazim yanlisi gelmektedir. Bu yazim yanlsi
ise 5 defa goriilmustur. Sozcikteki harfi degistirme yazim yanlisi incelendiginde, s harfinin yerine z
harfinin kullanildigi, g harfinin yerine y harfinin kullanildigi gériilmektedir. Ogrenci yazilar
incelendiginde s6yle bir durum tespit edilmistir. Ayni 6grenci bir cimlede “ayle” olarak yanhs yazdigi

bir s6zcligu, farkl bir ciimlesinde “aile” olarak dogru bir bicimde yazmaktadir. Ayrica konusma

sirasindaki s6zclk telaffuz kusurlarinin yaziya aktarildigi diistiinilmektedir.
Tema 4. Sézciikte Hece Eksikligi

Ulasilan dérdiinci tema sozciikte hece eksikligi temasidir. Bu tema kapsamina ortaokul altinci
sinif 6grencilerinin sdzciikte yer alan bir heceyi eksik yazdigi tespit edilmistir. Konu ile ilgili olarak

ornek bir 6grenci kompozisyonu Resim 4’te gortlmektedir.
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Resim 4. Ogrenci kompozisyonu

Resim 4’te yer alan 6grenci kompozisyonu incelendiginde, kirmizi dikdértgen ili belirtilen
bolimde, 6grencinin “igliginizi” yazdigi gorilmektedir. Tema kapsaminda ulasilan sbézciik yazim

yanlislari Tablo 5’te sunulmaktadir.

Tablo 5. Sézciikte hece eksikligi

Sozclik yanlis yazimi Sozclik dogru yazimi
istedimi istedigimi
oldunu oldugunu
dedimi dedigimi

acin agacin
bulamadindan bulamadigindan
bliylince blylylnce
nere nereye

sevdim sevdigim
ailerimizi ailelerimizi
basinin babasinin

Tablo 5'te soOzciukte hece eksikligi yanlislari gorilmektedir. Bu sézcik yazim vyanlislari
incelendiginde sdzciik yazimlarinda bir hecenin eksik yazildigi gérilmektedir. S6zciik icerisinde hangi
hecenin siklikla eksik yazildigi incelendiginde g harfi dikkat cekmektedir. Bu yazim yanlisinin 6zellikle g

harfi olan hecelerde yapildigi gérilmektedir.

Tema 5. Sozciikte Bliylik ve Kiiglik Harfin Bir Arada Kullanimi
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Ulasilan besinci tema, sozclkte blyiik ve kiiclik harfin bir arada kullanimi temasidir. Bu tema
kapsamina ortaokul altinci sinif 6grencilerinin soézcikte yer alan bir veya birkag¢ harfi buyik harfle

yazdigi tespit edilmistir. Ornek 6grenci kompozisyon kagidi Resim 5’ te sunulmaktadir.
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Resim 5. Ogrenci kompozisyonu

Resim 5’te yer alan 6grenci kompozisyonu incelendiginde, altinci satir ikinci siradaki tavsan
sdzcigini gérmek miimkindir. Ogrencinin bu sézciigii “tAvsAn” seklinde yazdigi goriilmektedir.

Tema kapsaminda ulasilan s6zclk yazim yanlislari Tablo 6’da sunulmaktadir.

Tablo 6. Sézclikte biiyiik ve kiiciik harfin bir arada kullanimi

Sozclik yanlis yazimi S6zcuk dogru yazimi
gliclenDirir gliclendirir

eDerler ederler

YiIMAZcan Yilmazcan

tAvsAn tavsan

olurlAr olurlar

babAmiz babamiz

CAnim canim

ciGerlerim cigerlerim

Tablo 6'da sozclkte blyiik ve kiglk harfin bir arada kullanimi yanhslari gériilmektedir. Bu
sozclik yazim yanlislari incelendiginde soézcilik yazimlarinda bir veya daha fazla harfin blyik harflerle

yazildigi gériilmektedir. Ogrencilerin yazilari incelendiginde, bir 6grencinin yazisinda tim kiigiik a
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harflerini A olarak yazdigi tespit edilmistir. Bunun yani sira bir diger 6grenci yazisindaki tim kiiglk d

harflerini D olarak yazmistir.
Tema 6. Ayri Yazilmasi Gereken S6zcligii veya Eki Birlestirme

Ulasilan altinci tema, ayri yazilmasi gereken s6zcligl veya eki birlestirme temasidir. Bu tema
kapsamina ortaokul altinci sinif 6grencilerinin ayri yazilmasi gereken sozcikleri veya bir eki birlesik

olarak yazdigi tespit edilmistir. Ornek 6grenci kompozisyon kagidi Resim 6’da sunulmaktadir.
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Resim 6. Ogrenci kompozisyonu

Resim 6’da yer alan 6grenci kompozisyonu incelendiginde, kirmizi dikdoértgen ile belirtilen
bolimde 6grencinin “seylerde” yazdigi gorilmektedir. Oysaki sozciikteki “de” baglactir. Bu nedenle

ayri yazilmalidir. Tema kapsaminda ulasilan sozcik yazim yanlslari Tablo 7'de sunulmaktadir.

Tablo 7. Ayri yazilmasi gereken sézciigii veya eki birlestirme

Sozcik yanlis yazimi Sozclk dogru yazimi
bisuri bir stird
engok en ¢ok
napardim ne yapardim
okadar o kadar
herseyimiz her seyimiz
bisey bir sey
senide seni de
basindada basinda da
tabiki tabi ki
heleki hele ki
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iyki yi ki

anladiki anladi ki
demekki demek ki
Uzdimmu Uzdim mi
yaptimmi yaptim mi
seviyormusunuz seviyor musunuz
bicilirmi bigilir mi
sorabilirmiyim sorabilir miyim

Tablo 7’de ayri yazilmasi gereken s6zcligl veya eki birlestirme yanhslari gorilmektedir. Bu
sozcik yazim yanlislari incelendiginde, ayri yazilmasi gereken iki s6zcliglin birlesik yazildigl veya ayri
yazilmasi gereken ekin birlesik yazildigi gorilmektedir. Bu yazim yanhsinin sikhgi incelendiginde,
“napardim” yazim yanlisinin ve “okadar” yazim yanlisinin doérder defa yapildigi tespit edilmistir.
Ardindan “iyki” seklinde yapilan yanlisin 3 defa yapildigi belirlenmistir. Bu yazim yanlisinin alt
boyutlari incelendiginde, s6zciklerin birlikte yazildigi, baglac olan “de” ve “ki”nin, soru edati “mi”nin

sozclikle birlikte yazildig1 anlasilmaktadir.
Tema 7. Sozciikteki Noktali Harflerin Yaziminda Yanlishk

Ulasilan yedinci ve son tema, soézclkteki noktali harflerin yaziminda yanhslik temasidir. Bu
tema kapsamina ortaokul altinci sinif 6grencilerinin ¢, g, i, 6, s, U gibi noktali harflerin yaziminda
yanlishk yaptiklari tespit edilmistir. Ornek égrenci kompozisyon kagidi Resim 7’de sunulmaktadir.

Ady - no’: 67
OhvY: m
Sorod: Sn6 bl #M.0.0

HeAlL 2 5‘5\} G @Jﬁ
O e O

e
el e %4 ekadar oooglr wﬁ,mmbé‘&ng
b gupsef ki ke awllemar SO o kador

o

Seasel Iuj? u ww 5,,@/( beni ;gc:y_

cSuape bunw éj&;‘ﬁfﬁ:ﬂl Barde 5Z"”;”(' seed

g Cail cok Semagerfan sllewerley o
2 ¥ 1y ¢ Vi b
sbador  ceent  Susherary i beury ol @

s . W .
edaun — daks 5_,),;,- b ,i.u;w;ade \

fezele Sy besnclogherwsde 09@& 5( 5
worsuve. onng babe.

Resim 7. Odrenci kompozisyonu
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Resim 7’de yer alan 6grenci kompozisyonu incelendiginde, kirmizi dikdoértgen ile belirtilen
bolimde 6grencinin “kardeslerimide” yazdigi gérilmektedir. Tema kapsaminda ulasilan sozciik yazim

yanlislari Tablo 8'de sunulmaktadir.

Tablo 8. Sézciikteki noktali harflerin yaziminda yanhslik

Sozclik yanlig yazimi Sozclik dogru yazimi
aglamaya aglamaya
clinku clinku
sevdigini sevdigini
gunden giinden
digeri digeri
degildir degildir
cigerim cigerim
eger eger
sevdigim sevdigim
yardim yardim
Ustimde Ustimde

Tablo 8’de sozclikteki noktali harflerin yaziminda yanlhslar gortlmektedir. Bu s6zcliik yazim
yanhslari incelendiginde, s6zciikte yer alan noktali harflerin noktasinin yazilmadigi anlasiilmaktadir.
Ornegin U harfindeki Ustteki iki noktanin yazilmayarak, u seklinde yazilmasi gibi. Bunun yani sira §
harfinde Ustte yer alan egik cizginin yer almadig ornekler yer almaktadir. Tabloda yer alan son iki
sozcik incelendigi zaman farkh bir durumla karsilasilmaktadir. “yardim” sozciglinde yer alan 1|
harfinin Gzerine fazladan nokta konularak i harfi olarak yazildigi goriilmektedir. Ayrica “lstimde”

yaziminda s harfinin altina nokta konularak s harfi olarak yazildig dikkat cekmektedir.
Tartisma, Sonug ve Oneriler

Yapilan arastirma neticesinde, ortaokul altinci sinif 6grencilerinin sézcik yazim yanlislari

konusunda yedi adet sonuca ulasiimistir. Ulasilan bu sonuglar sunlardir:
1. So6zclge fazladan harf ekleme.
2. Sozclikte harf eksikligi.
3. Sozclikteki harfi degistirme.
4. Sozciikte hece eksikligi.
5. Sozclikte buyik ve kiiglik harfin bir arada kullanimi.
6. Ayri yazilmasi gereken sozcigl veya eki birlestirme.

7. Sozclikteki noktali harflerin yaziminda yanlishk.
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Arastirma sonucunda ulasilan ilk sonug, ortaokul altinci sinif 6grencilerinin s6zcik yaziminda
sozcliige fazladan harf ekleme yapmalaridir. Ogrencilerin sdzciik yaziminda fazladan harf ekleme
durumu cok dlsik seviyededir. Arastirma sonucuyla benzerlik gosterecek sekilde Calp (2013)
tarafindan yapilan arastirma sonucunda, ilkokul doérdinci sinif 6grencisinin sdézcik yazimlarinda,
sozclik icinde harf ekleme yaptigl belirtilmistir. Bunun yani sira Akkaya (2013) tarafindan yapilan
arastirma sonucunda ortaokul altinci sinif 6grencilerinin soézciik yaziminda ses eklemeleri yaptig
vurgulanmistir. ilgili arastirma sonuglariyla karsilastinildigi zaman, ilkdgretim seviyesinde égrencilerin

sozcliklere harf ekleme yapabildikleri anlasiimaktadir.

Arastirma sonucunda ulasilan ikinci sonug, ortaokul altinci sinif 6grencilerinin s6zclik
yaziminda sozclkte harf eksikligi yapmalaridir. Bu sonu¢ kapsamina ortaokul altinct sinif
ogrencilerinin sozciikte bir harfi eksik yazdig tespit edilmistir. Bu yazim yanhslari incelendiginde,
konusma sirasinda sozciiklerde eksik harf séyleme durumu akla gelmektedir. Ornegin konusmada
kullanilan “dakka” so6zclginin yaziya aynen gecirildigi disinilmektedir. Arastirma sonucuyla
benzerlik gosterecek sekilde Kurtlu ve Korucu (2015) tarafindan yapilan arastirma sonucunda, altinci
sinif 6grencilerinin sézcik yazimlarinda harf eksikligi yaptigi belirtilmistir. Bunun yani sira Calp (2013)
tarafindan yapilan arastirma sonucunda ilkokul doérdiinci sinif 6grencisinin s6zciik yaziminda, sézclik
icindeki bazi harfleri atladigi tespit edilmistir. Ayrica ilanbey ve Can (2016) tarafindan yapilan
arastirma sonucunda ortaokul 6grencilerinin yazilarinda olum (oglum), Saol (sag ol) seklinde yazim
yanlislari yaptiklari vurgulanmistir. ilgili arastirma sonuglari ile birlikte durum degerlendirildiginde,
konusma sirasinda yapilan, sézciigiin eksik sesle séylenme durumunun yaziya oldugu gibi yansidigi

anlasiimaktadir.

Arastirma sonucunda ulasilan Uglinci sonug, ortaokul altinci sinif 6grencilerinin sdzciik
yaziminda sOzcikteki harfi degistirmesidir. Bu sonug¢ kapsamina ortaokul altinci sinif 6grencilerinin
sozclikte yer alan bir harfi, baska bir harfle degistirerek yazdig tespit edilmistir. “ayle”, “herkez”,
“mesala” en sik gorilen sozcik yazim yanlislaridir. Sozciikteki harfi degistirme yazim yanlisi
incelendiginde, s harfinin yerine z harfinin kullanildigi, g§ harfinin yerine y harfinin kullanildigi tespit
edilmistir. Ayrica konusma sirasindaki sézciik telaffuz kusurlarinin yaziya aktarildigr distinilmektedir.
Arastirma sonucuyla benzerlik gosterecek sekilde Kurtlu ve Korucu (2015) tarafindan yapilan
arastirma sonucunda, altinc sinif 6grencilerinin  sézclik yazimlarinda harfi yanhs yazdiklar

belirtilmistir. Bunun yani sira Calp (2013) tarafindan yapilan arastirma sonucunda ilkokul dérdinci

“u_n ou_n
S z

sinif 6grencisinin sézcik yaziminda, “b” ile “d” harflerini, ile harflerini karistirdig1 tespit
edilmistir. Ayrica Hamzadayi ve Cetinkaya (2013) tarafindan yapilan arastirmada ilkokul besinci sinif
ogrencilerinin ses olaylari (yumusama ve sertlesme) konularinda yanlisliklar yaptiklari belirtilmistir.

Ayrica ilanbey ve Can (2016) tarafindan yapilan arastirma sonucunda ortaokul &grencilerinin
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yazilarinda aktariyim (aktarayim), dayanamiyarak (dayanamayarak) seklinde yazim yanhslari yaptiklari
tespit edilmistir. Beyreli, Cetindag ve Celepoglu (2015, s. 19) bu yazim yanlisini, konusma dilindeki

sozclik séylemlerinin yaziya gecirilmesindeki yanlislik olarak dile getirmektedir.

Arastirma sonucunda ulasilan dordiincli sonug, ortaokul altinci sinif 6grencilerinin sdzcik
yaziminda hece eksikligi yapmalaridir. Bu tema kapsamina ortaokul altinct sinif 6grencilerinin
sozclikte yer alan bir heceyi eksik yazdigi tespit edilmistir. S6zcik icerisinde hangi hecenin siklikla
eksik yazildigi incelendiginde g harfi dikkat cekmektedir. Bu yazim yanhsinin 6zellikle g harfi olan
hecelerde yapildigi goriilmektedir. Sozcukteki hece eksikliginin yapilma nedeni olarak, konusma
sirasinda sozclgln eksik seslerle sdylenmesinin neden oldugu dislinilmektedir. Arastirma sonucuyla
benzerlik gdsterecek sekilde ilanbey ve Can (2016) tarafindan yapilan arastirma sonucunda ortaokul
ogrencilerinin yazilarinda igcecen (iceceksin) seklinde yazim yanlislar yaptiklari tespit edilmistir.

ilanbey ve Can (2016) bu durumu agiz kullanimi ile iliskilendirmektedir.

Arastirma sonucunda ulasilan besinci sonug, ortaokul altinci sinif 6grencilerinin s6zciik
yaziminda sozclikte biylk ve kiigclk harfi bir arada kullanmalaridir. Bu sonu¢ kapsamina ortaokul
altinci sinif 6grencilerinin sézcikte yer alan bir veya birkag harfi buyik harfle yazdigi tespit edilmistir.
Arastirma sonucuyla benzerlik gosterecek sekilde Kurtlu ve Korucu (2015) tarafindan yapilan
arastirma sonucunda, altinci sinif 6grencilerinin sézcik yazimlarinda buyik harf kullanimi konusunda
yanlislar yaptigi belirtilmistir. Bunun yani sira Calp (2013) tarafindan yapilan arastirma sonucunda
ilkokul dérdinct sinif 6grencisinin sézclik yaziminda, sézcik icinde bazen bliyik, bazen kicik harf
kullandigi tespit edilmistir. Ayrica Hamzaday! ve Cetinkaya (2013) tarafindan yapilan arastirmada
ilkokul besinci sinif 6grencilerinin blyuk/kigtk harf yazim yanlislari yaptiklari belirtilmistir. Altinci
sinif seviyesindeki bir 6grencinin kiglk harflerle yazilmasi gereken bir sdzclgiin igerisinde bliylk
harfler kullanmasi 6nemli bir sorundur. Bu durum 06grencinin harflerin bilylk ve kiglk sekillerini

zihninde yerlestiremedigini gdstermektedir.

Arastirma sonucunda ulasilan altinci sonug, ortaokul altinci sinif 6grencilerinin sdzcik
yaziminda ayri yazilmasi gereken s6zclgl veya eki birlestirmeleridir. “napardim”, “okadar”, “iyki” en
stk rastlanan s6zciik yazim yanlislari olmustur. Ayri yazilmasi gereken sézciiklerin bir arada yazilmasi
yazim hatasinda akla ilk olarak konusmada yapilan hatalar gelmektedir. Baglaglarin ve soru ekinin
yaziminda ise, 6grencinin bu bilgiyi unuttugu veya uygulama eksikligi akla gelmektedir. Arastirma
sonucuyla benzerlik gosterecek sekilde Kurtlu ve Korucu (2015) tarafindan yapilan arastirma
sonucunda, altinci sinif 6grencilerinin sézclik yazimlarinda baglag olan de, baglag olan ki, soru eki mi,
sozcuklerin birlesik yazilmasi konularinda sikintilar yasadiklari vurgulanmistir. Bunun yani sira Akkaya

(2013) tarafindan yapilan arastirma sonucunda ortaokul altinci sinif 6grencilerinin baglac olan “da,

de”nin yazilisinda, bagla¢ olan “ki"nin yazilisinda ve soru eki “mi, mi, mu, mi”niin yazilisinda
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yanlisliklar yaptigr vurgulanmistir. Ayrica Hamzadayr ve Cetinkaya (2013) tarafindan yapilan
arastirmada ilkokul besinci sinif 6grencilerinin soru eki (mi, mi, mu, mi) yazim yanlislari; da, de
baglaci ile da, de ekini karistirma ki baglaci ile ki ekini karistirma gibi yazim yanhslari yaptiklari

belirtilmistir.

Arastirma sonucunda ulasilan yedinci ve son sonug, ortaokul altinci sinif 6grencilerinin sézcik
yaziminda s6zcikteki noktali harflerin yaziminda yanhslik yapmalaridir. Bu tema kapsaminda ortaokul

altinci sinif 6grencilerinin ¢, g, i, 6, s, U gibi noktali harflerin yaziminda yanhshk yaptiklari tespit

“n usn
| |

edilmistir. Ogrenci harfi yazmasi gereken yerde nokta koyarak harfi seklinde yazabilmektedir.

w_n

Bunun yani sira “s” harfi ile yazmasi gereken yerde “s” seklinde yazabilmektedir. Harfin noktasi eksik

“n

oldugu zaman oOgrenci unutmus olabilir. Ancak nokta olmamasi gereken “1” harfi bu duruma

“n wsn
| |

uymamaktadir. Ogrenci harfine fazladan nokta koyup seklinde yazabilmektedir. Arastirma
sonucuyla benzerlik gosterecek sekilde Calp (2013) tarafindan yapilan arastirma sonucunda, ilkokul
dordiinc sinif 6grencisinin sdzcik yazimlarinda, sézclkteki harflerin nokta ve kusaklarini sézcigi

yazdiktan sonra koymadigi belirtilmistir.

Yapilan arastirma sonuglari ile ilgili arastirma sonuglari incelendiginde, mevcut ortaokul altinci
sinif 6grencilerinin gegcmisteki yazim yanhslari ile ayni yazim yanlislarini gésterdikleri anlasiimaktadir.
S6zcilik yazim yanhslarinin ana nedeni olarak 6ncelikle, konusmadaki s6zciik séylem hatalarinin yaziya
yansidigl distinilmektedir. Bunun yani sira ayri yazilan eklerin ve baglaglarin yaziminda sikintilar
oldugu goérilmektedir. Bu durumun ana nedeni olarak, bilgi ve uygulama eksikliginin oldugu

disinidlmektedir.
Arastirma sonuglari kapsaminda su 6nerilerde bulunulmustur:

1. Ortaokul altinci sinif 6grencilerinin konusmadaki yanlislari yaziya aktardiklari belirlenmistir.
Bu nedenle, oncelikle Tirkce Ogretmenlerinin daha sonra diger brans 6gretmenlerinin, ailelerin

Ogrencilerin konusmadaki yanhslari diizeltmeleri gerekmektedir.

”n u n u

2. Sozclik yazim yanlhslari incelendiginde “herkes”, “mesela”, “aile” gibi sézclklerin 6grenciler
tarafindan tam olarak 6grenilemedigi anlasiimaktadir. Bu gibi kelimelerin yazimina yoénelik fazladan

calismalar yapilmasi dnerilmektedir.

3. Sozcik yazim hatalarinin azaltilmasina yoénelik olarak, dikte c¢alismalarinin artiriimasi

onerilmektedir.

4. Baglac ve eklerin yazimindaki sikintilara yonelik olarak, yazim ve diizeltme ¢alismalarinin

artirilmasi onerilmektedir.
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5. Ogrencilerin yazma ¢alismalari sonrasinda Tiirkge dgretmeninin yazili metinler iizerinde
dizeltmeleri belirtmesi ve bu diizeltmelerin 6grencilere gosterilmesi gerekmektedir. Yazim yanlislari

konusu baglaminda bu uygulamanin siklastirilmasi 6nerilmektedir.

Kaynaklar

Akkaya, A. (2013). 6. sinif 6grencilerinin yazim yanlislari sikhigl ve yazim yanliglarinin nedenlerine iliskin
ogretmen gorusleri. Electronic Turkish Studies, 8 (4), 33-52.

Aktas, S. ve GlUnduz, O. (2002). Yazili ve sézlii anlatim (3. Baski). Ankara: Akgag Basim Yayim Pazarlama A.S.
Akyol, H. (2006). Tiirkge ilk okuma yazma 6gretimi (5. Baski). Ankara: Pegem A Yayincilik.

Alperen, N. (2001). Tiirkce okuma ve yazma egitimi rehberi (7. Baski). Ankara: Alperen Yayinlari.

Beyreli, L., Cetindag, Z. ve Celepoglu, A. (2015). Yazili ve sézlii anlatim (8. Baski). Ankara: Pegem Akademi.

Bussmann, H. (2002). Lexikon der sprachwissenschaft, dritte, aktualisierte und erweiterte auflage, Stuttgart:
Kréner.

Calp, M. (2013). Yazma problemi olan bir 6grenciye bitisik egik yazi 6gretimi (bir eylem arastirmasi). E-
International Journal of Educational Research, 4 (1), 1-28.

Creswell, J. W. (2012). Educational research: planning, conducting, and evaluating quantitative and qualitative
research (4th ed.). Boston: Pearson Education, Inc.

Creswell, J. W. (2013). Arastirma deseni: nitel, nicel ve karma yéntem yaklasimlari, (Cev. Ed: S. B. Demir).
istanbul: Egiten Kitap.

Celik, H. ve Eksi, H. (2015). Nitel desenler: gémiilii teori. istanbul: EDAM Yayinlari.
Glesne, C. (2012). Nitel arastirmaya giris. (A. Ersoy ve P. Yalginoglu, Cev. Ed.). Ankara: Ani Yayincilik.

Goger, A. (2015). Tirkce dersi metin isleme siirecinde baglam temelli sézcik 6gretimi ve etkin s6zciik dagarcigl
olusturmadaki islevi. Ana Dili Egitimi Dergisi, 3 (1), 48-63.

Hamzadayi, E. ve Cetinkaya, G. (2013). Dikte uygulamalarinin 5. sinif 6grencilerinin yazim ve noktalama
kurallarini uygulama becerilerine etkisi. Mersin Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 9 (3), 133-143.

ilanbey, 0. ve Can, R. (2016). Ortaokul &grencilerinin yazili anlatimlarinda konusma dili unsurlarinin
incelenmesi. Zeitschrift Fiir Die Welt Der Tiirken / Journal Of World Of Turks, 8 (2), 241-256.

Johnson, D. ve Johnson, B. (2005). Vocabulary Development. S. J. Farenga ve D. Ness (Ed.), Encyclopedia of
education and human development. New York: M.E. Sharpe, Inc.

Karatay, H. (2007). Kelime &gretimi. GU, Gazi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 27 (1), 141-153.

Kurtlu, Y. ve Korucu, S. (2015). Altinci sinif 6grencilerin dik temel ve bitisik egik yazilarinin yazim yanlislari ve
noktalama isaretleri bakimindan karsilastiriimasi. Erzincan Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi,
9(2), 167-190.

Kurudayioglu, M. ve Karadag, O. (2005). Kelime hazinesi calismalari agisindan kelime kavrami {izerine bir
degerlendirme. Gazi Universitesi Gazi E§itim Fakiiltesi Dergisi, 25 (2), 293-307.

Mayor, M. (2009). Longman dictionary of contemporary English. Essex: Pearson Education Limited.

Merriam, S. B. (2013). Nitel arastirma desen ve uygulama igin bir rehber. Selahattin Turan (Cev. Ed.). Ankara:
Nobel Akademik Yayincilk.

Miles, B. ve Huberman, M. (2015). Genisletilmis bir kaynak kitap: nitel veri analizi (Cev. Ed.: Sadegil Akbaba
Altun ve Ali Ersoy). Ankara: Pegem Akademi.

113



Ortaokul Altinci Sinif Ogrencilerinin Sozciik Diizeyinde Yazim Yanlislarinin incelenmesi

Ozbay, M. ve Melanlioglu, A. G. D. (2008). Tirkce egitiminde kelime hazinesinin dnemi. Yiiziincii Yil Universitesi
Egitim Fakiiltesi Dergisi, 5 (1), 30-45.

Patton, M. Q. (2014). Nitel arastirma ve degerlendirme yéntemleri (3. Baskidan Ceviri). (Cev. Ed.: Mesut Butiin,
Selguk Besir Demir). Ankara: Pegem Akademi.

Sénmez, V. ve Alacapinar, F. G. (2011). Orneklendirilmis bilimsel arastirma yéntemleri. Ankara: Ani Yayincilik.

Temple, C. ve Gillet, J. W. (1989). Language arts: learning processes and teaching practices (2nd ed.) London:
Scott, Foresman and Company.

Yildirim, A. ve Simsek, H. (2006). Sosyal bilimlerde nitel arastirma ydntemleri (6. baski). Ankara: Seckin
Yayincilik.

Extended Abstract
Introduction

Spelling mistakes can be seen in all educational levels. Writing skills are aimed to be developed
starting from the first grade in the primary school. As the writing skills improve, word spelling mistakes will
decrease. In the introduction part of this research, the concept of word then the word spelling mistake are
explained. The aim of this study is to examine the word spelling mistakes of the sixth grade students in the
secondary school. The research is important in determining the spelling mistakes of the sixth grade students on
a word level. It is thought that the research will primarily contribute to Turkish teachers, Turkish education and
writing skills education in specific. This research is limited to words related to family topic.
Method

The research was carried out document analysis which is a qualitative research method. Document
analysis method was used because the students' writings were examined in order to examine the spelling
mistakes of the sixth grade students in the secondary school. In the determination of the study group,
convenience sampling was used from purposeful sampling methods. Within the scope of convenience
sampling, 163 students studying in the sixth grade in a state secondary school in Yozgat were studied. All of the
students have average intelligence level and there are no students who attend special education courses. 85 of
the students are male and 78 are female. With the help of an opinion of faculty member, it was decided that
the participants would be asked to write a composition. Upon the consultation to the Turkish teacher, the
subject of composition was decided to be family love. Data were collected in May 2018. In the Turkish language
lessons, the sixth grade students wrote a composition about family love. The researcher was present with the
Turkish teacher at the data collection stage. The task of instructing on writing the composition and the title to
the students was the Turkish teacher’s responsibility. The researcher handed out and collected the papers.
Content analysis technique was used in the analysis of the data.
Result and Discussion

As a result of the research, seven word spelling mistakes of the sixth grade students were found. These
results are as follow:

1. Add extra letters to the word.
. Lack of letters in the word.
. Change the letter in the word.
. Lack of syllables in the word.
. Using of upper and lower case.
. Merge the word or affix which needs to be written separately.
. Mistake in the spelling of dotted letters in the word.

As the main reason of the word spelling mistakes, it is thought that the mistakes in the speech are
reflected in the writing. The main reason for this situation is the lack of knowledge and application.
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0z

Ogrencilerin bilissel gelisimleri icin onemli etkinliklerden biri olarak gériilen yaratici yazma
uygulamalari, dogasi itibariyla da 6grenci merkezli cagdas egitim anlayiglarina uygun bir yontem
olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Yaratici yazma ile ilgili alanyazinda gergeklestirilmis birgok ¢alisma
olmasina ragmen tim bu ¢alismalarin sonuglarini birlestirerek Ust diizey analizlerle daha kesin
sonuglara ve genellemelere ulagsmaya calisan meta-analiz arastirmalarina rastlanilamamistir. Bu
nedenle bu arastirmanin amaci; Tirkce dersi kapsaminda gergeklestirilen yaratici yazma
uygulamalarinin 6grencilerin tutumlari Gzerindeki etkisini meta-analiz ile belirlemek olarak ifade
edilmistir. Arastirma siirecinde gerekli olan tiim analizlerde Comprehensive Meta Analysis (CMA),
yazilimi kullanilmistir. Sabit etkiler modeline gore %95 gliven araliginda gerceklestirilen analiz
sonucunda, ortalama etki blyuklugi 0,669 olarak hesaplanmistir. Bu sonug, Cohen vd. (2011)’e
gore yorumlandiginda, yaratici yazma etkinliklerinin 6grencilerin tutumlarini arttirma agisindan
orta diizeyde bir etkiye sahip oldugunu géstermektedir.

Anahtar Kelimeler: Yaratici yazma, tutum, Tirkge dersi, Tlrkge egitimi, meta-analiz

A Meta-Analysis of the Effect of Creative Writing Practices Carried Out Within the
Scope of Turkish Language Arts Course on Students' Attitudes

Abstract

Creative writing practices that are listed among the important activities for the cognitive
development of students, also come to the forefront as a method that is suitable for the
contemporary student-centered education. Although there are many studies in literature on this
topic, there is no meta-analysis which intends to reach more specific results and generalizations by
combining the results of all these studies. For this reason, the aim of the present research was to
examine effect of creative writing practices carried out within the scope of Turkish language arts
course on students' attitudes, using meta-analysis. The Comprehensive Meta-Analysis (CMA)
software was used in all the analyses required throughout the research. At the end of the analysis
which was carried out within 95% reliability range according to the fixed effects model, the average
effect size was calculated as 0.669. When this finding is interpreted according to Cohen et al.,
(2011), it is seen that creative writing activities have a moderate effect on the improvement of
students' attitudes.

Keywords: Creative writing, attitude, Turkish lesson, Turkish education, meta-analysis
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Giris
Yaratici Yazma

Bireyin / 6grencinin bir konudaki gorislerini hayal gliclinl de ise kosarak kagida dokmesi olarak
tanimlanabilen yaratici yazma, dogrudan yaraticilikla ilgili bir beceri olarak karsimiza ¢ikmaktadir (Oral,
2008). Torrance ise vyaraticilligl, “Sorunlara, bozukluklara, eksik bilgilere, kaybolmus unsurlara,
uyumsuzluklara karsi duyarl olma; zorlugu tanima, ¢éziimler arama, tahminler yapma ya da yeni
varsayimlar kurma, bunlari degistirme veya yeniden deneme ve sonugclarini inceleme” (Haensly ve
Reynolds, 1989, s. 56) olarak tanimlamaktadir. Yaraticilik sadece bazi 6zel ve sansl kisilere has bir
ozellikmis gibi algilansa da aslinda her bireyde var olan ve gelistirilmeyi bekleyen duygusal ve fikirsel
bir beceridir. Yaraticilik her bireyde var oldugu disliniilen ve donem donem vyiikselis ve dustsler
gosteren, bireyin giinlik yasamindan egitim 6gretim yasamina kadar genis bir zaman ve alan diliminde
kendini gosteren bir ozelliktir. Gelisen dlinyada vyaraticilik, egitim programlarinda yer almaya
baslayarak ozellikle Tirkce 6gretiminde gelistiriimesi gereken beceri alanlarina girmis vazgecilmez bir

uygulama bicimidir (Maltepe, 2006).

Yazdiklarini tartismak igin bir grup yazar tarafindan akademik bir girisim olarak dizenlenen
yaraticl yazi yazma, metin calismalari ve uygulama teknikleri ile calisma ve disliinme disiplinlerini
birlestirme olarak yazim calismalarinin diizenlenmesine verilmis olan bir isimdir. 1880 — 1940 vyillari
arasindaki 60 yillik gibi bir siirecte metin ¢alismalari ve uygulama teknikleri ile calisma ve disiinme
disiplinlerini birlestirme olarak yazma calismalarinin dizayn edilmesi olarak ortaya c¢ikan yaratici
yazmanin ilk érneklerini Harvard Universitesi’'ndeki kompozisyon ¢alismalari olusturmaktadir (Myers,

1993 ve Bishop, 1994).

Ozgiinliik ve hayal giicii tarafindan karakterize edilen yaratici yazma; cocuklarin diisiincelerini,
hislerini, hayallerini, deneyimlerini ve sahip olduklari iligkileri paylasmalarina olanak saglamakla ve
insanlari 6zglin seyler Gretmeye tesvik etmekle beraber; yazma siirecini i¢sellestirme, yazma siirecinin
her bir asamasinda alistirma olanagi saglama, biitlin alanlarda kullanilabilir olma, bitiincil 6grenmeyi
saglama, is birlikli calismayi kolaylastirma, bitiin 6grencilere farkli 6grenme olanaklari sunma ve edebi
turlerde yazmaya gecis saglama amaclarini gergeklestirmek icin kullanilmaktadir (Grainger, Goouch,
Lambirth, 2005; Maltepe, 2007). Yazma becerisinin gelistiriimesi icin 6ncelikle 6grencinin yazmadan
zevk almasi gerekmektedir. Yazi yazma c¢ocuklar tarafindan genellikle sevilen bir etkinlik olmamasina
ragmen yaratici yazma uygulamalarinin en dnemli amaci; 6grencilerin 6zglin, ilgi ¢ekici, akici, eglenceli
ve etkili bir sekilde kendilerini yazili olarak ifade edebilmelerini saglamaktir. Yaratici yazma etkinlikleri

ile eglenceli hale getirilen yazma calismalari, 6grencilere yasam boyu yazi yazma aliskanligi kazandirma
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baglaminda da 6nemli rol oynayacaktir. Bu nedenle, 6gretmenin bu silrecteki gbrevi gdz ardi

edilemeyecek kadar 6nemlidir.

“Yaratici yazma ¢alismalarinda 6gretmenin roll daha ¢ok 6grencilere rehberlik etmekle ilgilidir.
Calismay! yiritecek, yeni disinceler kesfedecek, birbiriyle ilgisiz gibi gérlinen unsurlar arasinda yeni,
daha o6nce kurulmamis, ilging iliskiler kuracak olan 6grencinin kendisidir. Bu sirecte 6gretmen
ogrencilere rehberlik etmek ve onlari desteklemekle gorevlidir” (Baskok, 2012, s. 19). Ayrica yaraticl
yazma uygulamalarinda, 6gretmenlerin de yazi etkinliklerine katilmalari ¢ok 6nemli ve gerekli

gorulmektedir.
Meta-Analiz

“Meta-analitik etki analizi, kisaca meta-analiz, daha 6nceden yapilmis bagimsiz galismalarin
sonuclarinin istatistiksel olarak bitilinlestirilmesi icin kullanilan istatistiksel yontem ve tekniklerdir. Cok
sayida farkli calismanin sonuglarini 6zetlemede kullanilan analitik bir teknik olarak bakilsa da bir
arastirma yapma yoéntemi olarak da disiinilmektedir” (Bakioglu ve Ozcan, 2016, s. iii). Meta-analizi

daha anlasilir kilmak adina asagida bazi 6nemli tanimlara yer verilmistir:

“Meta-analiz, bireysel calismalardan elde edilen deneysel bulgularin birlestiriimesi,
sentezlenmesi ve yorumlanmasi amaciyla kullanilan istatistiksel prosedirler uygulamasidir” (Wolf,

1986’dan akt. Bakioglu ve Ozcan, 2016, s. 5).

“Bircok kiguk bireysel calisma sonuglarinin bir ya da birden daha fazla istatistiksel yontem
kullanilarak birlestiren ve daha fazla bilgi veren bir analiz teknigidir” (Olkin, 1999’dan akt. Bakioglu ve

Ozcan, 2016, s. 5).

S6zcuk anlami olarak Uist analiz ya da analizlerin toplanmasi gibi anlamlara gelen meta-analiz,
ilk olarak saghk bilimlerinde kullaniimis olsa da zamanla yayginlasarak diger bilim dallarinda da
kullanilmaya baslanmistir. Fakat meta-analizin halen daha lilkemizde yeteri kadar yayginlasmamasinin
sebebi olarak ise, meta-analiz hakkinda gerekli kaynaklarin olmayisi ve bu analiz yontemine iliskin

yapilan bazi yanhs yorumlar goésterilebilir (Dinger, 2014; Lipsey ve Wilson, 2001; Schulze, 2007).

Ulusal dlizeydeki 6nemi her ne kadar yeterince anlasilamamis olsa da uluslararasi alanda uzun
yillardan beri kullanilan bir analiz yontemi olan meta-analiz, giinimiizde 6zellikle tip alaninda yaygin
olarak kullanilmaktadir. Son zamanlarda sosyal bilimler ve egitim bilimleri alanlarinda da énemli yer
edinmeye baslayan meta-analiz ile ilgili dergiler ve kitaplar literatlirdeki yerini almaya baslamistir

(Dinger, 2014 ve Bakioglu & Ozcan, 2016).

117



Nurullah SAHIN

Arastirmanin Amaci

Yaraticl yazma, son donemlerde egitim programlarinda merkeze konulan yapilandirmaci
egitimin felsefesine uygun bir teknik olusuyla ve 6grencileri merkeze alan egitim anlayisiyla lizerinde
cokea calisilmis bir konu alanidir. ilgili alanyazin tarandiginda yaratici yazma ile ilgili hem kuramsal hem
de deneysel bircok calisma gormek miimkindir. Bu baglamda 6zellikle deneysel desen kullanilarak
gerceklestirilmis arastirmalarin tamamina yakini yaratici yazma yaklasiminin geleneksel 6gretim
yaklagimina gére etkinligini ve ise yararligini vurgulamaktadir. ilgili arastirmalarin énemle (izerinde
durdugu noktalardan biri de; yaratici yazma etkinliklerine egitim 6gretim faaliyetlerinde daha sik yer
verilmesi gerekliligidir. Literatlirde yaratici yazmanin tutum Uzerindeki etkisini konu edinen bu tir
deneysel arastirmalar azimsanmayacak kadar yer bulmasina ragmen bu galismalarin olusturdugu bilgi
birikimini yorumlayarak yeni arastirmalara yol acacak, kapsayici ve glivenilir tist calismalarin eksikligi
kendini hissettirmektedir. Bu sebeple, Tirkce dersi kapsaminda uygulanan yaratici yazma
etkinliklerinin geleneksel o6gretim yontemlerine kiyasla Ogrencilerin tutumlari (zerindeki etkisi
konusunda daha kesin ve genellenebilir sonuclara varabilmek icin bu meta-analiz ¢alismasinin
yapilmasina karar verilmistir. Bu dogrultuda, arastirmanin amaci; Tirkce dersi kapsaminda uygulanan
yaratici yazma etkinliklerinin 6grencilerin tutumlar Gizerindeki etkisini belirlemektir, seklinde ifade

edilmistir.
Yontem
Arastirmanin Modeli

Bu calismada; Turkce dersi kapsaminda uygulanan yaratici yazma etkinliklerinin Tirkiye’de
O0grenimlerini devam ettiren 6grencilerin tutumlari tGzerindeki etkisini arastiran bagimsiz 6n test-son
test kontrol gruplu deneysel c¢alismalarin sonuglarinin sentezlenmesi amaciyla meta-analiz
yonteminden faydalaniimistir. Meta-analiz, belirli bir konuyla ilgili olarak belirli dlgutler dahilinde
¢ahisilmis arastirmalara ait nicel sonuglarin bir araya getirilmesi ve bu sonuglarin istatistiki yontemlerle
birlestirilmesi, etki buyikliklerinin hesaplanmasi olarak tanimlanabilir (Cohen vd., 2011; Hedges, 2007;

Durlak & Lipsey, 1991; Dinger, 2014; Salkind, 2007).

Verilerin Toplanmasi

Bu arastirmaya ait veriler 2018 yilinin Eylil ayinda toplanmistir. Meta-analiz kapsamina dahil
edilecek calismalari tespit edebilmek icin ULAKBIM TR Dizin, ERIC, EBSCOhost, Google Akademik ve
YOK Tez veri tabanlarinda; “yaratici yazma, Tiirkce dersi, akademik tutum, creative writing, Turkish
lesson, attitude” anahtar kelimeleri kullanilarak taramalar yapilmistir. Yapilan arastirmalar sonucunda
Tirkce dersi kapsaminda uygulanan yaratici yazma etkinliklerinin Tirkiye’de 6grenim gérmekte olan

ogrencilerin tutumlari Gzerindeki etkisini arastiran 10 adet ¢calismaya ulasiimistir.

118



Tiirkge Dersi Kapsaminda Gergeklestirilen Yaratici Yazma Uygulamalarinin Ogrencilerin Tutumlan Uzerindeki
Etkisinin Meta-Analiz ile incelenmesi

Meta-analiz kapsamina alinacak calismalara karar verilirken asagidaki oOlgltler dikkate

alinmistir:
1) Arastirmalarin gergeklestirilme yili, 2000 — 2018 yillari arasinda olmalidir.
2) Arastirmalar, Tirkce ya da ingilizce kaleme alinmis olmalidir.

3) Arastirmalar, yiksek lisans tezi, doktora tezi veya hakemli bilimsel dergilerde yayimlanmis

makale olmahdir.
4) Arastirmalar, Tlirkce dersi kapsaminda gerceklestirilmis olmalidir.

5) Arastirmalar, Turkiye’de 6grenim gormekte olan okul 6éncesi, ilkokul, ortaokul, lise veya

Universite 6grencileri ile gergeklestirilmis olmalidir.

6) Arastirmalarda kullanilan 6lgme araglarina iliskin gegerlik ve giivenirlik bilgilerini gésteren

sayisal verilere yer verilmis olmalidir.

7) Arastirmalardaki deney gruplarinda yer alan 6grencilere yaratici yazma teknigi, kontrol

gruplarinda yer alan 6grencilere ise geleneksel 6gretim etkinlikleri uygulanmis olmalidir.

8) Her bir calismaya ait etki buyiklerini hesaplayabilmek icin gerekli olan aritmetik ortalama,

standart sapma, 6rneklem blytkligi ve 6n test — son test korelasyon bilgileri verilmis olmalidir.

ilk tarama neticesinde ulasilan calismalar, yukaridaki kriterler dahilinde yeniden
degerlendirilmis ve 29 adet ¢calisma bu kriterlere uymadigi icin meta-analiz kapsamina alinmamustir. Bu
elemeler sonrasinda, yukarida verilen 6lgitlere uygun oldugu tespit edilen toplam 10 farkli arastirma

meta-analiz kapsamina dahil edilmistir.
Verilerin Kodlanmasi

Meta-analiz 6ncesinde yaratici yazma konusunda gergeklestirilen g¢alismalari ana hatlariyla

gorebilmek icin bir kodlama formu olusturulmustur. Bu formda asagidaki bilgilere yer verilmistir:

e Calismanin adi, yazari, yayinlanma yili ve yayin tiiri

e  Calisilan ders alani

e Calisilan tema

e Calismanin deseni, yontemi, teknigi

e Calismanin uygulama siiresi

e Calismanin 6rneklem blyuklugi

e Calismanin 6rneklem grubunun 6grenim dizeyi ve sinif seviyesi

e Kullanilan 6lgme araclarina iliskin glvenirligi ve gecerligi gdsteren bilgilerin var olup

olmadigi
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e Deney ve kontrol gruplarinin 6n test — son test sonuglarina iliskin agirhkli ortalama ve
standart sapma bilgileri
Calismanin bu boliminde veri girisinden kaynakli hatalarin 6niine gecebilmek icin ve yapilan
kodlamanin givenilirligini saglamak adina, ilgili arastirmalarin kodlamalari Tirkce egitimi alaninda
doktor unvanina sahip iki akademisyen tarafindan ayri ayri yapilmis ve kodlama sonunda fikir
ayrihklarinin oldugu yerlerde ise bir araya gelinerek problemli gorilen kisimlarla ilgili gerekli gorus
birligi saglanmistir. Kodlamalarin glvenirligi Miles ve Huberman (1994)'nin gilvenirlik formili
kullanilarak hesaplanmis ve sonug¢ %96 bulunmustur. Bu sonuc yapilan kodlamalarin glivenilir oldugunu

gostermektedir.

Verilerin Analizi

Bu calismada meta-analizle ilgili tim hesaplamalar ve analizler, Comprehensive Meta Analysis
(CMA) yazilimi ile gergeklestirilmistir. Oncelikle meta-analiz isleminin hangi modelde (sabit etkiler /
rastgele etkiler) gerceklesmesi gerektigini tespit etmek icin heterojenlik testi yapilmistir. Bu baglamda
meta-analize dahil edilen arastirmalarin homojen dagilip dagilmadigi Q degeri ve 1? istatistigi ile
incelenmistir. Calismada, etki buyudkliklerini hesaplanmak icin CMA programinda, deney ve kontrol
gruplarinin ortalamalarinin, standart sapma degerlerinin, p degerlerinin ve 6érneklem biyukliklerinin
girilebilecegi format secilmistir. Etki buyuklikleri hesaplanirken Hedges’s g katsayisi kullaniimis ve etki
biykliiklerine iliskin tim hesaplamalarda giiven araligi %95 olarak kabul edilmistir. ilgili hesaplamalar
sonucunda elde edilen etki buyukliiklerinin 6nemi yorumlanirken Cohen vd. (2011)’nin dlgitleri dikkate
alinmistir. Bu Olgutler, Cohen’s d igin verilmis olmasina ragmen Hedges’s g degerleri icin de

kullanilabilmektedir (Dinger, 2014).

0 < Etki bliylkligi degeri < 0,20 (Zayif Etki),

0,21 < Etki blyuklugl degeri < 0,50 (Kuglk Etki),

0,51 < Etki buydkluga degeri < 1,00 (Orta Etki),

1,00 > Etki blykligi degeri (GUclu Etki)

Calismanin yayin yanhhigi ise; huni grafigi, Rosenthal’in giivenli N istatistigi ve Mullen,

Muellerleile ve Bryant'in yayin yanlihgi direng formdili ile ayri ayri hesaplanmistir.

Bulgular

Tirkce dersleri kapsaminda uygulanan yaratici yazma etkinliklerinin, Tiirkiye’de 6grenim
gormekte olan 6grencilerin tutumlarina olan etkisini arastiran bu ¢alismada, toplam 10 adet arastirma
(makale-tez) meta-analiz kapsaminda incelenmistir. ilgili calismalara yénelik betimsel veriler Tablo 1’de

verilmistir.
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Tablo 1. Tiirkce Dersi Kapsaminda Uygulanan Yaratici Yazma Etkinliklerinin Ogrencilerin Tutumlari Uzerindeki
Etkisini Inceleyen Arastirmalara iliskin Betimsel Veriler

Frekans Yiizde

Caligma Tiirii Makale 4 %40
Tez 6 %60

Calismanin Yapildigi Yil 2016 2 %20
2015 1 %10

2014 1 %10

2012 1 %10

2011 2 %20

2010 1 %10

2009 1 %10

2008 1 %10

Orneklem Grubunun Ogrenim Diizeyi 4. Sinif 1 %10
5. Sinif 5 %50

6. Sinif 2 %20

7. Sinif 1 %10

8. Sinif 1 %10

Orneklem Biiyiikliigii 30<N<50 2 %20
51<N<70 6 %60

71<N 2 %20

Uygulama Siiresi 1<5<10 3 %30
11<S<20 7 %70

Toplam 10 %100

Tablo 1 incelendiginde 6’si lisansistl 6grenim tezi (%60) ve 4’U makale (%40) olmak lzere
toplam 10 arastirmanin meta-analize dahil edildigi gorllmektedir. Bu arastirmalarin
gercgeklestirildikleri yillara baktigimizda; 2016 yilinda 2 (%20) ve 2011 yilinda 2 (%20) ¢alisma yapildigini
gormekteyiz. 2015, 2014, 2012, 2010, 2009 ve 2008 yillarinda ise, Tlirkge dersi kapsaminda uygulanan
yaraticl yazma etkinliklerinin 6grencilerin tutumlar Gzerindeki etkisini konu edinen 1’er (%10) ¢alisma
yapilmistir. Arastirmalarin 6rneklem gruplarinin 6grenim diizeyleri incelendiginde; 10 adet ¢alismanin
5’inin 6rneklem grubundaki 6grencilerin, 5. sinif diizeyinde 6grenim goérdikleri anlasilmaktadir. Bu sayi,
meta-analize dahil edilen tim galismalarin yarisina esittir. Geriye kalan 5 galismanin 2’sinin (%20)
orneklem grubunda yer alan 6grenciler 6. sinif seviyesinde 6grenim goérirlerken 1’inin 6rneklem
grubundaki 6grenciler (%10) 4. sinif, 1’ininki (%10) 7. sinif ve 1’ininki de (%10) 8. sinif seviyesinde
0grenim gormektedirler. Meta-analiz kapsaminda incelenen arastirmalarin 6rneklem biyikliklerine
bakildiginda; 10 adet ¢alismanin 6’sinin (%60) 6rneklem grubundaki 6grenci sayisinin, 51 < N < 70
araliginda yer aldigi gérilmektedir. Geriye kalan 4 ¢alismanin 2’sinin (%20) 6rneklem grubundaki
Ogrenci sayisl, 30 < N < 50 araliginda iken 2’sininki (%20) 71 < N bandinda yer almaktadir. Son olarak
10 adet calismanin uygulama sirelerini inceledigimizde, toplam 7 adet (%70) ¢alismanin uygulama
siresinin 11 — 20 hafta arasinda bir zaman dilimini kapsadigini gérmekteyiz. 3 adet (%30) arastirmanin

uygulama siresi ise, 1 — 10 hafta arasinda bir zaman dilimini kapsamaktadir.
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Tiirkce Dersi Kapsaminda Uygulanan Yaratici Yazma Etkinliklerinin Ogrencilerin Tutumlar:

Uzerindeki Etkisine iliskin Bulgular

Meta-analize dahil edilen 10 adet ¢alismanin kendi icerisindeki analiz sonuglari farklh tirlerde
(agirlik ortalamalar ve standart sapmalar; t degeri; p degeri gibi istatistiki bilgiler ile deney — kontrol
gruplarinin 6rneklem biyikllkleri) olmasina ragmen bu farkl veri tiirleri Comprehensive Meta Analysis
(CMA) yaziliminda birlestirilerek bu arastirmalarin meta-analizdeki etki blytklikleri hesaplanmistir.
Meta-analiz kapsamina alinan arastirmalar vasitasiyla ulasilan 6rneklem buylkligl asagidaki tabloda

dikkatlere sunulmustur.

Tablo 2. Meta-analiz Kapsamina Alinan Calismalar Araciligiyla Ulasilan Deney ve Kontrol Gruplarindaki Toplam
Odrenci Sayisi

Meta-Analize Alinan Calismalar Araciligiyla Ulasilan Orneklem Biiyiikliigii
N (DENEY) N (KONTROL)
390 374

Tablo 2 incelendiginde meta-analiz kapsamina alinan 10 adet ¢alisma araciligiyla 390’1 deney

grubunda 374’0 kontrol grubunda olmak lizere toplamda 764 6grenciye ulasiimistir.

Meta-analiz kapsamina alinan arastirmalarin homojen mi yoksa heterojen mi oldugunu tespit
etmek, meta-analizde kullanilacak modeli belirlemek adina biiyik 6nem arz etmektedir. Meta-analiz
icin iki farkh modelden bahsedilir. Bunlar sabit etkiler modeli ve rastgele etkiler modelidir. Sabit etkiler
ve rastgele etkiler modeli diye iki ayri modele dayanan meta-analiz calismalarinda, analize dahil edilen
¢alismalar homojen ise sabit etkiler modeli, heterojen ise rastgele etkiler modeli kullanilir. Bu
dogrultuda ilgili arastirmalarin homojenligini / heterojenligini tespit etmek amaciyla heterojenlik testi

yapilmis ve sonuglari asagidaki tabloda verilmistir.

Tablo 3. Sabit Etkiler Modeline Gére Ortalama Etki Biiyiikliikleri ve Giiven Araligi Alt-Ust Dederleri

Model Ortalama Etki Etki Biiyiikligii icin Standart Homojenlik df p 12
Biylkliigi %95 Giiven Aralig Hata (SE) Degeri (Q) (Q)
Degeri (ES) Alt Ust
Sinir Sinir
Sabit 0.669 0.528 0.809 0.072 13.849 9 0.128 35.013
Etkiler
Modeli

Tablo 3 incelendiginde calismaya dahil edilen arastirmalarin heterojenlik degerlerinin sabit
etkiler modeline gére hesaplanmasi sonucu Q degeri 13.849 olarak tespit edilmistir. x? tablosuna gére;
%95 anlamlilik diizeyinde 9 serbestlik derecesinin krtitik degeri 23.589’dur. Bu bulgular 1siginda Q
degerinin (13.849) 9 serbestlik derecesinin ki-kare dagiliminin kritik degerinden (df=9 icin x? =23.589)
kiicuk oldugu gortlmektedir. Bu sonuclara gére meta-analize alinan calismalarin homojen bir yapida

oldugu séylenebilir. Ayrica I> degerinin hesaplanmasi sonucunda elde edilen %35.013 degeri de meta
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analiz kapsamina alinan ¢alismalarin benzer yapida oldugunu, yani homojen bir sekilde dagildigini
gostermektedir. Ek olarak Tablo 3’e baktigimizda p degerinin 0.128 oldugunu gérmekteyiz. p degerini
0.05’ten buyilk olmasi, meta-analize dahil edilen ¢alismalarin arasinda anlamli bir fark olmadigina

isaret etmektedir. Boylelikle ¢calismanin homojenligi, p degeri araciliglyla da dikkatlere sunulmustur.

Meta-analize dahil edilen ¢alismalarin homojen yapida olmasi sebebiyle, arastirma sabit etkiler
modeline gbre hazirlanip yorumlanmistir. Tablo 3’e donildigiinde sabit etkiler modeline goére
gerceklestirilen analiz sonucunda ortalama etki biiytkligu degeri (ES), 0.072 hata (SE) ile 0.669 olarak
hesaplanmistir. Etki blylkliginin %95 glven araliginda alt siniri 0.528, Ust siniri 0.809’dur. Bu
sonuclar, Cohen ve digerlerine (2011) gore yorumlandiginda, Tirkce dersi kapsaminda uygulanan
yaratici yazma etkinliklerinin 6grencilerin tutumlarini artirma agisindan orta diizeyde bir etkiye sahip
oldugu soylenebilir. Ortalama etki buyukligli degerinin pozitif olmasi (+0.669), islemin deney grubu
lehine olduguna isaret etmektedir. Meta-analize dahil edilen calismalara ait etki biyikliklerinin sabit
etkiler modeline gore olusturulmus dagilimini gésteren orman grafigi (forest plot) Sekil 1’de dikkatlere

sunulmustur.

Meta-Analiz

Model Calisma Adi Statistics for each study Hedges's g and 95% CI Weight (Fixed)
Hedges's ~ Standard Lower  Upper Relative Relative
[' error  Variance limit  limit Z-Value p-Value weight  weight
Alkaya, 2011 0,396 0,221 0049 -0037 0829 1792 0073 e 10,49
Bayat, 2016 0,988 0,321 0103 0358 1618 3074 0,002 —— 4,96
Susar Kimiz, 2009 0,713 0,248 0061 0228 1199 2878 0,004 —— 834
Baskok, 2012 0,599 0,122 0015 0360 0838 4912 0,000 -.- 34,49
Kapar Kuvanc, 2008 1,071 0,257 0066 0568 1574 4171 0,000 —— n
Beydemir, 2010 1216 0,295 0,087 0637 1795 4117 0,000 —— 587
Yiiksel, 2016 0,503 0,259 0,067 -0,005 1011 1,940 0,052 il 7,64
Ak 2011 0,979 0,307 0094 0377 1581 3186 0,001 —— 543
Korkmaz, 2015 0,199 0,248 0061 0286 0685 0805 0421 —tef— 8,36
Erdogan ve Yangin, 2014 0,740 0,278 0077 019 1285 2,666 0,008 —— 6,65
Fixed 0,669 0,072 0005 0528 0809 9,340 0,000 .
-4,00 -2,00 0,00 2,00 4,00
Favours A Favours B

Sekil 1. Sabit Etkiler Modeline Gére Arastirmalarin Etki Bliytikliiklerini Gosteren Orman Grafigi (Forest Plot)
Sekil 1’de yer alan siyah kareler bireysel ¢alismalara ait etki biyukliklerini, karelerin yaninda
bulunan cizgiler ise etki blyukliklerinin %95 given araligindaki alt ve Gst limitlerini gostermektedir.
Grafigin sag tarafindaki agirhk yiizdeleri her bir arastirmanin meta-analiz sonucu lzerindeki etki oranini
sayisal olarak ifade etmektedir. Sekil 1 incelendiginde gliven araligl en genis olan g¢alismanin Bayat
(2016), en dar gliven araligina sahip ¢alismanin ise Baskok (2012) oldugu gérilmektedir. Calismalarin
meta-analiz sonucu Uzerindeki agirliklarina iliskin analizlerin sonucunda da en biiyik agirhga sahip

¢alismanin %34.49 oran ile Baskok (2012), en kigik agirhiga sahip ¢alismanin ise %4.96 oran ile Bayat

123



Nurullah SAHIN

(2016) oldugu gorilmektedir. Diger g¢alismalar ise, meta-analiz sonucu Ulzerinde birbirlerine yakin

oranlarda agirhk ylzdesine sahiptir.

Meta-analiz kapsamina dahil edilen arastirmalarin etki buyilklidklerine iliskin veriler
incelendiginde en kiiclik etki blylkligl degerine sahip ¢alismanin 0.396 ile Akkaya (2011), en biiyuk
etki bliyukligl degerine sahip calismanin ise, 1.216 ile Beydemir (2010) oldugu anlasilmaktadir. Etki
blykliklerinin istatistiksel sonugclarinin geneline bakildiginda ise, meta-analiz kapsamina alinan
¢alismalarin tamaminin pozitif etkiye sahip oldugu gorilmektedir. Calismalarin tamaminin pozitif
etkiye sahip olmasi, Tirkce dersleri kapsaminda uygulanan yaratici yazma etkinliklerinin deney gruplari

lehine bir etkiye sahip olduklarina isaret etmektedir.

Meta-analize dahil edilen ¢alismalarin yayin yanliliklarini tespit etmek igin huni grafigi (funnel
plot) kullaniimistir. Bu g¢alismadaki yayin yanhhgini gosteren huni grafigi Sekil 2’de dikkatlere

sunulmustur.

Funnel Plot of Standard Error by Hedges's g
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Sekil 2. Yayin Yanhligina iliskin Huni Grafigi (Funnel Plot)
Sekil 2 incelendiginde meta-analiz kapsamina dahil edilen g¢alismalarin tamaminin huni

grafiginin icinde toplandigl gorilmistir ki; bu durum analize alinan arastirmalarin meta-analizin
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sonucu Uzerindeki etkilerinin yiksek oldugunu goéstermektedir. Huninin u¢ kismina dogru biriken
calismalar 6rneklem grubu biyik olan g¢alismalari simgelerken alt tarafta toplanan calismalar ise,
orneklem grubu kigik olan calismalari temsil etmektedir. Huninin ortasindaki cizgi genel etkiyi ifade
etmektedir ve meta-analiz kapsamina alinan arastirmalarin bu ¢izgi etrafinda toplanmasi
beklenmektedir. Sekil 2 incelendiginde, meta-analize dahil edilen ¢alismalarin ¢izgi etrafinda ve huni
icerisinde toplandigi goriilmektedir. Ayrica arastirmalarin birlestirilmis etki buyudklGginli gosteren
dikey cizginin sag ve sol taraflarina neredeyse simetrik yapida dagildig da Sekil 2’de gorilmektedir. Bu
analiz sonuglari, meta-analize dahil edilen arastirmalarin yayin yanliigina sahip olmadigini
gostermektedir. Fakat arastirmanin yayin yanliligina sahip olmadigini daha kesin bir sekilde ifade
edebilmek icin Rosenthal’in giivenli N istatistigi kullamilmistir. ilgili analiz neticesinde elde edilen
sonuclar Tablo 4’te gosterilmistir.

Tablo 4. Tiirkce Dersi Kapsaminda Uygulanan Yaratici Yazma Etkinliklerinin Ogrencilerin Tutumlari Uzerindeki

Etkisini Inceleyen Meta-Analiz icin Gergeklestirilen Rosenthal FSN Hesaplamasi
Yanlilik Durumu

Gozlenen Calismalar igin Z Degeri 9.34184
Gozlenen Calismalar igin P Degeri 0.000
Alfa 0.05
Yon 2

Alfa icin Z Degeri 1.95996
Gozlenen Calisma Sayisi 10

FSN 218

Tablo 4 incelendiginde glivenli N sayisinin 218 olarak hesaplandigi goriilmektedir. Bu deger,
meta-analize sifir etki diizeyine sahip 218 adet ¢alisma daha eklenirse, 0.669 olarak hesaplanan ortak
etki bayaklGginin istatistiksel acidan anlamsiz olacagini ifade etmektedir. Bu sonug, meta-analiz
neticesinde elde edilen ortak etki biylklGginin yayin yanlihgina karsi direngli olduguna isaret
etmektedir. Son olarak, calismanin yayin yanliligina sahip olup olmadigi Mullen, Muellerleile ve Bryant
(2001)in, formalu kullanilarak sinanmistir. Bu formiile gére; meta-analiz sonuclarinin yayin yanhhgina
karsi direncli olabilmesi icin N/(5k+10) formili sonucunda elde edilecek degerin 1’den biytk olmasi
gerekmektedir. ilgili hesaplamalar yapildiginda [218/(5*10+10)=3.633] elde edilen sonucun 1’den
blylik oldugu gorilmistir. Tum bu sonuglar gergeklestirilen meta-analiz ¢alismasinin yayin yanhhgina

karsi direngli oldugu seklinde yorumlanabilir.
Sonug ve Oneriler
Sonug

Turkce dersleri kapsaminda uygulanan yaratici yazma etkinliklerinin, egitim hayatlarini
Turkiye'de slirdirmekte olan 6grencilerin tutumlari Gzerindeki etkisini arastiran bu ¢alismada, 10 adet

arastirma meta-analiz kapsaminda incelenerek etki blyuklikleri hesaplanmistir. Meta-analiz
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kapsaminda incelenen 10 adet ¢alismanin tamaminin etki bytkliklerinin pozitif oldugu gorilmistir.
Bu durum, yaratici yazma etkinliklerinin deney grubu lehine anlamli bir fark olusturdugunu ifade
etmektedir. Bu sonug; yaratici yazma etkinlikleri ile islenen Tirkge derslerindeki 6grencilerin tutumlari,
geleneksel 6gretim yontemine gore islenen Tiirkce derslerindeki 6grencilerin tutumlarina gére daha
ylksek oldugunu gostermektedir. Bu durum ise, Tiirkce dersi kapsaminda gergeklestirilen yaratici
yazma uygulamalarinin geleneksel 6gretim yaklasimina gére ¢ok daha pozitif bir 6grenme ortami

sagladigini gostermektedir.

Arastirma kapsamina alinan ¢alismalar sabit etkiler modeline gére analiz edilmis ve 10 adet
arastirmaya ait ortalama etki blyukligi degeri 0.669 olarak hesaplanmistir. Bu deger, Cohen vd.’ne
(2011) gore yorumlandiginda orta dlizeyde bir etkiye isaret etmektedir. Bu sonuctan hareketle Tirkce
dersleri kapsaminda uygulanan yaratici yazma etkinliklerinin geleneksel 6gretim yontemine gore

ogrencilerin tutumlari Gizerinde orta dlizeyde etkili oldugu soylenebilir.

Dogasl geregi cagdas egitim anlayisina uygun olan yaratici yazmanin, 6grencilerin tutumlari
Uzerinde orta dizeyde fakat pozitif bir etkiye sahip olmasi, bu yontemin Tiirkce derslerinde
uygulanabilir 6zellikte oldugunu géstermektedir. Diger yontem ve tekniklerle zenginlestirilmis yaratici
yazma uygulamalarinin, 6grencilerin tutumlari Gizerinde daha etkili sonuglar verecegini tahmin etmek
zor degildir. Nitekim ilgili literatir incelendiginde; Erdogan ve Yangin (2014), Bayat (2016), Akkaya
(2011) gibi arastirmalarda Tirkce dersi kapsaminda uygulanan vyaratici yazma etkinliklerinin

ogrencilerin tutumlari Gzerinde pozitif bir etkiye sahip oldugu sonucuna ulasiimistir.
Oneriler

Alanyazin incelendiginde Turkge dersi kapsaminda uygulanan yaratici yazma uygulamalarinin
Ogrencilerin  tutumlari  Uzerindeki genel etkisinin arastirildigi meta-analiz  ¢alismalarina
rastlanilmamistir. Alanyazindaki bu eksikligi bir noktaya kadar giderebilecek bu galisma gibi baska
¢alismalar yapilarak yaratici yazmanin egitim 6gretim faaliyetlerinin farkl degiskenleri Gzerindeki farkli

etkileri tespit edilebilir.

Yaratici yazma etkinlikleri her ne kadar sadece Tirkce derslerinde uygulanabilir gbziikse de
diger derslerin 6gretiminde de etkili bir ydntem olarak karsimiza ¢cikmaktadir. Tok ve Kandemir (2015),
Demirbas (2005), Kugctkali (2011), Acikgdz Karakas (2011) gibi bazi arastirmalar; farkli ders
alanlarindaki yaratici yazma uygulamalarinin ortaya cikardigi pozitif sonuclara isaret etmektedir.
Yaratici yazmanin diger derslerin 6gretiminde kullanilmasinin 6grenciler lzerindeki etkisini arastiran
calismalar alanyazinda yer almasina ragmen bu tir calismalar daha fazla yapilmali ve bunlarin meta-
analiz neticesinde hesaplanan ortak etki bulylkliglh degerinden yola c¢ikilarak sonuglarinin

genellenebilmesine katki saglayacak yorumlar ve bulgular ortaya konmalidir.
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Extended Abstract
Introduction

Creative writing practices that are listed among the important activities for the cognitive development
of students, also come to the forefront as a method that is suitable for the contemporary student-centered
education. In this respect, creative writing has become a popular topic in educational research. Indeed, relevant
literature review would reveal out tens of scientific studies about the positive effects of creative writing activities
on different skills of students. One of the common points of these researches which were prepared in different
methods, is the positive effect of creative writing practices on various skills, emotions and perceptions of the
students in educational activities. Although there are many studies in literature on this topic, there is no meta-
analysis which intends to reach more specific results and generalizations by combining the results of all these
studies. For this reason, the aim of this research was to examine effect of creative writing practices carried out
within the scope of Turkish language arts course on students' attitudes.

Method

Meta-analysis method was used in this study in order to synthesize the pretest-posttest control group
research investigating the effect of the creative writing practices carried out within the scope of Turkish language
arts course on the attitudes of the students in Turkey. Meta-analysis can be defined as the gathering of the
guantitative results of the researches carried out within the scope of certain criteria, combining of these results
through statistical methods and calculating the size of their effect (Cohen et. al.,2011; Hedges, 2007; Durlak &
Lipsey, 1991; Dincer, 2014; Salkind, 2007).

In this respect, literature review was made in scientific databases in order to access the studies to be
covered in the meta-analysis. At the end of the review which was made in September, 2018, 10 researches
meeting the pre-defined criteria, which studied the effect of the creative writing activities carried out within the
scope of Turkish language arts course on the attitudes of the students in Turkey, were included in the meta-
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analysis. The Comprehensive Meta-Analysis (CMA) software was used in all the analyses required throughout the
research.
Conclusion and Recommendations

In this research which studied the effect of creative writing activities carried out within the scope of
Turkish language arts course on the attitude of the students in Turkey, 10 researches were studied within the
scope of meta-analysis and the size of their effect was calculated. All the 10 researches studied within the scope
of meta-analysis were found to have positive effect size. Which meant, creative writing activities produced a
significant difference in favor of the experimental group. This finding suggests that, attitudes of the students are
higher in Turkish language art courses involving creative writing activities, compared to Turkish language art
courses taught with the conventional teaching method. This shows that creative writing practices carried out
within the scope of Turkish language arts courses create a more positive learning context compared to the
conventional teaching method.

The analyses made with CMA showed that creative writing activities had a positive effect on the
attitudes of students compared to the conventional teaching methods. At the end of the analysis which was
carried out within 95% reliability range according to the fixed effects model, the average effect size was
calculated as 0.669. When this finding is interpreted according to Cohen et al., (2011), it is seen that creative
writing activities have a moderate effect on the improvement of students' attitudes.

Creative writing, which is suitable for the contemporary education by nature, has a moderate positive
effect on students' attitudes. This indicates that the method can be used in Turkish language arts course. It
wouldn't be hard to estimate that creative writing practices enriched with other methods and techniques would
have a greater effect on students' attitudes.

Literature review revealed out no meta-analysis studying the general effect of the creative writing
practices carried out within the scope of Turkish on students' attitudes. Other similar researches can be carried
out to eliminate this deficiency in literature to some extent by determining the different effects of creative
writing on different variables of educational activities.

Though creative writing activities seem to be applicable in language arts course only, they can be
effectively used in other courses, as well. While there are researches in literature studying the use of creative
writing in other courses with respect to its effect on students, the number of such researches should increase;
interpretations and findings that could contribute to the generalization of the findings based on the effect size
to be calculated in meta-analysis, should be produced.
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Yabanci Dil Olarak Tiirkce Ogrenen Bireylerin Yaptiklari Sézdizimi Hatalarinin incelenmesi

Zeynep Zeliha BAYAZIT"

0z

Alan yazinda &zellikle de yabanci dil olarak Tiirkceyi 8grenen ve anadili ingilizce olan bireylerin iki
dil arasinda daha ¢ok karsilastirma yaptiklari, dahasi gogu zaman da kendi anadillerinde diisiinerek
sozdizimsel hatalar yaptiklari belirtilmektedir. Bu anlamda yabanci dil olarak Tirkge 6gretiminde
sorun odakl yaklasimlara yonelik arastirmalar olduk¢a 6nem kazanmaktadir. Sorun odakh
yaklasimlardan biri olan hata analizi yéntemi, ikinci dil 6grenme siirecinin incelenmesi agisindan
oldukca 6nemli ipuglari vermektedir. Bu nedenle bu calismada, anadili ingilizce olan ve Tiirkgeyi
yabanci dil olarak 6grenen bireylerin en ¢ok yaptiklari sézdizimsel hatalari, hata analizi ve
karsilastirmali analiz bulgularindan vyararlanarak belirlemek amaclanmistir. Calisma, Indiana
Universitesi Turkish Flagship Programinda yabanci dil olarak Tiirkce dgrenen ve anadili ingilizce
olan A2 diizeyindeki 30 &grenci Uzerinde yiritiilmistir. Ogrenci hatalarini saptamak igin
Ogrencilere “Sorulara Cevap Verme”, “Bosluk Doldurma” ve “Tumceyi Yeniden Yazma”
boélimlerinden olusan bir test uygulanmistir. Calisma sonunda 6grencilerin daha ¢ok bigimbilimsel
ve dilbilgisel yanliglardan kaynakl s6zdizimi hatalari yaptiklari gériilmustir.

Anahtar Kelimeler: Tirkge, yabanci dil olarak Tirkge, s6zdizimi, dilbilgisi, hata analizi
The Investigation of Syntax Errors by Learners of Turkish as a Foreign Language
Abstract

In the literature, especially it is stated that individuals who learn Turkish as a foreign language and
native speakers of English make more comparisons between two languages, and they make more
often syntactic errors by thinking in their mother tongue. In this sense, studies on problem-
oriented approaches in teaching Turkish as a foreign language become important. The error
analysis method, which is one of the problem-oriented approaches, provides an important clues
for the second language learning process. Therefore, in this study, it is aimed to determine the
most common syntactic errors by English native speaker learners of Turkish as a foreign language
by using error analysis and comparative analysis findings. This study was conducted on 30 native
speakers of English who are A2 level students at Indiana University Program of Turkish Flagship. In
order to determine student errors, the test consisting of “Answering to Questions”, “Gap-Filling”
and “ Re-writing the Sentences”, was implemented. At the result, it was seen that students mostly
made syntax errors which kind of morphological and grammatical.

Keywords: Turkish, Turkish as a foreing language, syntax, grammer, error analysis
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Giris
Distincelerin aktarilmasinda en o6nemli ara¢ olan dildeki birimler rastgele bir araya
getirilmemektedir. Nasil ki iletisimi saglamanin belli kosullari varsa, bu iletisimde kullanilacak timceleri

olusturan sézciikleri bir araya getirmenin de belli kosullari bulunmaktadir. iste bu kosullar sézdizimi adi

verilen dilbilim dali tarafindan belirlenmekte ve incelenmektedir.

Tirkce ve diger pek cok dilde timcenin anlaminin belirlenmesinde sozciiklerin o dilin
kurallarina gore diizenlenmesi ¢ok dnemli bir faktordir. Nitekim bir dilin ¢éziimlenmesi bitlnuyle
olmasa bile bliylik olciide sozdizimi sorunlarinin acikhiga kavusturulmasina baghdir. Bu nedenle

sdzdizimi calismalari giiniimiizde de giincelligini korumaktadir (Atabay, Ozel ve Cam, 1981).

Anadil konusuculari, dilin sézdizim kurallarini bilingalti yoluyla, kurallarin varli§indan habersiz
olarak edinmektedirler; ancak s6z konusu ikinci dil 6grenicileri oldugunda, durum degismektedir.
Cunki ikinci dil 6grenicileri, sozclkleri bir arada tutan bu kurallarin farkinda olarak ve hatta bu kurallara

Ozel bir caba gostererek ikinci bir dili 6grenmeye calismaktadirlar (Brooks 1964).

Tiirkge s6zdiziminin en géze carpan 6zelligi, yiklemin tlimce sonunda yer almasidir. Bu 6zellik,
yabanci dil olarak Tirkce 6gretiminde yasanilan sorunlarin en 6nemli nedenlerinden biri olarak
karsimiza cikmaktadir (Ozkan ve Bagdagiil, 2004). Alanyazinda 6zellikle de yabanci dil olarak Tiirkgeyi
dgrenen ve anadili ingilizce olan bireylerin iki dil arasinda daha ¢ok karsilastirma yaptiklari, dahasi kendi
anadillerinde diistindiikleri icin yiiksek oranda sdzdizimsel hatalar yaptiklari belirtiimektedir (Ozyiirek
2009). Bu anlamda Tiirk¢cenin yabanci dil olarak 6gretilmesi stirecinde sorun odakli yaklasimlara yonelik

yapilan arastirmalar olduk¢a 6nem kazanmaktadir.

Sorun odakh yaklasimlardan biri olan hata analizi yontemi, ikinci dil 6grenme siirecinin
incelenmesi agisindan olduk¢a 6nemli ipuglari vermektedir. Temelde, 6grenci hatalarinin ikinci dil
ediniminin altinda yatan sirecin anlasiimasina yardimci oldugu savi lizerine kurulan bu yontemin, dil
ogretimine farkl agilardan rehberlik ettigi ifade edilmektedir (Richard, 2015). Nitekim alinyazinda hata
analizi yonteminin 6gretmenlere 6grencinin ikinci dildeki ilerleme diizeyi hakkinda bilgi verdigi ve
analiz yapma olanagi tanidigi; dil arastirmacilarina dilin nasil 6grenildigi konusunda fikir verdigi, yine
o0grenenlere ise bireylerin 6grendikleri dilin dogasini tanimada kolaylik sagladigi belirtiimektedir

(Khodabandeh, 2007).

Keshavars (2012), hata analizini teorik ve uygulamali olmak tzere iki acidan ele almaktadir.
Hatalarin teorik analizi, dil 6grenimindeki siire¢ ve stratejiler ile hedef dilin ana dille benzerliklerini
incelemekte, ayni zamanda da asiri genelleme, basitlestirme gibi 6grencilerin kullandiklari stratejileri

ortaya ¢ikarmaya calismaktadir. Uygulamali hata analizi ise iyilestirici kurslar diizenleyerek teorik hata
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analizinin bulgularina dayali uygun materyal ve 6grenme stratejileri gelistirmeyi hedeflemektedir

(Keshavarz, 2012).

Dil 6gretimini en iyi bicimde anlayabilmek ve bunun sonucunda da 6gretimi verimli hale
getirebilmek icin 6grencinin zihnindeki siireci anlamak gereklidir. Ogretim siirecinin verimli olup
olmadigi ise 6grencilerin Uretimi olan hatalar araciligi ile anlasilabilmektedir. Diger bir ifadeyle soyut
bir sire¢ olan dil 6greniminin somutlastirilmasi ancak o6grenci hatalarinin tespiti ile mimkin
olabilmektedir. Bu nedenle bu ¢alismada, anadili ingilizce olan ve Tiirkceyi yabanci dil olarak 6grenen
bireylerin en ¢ok yaptiklari s6zdizimsel hatalari, hata analizi ve karsilastirmali analiz bulgularindan
yararlanarak belirlemek, bu hatalarin nedenlerini saptamak ve buna uygun olarak, genelde yabanci dil
ozelde ise yabanci dil olarak Tirkce 6gretmenlerine dil 6gretim slirecini daha verimli hale getirebilecek

¢0zUm onerileri sunmak amaglanmistir.
Yontem
Arastirmanin Modeli

Bu calisma, betimsel modelde desenlenmis bir 6zaktarim arastirmasidir. Ozaktarim
arastirmalarinin verileri, 6rneklemde yer alan bireylerin kendilerinden bilgi alinarak toplanir. Bu tiirden
calismalarda katilimcilardan, anketler araciligiyla yazili olarak bilgi alinabilecegi gibi, gérismeler yoluyla

s6zI{ olarak da bilgi toplanabilir (Ozdamar, 1999).
Arastirma grubu

Calisma, Indiana Universitesi Turkish Flagship Programinda yabanci dil olarak Tiirkge 6grenen
ve anadili ingilizce olan A2 seviyesindeki 30 Turkish Flagship 6grencisinin katilimiyla gergeklestirilmistir.
Uygulama icin Indiana Universitesi Etik Kurul onayi alinmistir (Protokol No:1712586128). Uygulama
oncesinde katihmcilar veri toplama araci, uygulama ve uygulama siiresi olmak lizere g¢alismanin bitin
asamalari hakkinda yazili ve s6zIU olarak bilgilendirilmistir. Tim katihmcilar, aydinlatilmis gonilli

formunu okuyup imzaladiktan sonra arastirmaya gecilmistir.
Veri Toplama Araglari
Ogrenci hatalarini saptamak icin 6grencilere “Sorulara Cevap Verme”, “Bosluk Doldurma” ve
“Timceyi Yeniden Yazma” boliimlerinden olusan bir test uygulanmistir.
Verilerin Toplanmasi

Verilerin toplanmasinda alan uzmanlariyla yapilan gériismeler sonucunda, Yabanci dil olarak
Tirkce Ogrenen ve A2 seviyesinde bulunan bireyler igin bir test olusturulmustur. Uygulama testi
hazirlanirken oncelikle bu diizey 6grencileri icin kullanilan Indiana Universitesi Turkish Flagship

programinda okutulan Tirkge ders kitaplari ayrintili bir sekilde incelenmistir. Yapilan incelemelerle her
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Unitede anlatilan dilbilgisi konulari ve 6gretilmesi planlanan s6z dizim kaliplari belirlenmis ve bu
konulari kapsayacak sekilde veri toplama aracina son hali verilmistir. Hazirlanan uygulama testi, her
biri 15 sorudan olusmak Uzere “sorulara cevap verme”, “bosluk doldurma” ve “timceyi yeniden

yazma” tirlerinden olusturulmustur.

Verilerin Analizi

Verilerin analizinde icerik analizi ydntemi kullanilmistir. Ogrencilerin yaptigi hatalar éncelikle
sikhk ve yiizde cinsinden ifade edilmis, ardindan hatalara iliskin 6rnekler verilmistir. S6zdizimsel hatalar
incelenirken, dil i¢i hatalar ve dil aktarim hatalari olmak tizere bir siniflandirma yapilmistir. Calismanin
asil konusu dil aktarim hatalari oldugu igin, dil i¢i hatalar ayrintiya girilmeden genel olarak

yorumlanmistir.

Bulgular

Calismamizda ilk olarak “sorulara cevap verme” kategorisi ele alinmistir. Bu kategoride yabanci
dil olarak Tiirkge Ogrenen bireylerden sorulan sorulara cevap yazmalari istenmistir. Ogrencilerinin
sorulara cevap verme tirtne iliskin yaptiklar hatalarin genellikle isim hal ekleri, zaman ekleri ve

olumsuzluk ekinin yanlis kullanimindan kaynaklandigi goériilmustir (Tablo 1).

Tablo 1. “Sorulara Cevap Verme” Tiiriinde Ogrenci Hatalar

Ogrenci cevaplari Dogru Yanhs n %
Soru 1 11 19 30 36,7
Soru 2 10 20 30 33,3
Soru 3 8 22 30 26,7
Soru 4 2 28 30 6,7
Soru 5 15 15 30 50
Soru 6 13 17 30 43,3
Soru 7 8 21 30 26,7
Soru 8 15 15 30 50
Soru 9 9 21 30 30
Soru 10 10 20 30 33,3
Soru 11l 6 24 30 20
Soru 12 3 27 30 10
Soru 13 11 19 30 36,7
Soru 14 12 18 30 40
Soru 15 14 16 30 46,7

(Soru 4: Hig bisiklete bindiniz mi?)
Ogrenci yanitlari
03: Evet ben énceden bisiklet binermezdim

O7: Evet bisiklet binisdim
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016: Hayir ben hig bisiklet binmek yok.

(Soru 11: Giinliik hayatinizda Tiirk¢e sarki dinliyor musunuz?
Ogrenci yanitlari

09: Evet ben Tiirkge sarki dinleyoruz.

014: Evet Tiirkge sarkilar dinleyiyorum.

028: Ben hayatimda Tiirkge konusmak istiyorum.

(Soru 12: Herman B Welss kiitiiphanesinin nerede oldudunu tarif eder misiniz?
Ogrenci yanitlari

O1: Kiitiphane campusun on tarafisinda.

09: Kitiiphane bus stop karsi ustusunde.

023: Kiitiiphane campus merkezisinin yanisinda.

Bunun disinda bazi 6grencilerin dilbilgisel acidan dogru tiimceler lretmelerine ragmen,
verdikleri cevaplarin sorulan soruya yonelik olmamasindan kaynakli hatalar yaptiklari gorilmustir
(Soru 7, 028 vyanitinda oldugu gibi). Burada yapilan hata, gizli hatalara ornek olarak

degerlendirilmektedir.

Calismamizda ikinci olarak 6grencilerden kendilerine verilen paragraftaki bosluklari parantez
icindeki sézciiklere, uygun ekleri getirerek doldurmalar istenmistir. Ogrencilerin bosluk doldurma
tdrtne iliskin cevaplar incelendiginde en cok karsilasilan hatalarin, zaman ve kisi eklerinin yanlis

kullanimindan kaynaklanan hatalar oldugu gorilmistir (Tablo 2).

Tablo 2. “Bosluk Doldurma” Tiiriinde Ogrenci Hatalari

Ogrenci cevaplari Dogru Yanhs n %
Cumle 1 4 26 30 13,3
Cumle 2 12 18 30 40
Cumle 3 11 19 30 36,7
Cimle 4 6 24 30 20
Cumle 5 10 20 30 33,3
Cumle 6 7 23 30 23,3
Cumle 7 13 17 30 43,3
Cumle 8 14 16 30 46,7
Cumle 9 9 21 30 30
Cimle 10 10 20 30 33,3
Cimle 11 6 24 30 20
Cimle 12 13 17 30 43,3
Cimle 13 11 19 30 36,7
Cimle 14 14 16 30 46,7
Cumle 15 12 18 30 40
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(Ciimle 1. Sevgili Helin, Evvelki giin bah¢emizde benim dogum............ (glin) kutladik)
Ogrenci yanitlari

06: Sevgili Helin, Evvelki giin bahgemizde benim dogum...giiniimiizii.. kutladik.
012: Sevgili Helin, Evvelki giin bahgemizde benim dogum...giiniisii.. kutladik.
013: Sevgili Helin, Evvelki giin bahgemizde benim dogum...giiniimleri.. kutladik.
017: Sevgili Helin, Evvelki giin bahgemizde benim dogum...giinii.. kutladik.
(Ciimle 4. Emel ile Baris kiigiik bir dans gésterisi bile.......... (vapmak). Harikaydi!)
Ogrenci yanitlari

02: Emel ile Baris kiiciik bir dans gésterisi bile...yapayorlar..Harikaydi!

019: Emel ile Baris kiiciik bir dans gésterisi bile...yapmigdilar..Harikaydi!

022: Emel ile Baris kiiciik bir dans gésterisi bile...yaparlar..Harikaydi!

025: Emel ile Baris kiiciik bir dans gésterisi bile...yapayordular..Harikaydi!
(Ciimle 6: Ne yazik ki sen yoktun. Zaten herkes........ (sen) sordu.)

Ogrenci yanitlari

04: Ne yazik ki sen yoktun. Zaten herkes...senden.....sordu.

017: Ne yazik ki sen yoktun. Zaten herkes...sene.....sordu.

021: Ne yazik ki sen yoktun. Zaten herkes...senin.....sordu.

022: Ne yazik ki sen yoktun. Zaten herkes...sena.....sordu.

(Ciimle 11: Hediye paketini aginca 6yle sevindim Kki..........! (anlatmak))

Ogrenci yanitlari

01: Hediye paketini aginca éyle sevindim ki...anlatmaz...!

016: Hediye paketini aginca 6yle sevindim ki...anlatamayor ben..!

023: Hediye paketini aginca 6yle sevindim ki...anlatmadim...!

030: Hediye paketini aginca 6yle sevindim ki...anlarmatim..!

Calismamizda son olarak 6grencilerden, kendilerine verilen bilgilere goére tiimceleri yeniden
yazmalari istenmistir. Ogrencilerin genellikle zamanlarin Tiirkce s6z dizilisine iliskin hatalar yaptiklari

gorilmastir (Tablo 3).
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Tablo 3. “Tiimceleri Yeniden Yazma” Tiiriinde Odrenci Hatalar

Ogrenci cevaplar Dogru Yanhs n %
Soru 1 13 17 30 43,3
Soru 2 9 21 30 30
Soru 3 15 15 30 50
Soru 4 12 18 30 40
Soru 5 15 15 30 50
Soru 6 14 16 30 46,7
Soru 7 8 22 30 26,7
Soru 8 12 18 30 40
Soru 9 9 21 30 30
Soru 10 10 20 30 33,3
Soru 11 11 19 30 36,7
Soru 12 13 17 30 43,3
Soru 13 5 25 30 16,7
Soru 14 9 21 30 30
Soru 15 2 28 30 6,7

(Soru 7: tercih etmek / Ayse / genellikle / kahve / icmek)
Ogrenci yanitlari:

011: Ayse genellikle tercih eder kahve igmesi

017: Ayse tercih ediyor genellikle kahve icmesini

021: Ayse tercih etdi genellikle kahve igmeyi

(Soru 13: Anne / ogul / okul / gecen hafta / gétiirmek)
Ogrenci yanitlari:

010: Gegen hafta annesi oglusunu okula gétiiriirdi.

027: Annesi oguluna gegen hafta okulda gétiirdiler.

029: Ogulunu annesi gecen hafta okulda gétiiriirmus.

(Soru 15: Gelecek ay / Ali / Ankara / tasinmak / apartman / yeni)
Ogrenci yanitlari:

03: Ali Ankarada yeni apartameninde tasinacekti gelecek ay.
017: Gelecek ay Ali yeni apartmane tasinacak Ankaraya.
021: Ankarayi Ali tasinacak gelecek ay yeni apartmanisina

Tartisma, Sonug ve Oneriler
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Calismamizda ilk olarak Tirkgeyi yabanci dil olarak 6grenen bireylerden kendilerine yazih
olarak yéneltilen sorular cevaplamalari istenmistir. Ogrencilerin cevaplari incelendiginde, yapilan
hatalarin genellikle dilbilgisinin yanlis kullanimindan kaynakh oldugu gorilmistiir. Bulgularimizla
ortlisir sekilde Nurlu ve Kutlu (2015) tarafindan yabanci dil olarak Tirkce 6grenen Al seviyesindeki
Afganh o6grenciler (zerinde yapilan ¢alismada da 6grencilerin siklikla dilbilgisel hatalar yaptiklari
belirtilmistir (Nurlu vd. 2015). Yine Bollikbas ve Yargin (2012) da yabanci dil olarak Tirk¢ce 68renen
Kirgiz 6grenciler Gzerinde yaptiklari ¢alismalarinda benzer sonuglara ulasmis ve 6grencilerin siklkla
zaman eklerinin yanlis kullanimindan kaynaklanan dilbilgisel hatalar yaptiklarini ifade etmislerdir
(Bolukbas vd. 2012). Benzer sekilde Biyukikiz ve Hasirci (2013) tarafindan yapilan calismada da yabanci
dil olarak Tirkce 6grenen Ogrencilerin yazili anlatimlari incelenmis ve 6grencilerin %31,2 (400)
oraninda dilbilgisi hatasi yaptiklari sonucuna ulasilmistir. Yazarlar yapilan dilbilgisi hatalarinin, tim
hatalar igerisinde ikinci sirada yer aldigini belirterek bu durumu dilbilgisi kurallarinin 6grenciler
tarafindan yeterince igsellestirilmemesinin ve sinif ici yazma uygulamalarinda 6grencilere bu konuyla
ilgili geri donit verilmemesinin bir sonucu olabilecegi seklinde yorumlamislardir (Blyukikiz ve Hasircl,
2010). Yabanci dilin eksik ya da yanlis 6grenilmesinden kaynaklandigi diisiintlen bu hatalarin yani sira
calismamizda, az da olsa dilbilgisel olarak dogru ancak iletisimin icerigine uygun olmayan gizli hatalarin
da yapildigi gézlenmistir. Bu durumun o6grencilerin yeterince tecrilbe kazanmadan hedef dile iliskin
genellemeler yapmalari sonucu ortaya ¢ikan dil ici aktarimlardan kaynaklandigi disliniilmektedir.
Bunun disinda ¢alismamizda bazi 6grencilerin dilbilgisel acidan dogru timceler Gretmelerine ragmen,
verdikleri cevaplarin sorulan soruya yonelik olmamasindan kaynaklanan hatalar da vyaptiklari
gorilmistiir. Bu durum yabanci dil 6gretimi siirecinde siklikla gozlenmektedir. Nitekim Cigerci (2009)
de yabanci dil olarak ingilizce 6grenen Tiirk 6grenciler lizerinde yaptigi calismasinda bu siirecte

ogrencilerin sorulan soruya yonelik cevaplar veremediklerini belirtmistir (Cigerci 2009).

Galismamizda ikinci olarak 6grencilerden kendilerine verilen paragraftaki bosluklari
doldurmalari istenmistir. Ogrencilerin bosluk doldurma tiiriine iligkin cevaplari incelendiginde en ¢ok
karsilasilan hatalarin, zaman ve kisi eklerinin yanlis kullanimindan kaynaklanan hatalar oldugu
gorilmastir. Kozan (2017) da yaptigi calismasinda yabanci dil olarak Tirkce 6grenen Rus 6grencilerin
cogunlukla isim hal eklerini yanhs kullandiklarini belirtmistir (Kozan 2017). Yine Sahin (2013) tarafindan
yabanci dil olarak Tiirkce 6grenen farkli tilke 6grencileri Gizerinde yapilan ¢alismada da yapilan hatalarin
Ulkeden Ulkeye farklilik gosterdigi sonucuna ulasiimistir (Sahin 2013). Cergi ve arkadaslari (2016) ise
Gaziantep TOMER’de egitim goren ve Al, A2, B1, B2 ve C1 seviyesindeki Tiirkce 6grenen yabanci
ogrencilerin yazili anlatimlarini inceledikleri ¢alismalarinda 6grencilerin  sézcik seciminden
kaynaklanan hatalar yaptiklarini ve yapilan hata oraninin da kur seviyelerine gére farklilik gésterdigini

belirtmislerdir (Cerci, Derman ve Bardakgi, 2013).
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Calismamizda son olarak 6grencilerden, kendilerine verilen bilgilere goére tliimceleri yeniden
yazmalari istenmistir. Ogrencilerin genellikle Tiirkce s6z dizilisine iliskin hatalar yaptiklari gériilmustiir.
Bu durumun, Tirkce ve Ingilizcenin farkli sézdizimi yapisina ait olmasindan kaynaklandig
disinidlmektedir. Nitekim bu disinceyi destekler sekilde Huang (2001) da anadili Cince olan ve
yabanci dil olarak ingilizce 6grenen bireylerin tiimce iretirken genellikle Cince sdzdiziminin etkisinden
kurtulamadiklari ve bu nedenle de dil aktarim hatalari yaptiklarini belirtmistir (Huang 2001). Benzer
sekilde Benzer sekilde Adalar-Subasi (2010) tarafindan TOMER'de yabanci dil olarak Tiirkce 6grenen
Arap Ogrencilerin kompozisyonlarinin incelendigi ¢alismada da, Ogrencilerin “yliklem”in yanlis
kullanilmasindan kaynakli s6z dizimi hatalari yaptiklari belirtilmis ve bu durum Arapga climle yapisinin
etkisi ile iliskilendirilmistir (Adalar-Subasi, 2010). Huang (2001) ve Adalar- Subasi (2010)’ ni destekler
sekilde Sahin (2013) de yabanci dil olarak Tiirkce 6grenen farklh anadili konusurlarindan Ozbek, Kazak
ve Tatar Ogrencilerin Rus 6grenciler gibi, Ruscanin s6zdizimi yapisina uygun cimleler kurduklarini
belirtmis ve bu durumu da belirli bir derecede anadillerinde konussalar bile Rusca egitim aldiklari igin

Rusca distinmeleri ile iliskilendirmistir (Sahin 2013).

Sonug olarak yabanci dil olarak Tiirkge 6grenen ve anadili ingilizce olan bireylerin, kendi
anadillerinde olmayan Tirkge yapilari ve s6zdizimini 6grenmede giiclik cektikleri gorilmdistir. Bu
nedenle daha genis 6rnek gruplarinda yapilacak karsilastirmali analiz ve hata analizi calismalariyla,
ogrencilerin en cok yaptiklari hatalar belirlenebilecegi ve buna yonelik farkh 6gretim tekniklerinin

gelistirilebilecegi distintilmektedir.

Kaynaklar

Adalar-Subasi, D. (2010). TOMER'de yabanci dil olarak Tiirkce 6grenen Arap dgrencilerin kompozisyonlarinda
hata analizi. Dil Dergisi, 148, 7-16.

Atabay, N., Ozel,S., & Cam, A. (1981). Tiirkiye Tiirkcesinin sézdizimi. Ankara: Tiirk Dil Kurumu Yayinlari.

Bolukbas, F. ve Yargin, A. (2012). Error analysis in usage of basic tenses in Turkish by Kirgiz students. Journal of
Studia uralo-altaica,49, 143-51.

Brooks, N. (1964). Language and language learning, theory and practice. San Diego: Harcourt, Brace & World
Publish.

Buyukikiz, K.K. ve Hasirci, S.(2013). Yabanci dil olarak Tirkge 6grenen 6grencilerin yazili anlatimlarinin yanhs
c¢6ziimleme yaklasimina gore degerlendirilmesi. Ana Dili Egitimi Dergisi, 1(4), 51-62.

Cigerci, A.E. (2009). Ingilizcenin yabanci dil olarak &6gretimi baglaminda hata ¢6ziimleme denemesi.
YayinlanmamisYiiksek Lisans Tezi, Ankara Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii, Ankara.

Cergi, A., Derman, S. & Bardakgi, M. (2016). Yabanci dil olarak Tirkce 6grenen 6grencilerin yazil anlatimlarina
yonelik yanlis ¢cozimlemesi. Gaziantep University Journal of Social Sciences, 15(2), 695-715.

Gondlal, T. (2012). A correlation study of the relationship between syntactical accuracy, lexical accuracy and the
quality of Turkish EFL student writing. Master of Degree Thesis. Ohio State University, Columbus.

Huang, L.S. (2001). Knowledge of English collocations: an analysis of Taiwanese EFL learners, Texas Papers in
Foreign Language Education.

138



Zeynep Zeliha BAYAZIT

Kang, M. ve Chang, S. (2014). An analysis of lexical errors of Korean language learners. some American college
learners’ case. Pan-PasificAssociation of Applied Linguistics, 18(2), 93-110.

Keshavarz, M.H. (2012). Contrastive analysis & error analysis. Tehran: Rahnama Press.
Khodabandeh, F. (2007). Analysis of students' errors: the case of headlines. The Asian ESP Journal, 3, 6-21.

Kozan, O. (2017). Yabanci dil/geviri egitiminde karsitsal ¢c6zimleme: bicim-islev-anlam Uclisu. Dil Dergisi, 168,
65-81.

Llach, M. (2011). Lexical errors and accuracy in foreign language writing. Bristol: Multilingual Matters

Nurlu, M. ve Kutlu, A. (2015). Turkgenin yabanci dil olarak 6gretiminde temel seviye al yazma sorunlari:
Afganistan ornegi. Kara Harp Okulu Dergisi, 25, 67-87.

Ozdamar, K. (1999). Paket programlar ile istatistiksel veri analizi (2.Baski). Eskisehir: Kaan Kitabevi.

Ozkan, F. ve Bagdagiil, M. (2004). Yabanci dillerin Tiirkgenin sz dizimi tizerindeki etkisi. Bilig, Tiirk Diinyasi Sosyal
Bilimler Dergisi, 30, 95-139.

Ozyiirek, R. (2009). Tiirk devlet ve topluluklarindan Tirkiye Universitelerine gelen Tiirk soylu yabanci uyruklu
ogrencilerin Turkce 6grenimlerinde karsilastiklari sorunlar. Journal of Turkish Studies, 4, 1819-62.

Richards, J.C (2015). Error analysis: perspectives on second language acquisition. Abingdon: Routledge
Publication.

Sahin, E. (2013). Yabanc dil olarak Tiirkge 6grenen 6grencilerin yazili anlatimlarindaki ek yanhslari. Tarih Okulu
Dergisi, 6, 433-449.

Extended Abstract
Introduction

As it is well known, language is central in our lives. In our global society, this is the case not only of our
mother tongue, but also of other second languages required to communicate within the international society in
specialized contexts. In recent years, foreign language education has been focusing on learning styles. Because
learning a new language is a difficult feat for which people have to develop a complex set of linguistic skills,
including encoding the words of the new language, learning syntactic structure, and integrating the resulting
representations with existing language knowledge. Especially in adulthood, second language (L2) learning
process is notoriously difficult as opposed to first language (L1) acquisition or child L2 acquisition.

Unlike many other languages, syntax in Turkish is different. English and Turkish are of different language
groups in terms of head-last or head-first, SVO or SOV, subject drop or non-drop languages. Therefore, especially
English native speaking learners of Turkish have difficulties in particular with the word order and grammatical
aspects of Turkish syntax.

Errors are a naturel and inevitable part of the language learning process. Although many recent studies
have been conducted (but mostly on English as the target language) using an error analysis approach (Gonual,
2012; Llach, 2011), few studies (Kang and Chang, 2014) have adopted this approach to less commonly taught
languages. This is unfortunate, because an error analysis approach can be highly useful in examining the
acquisition of agglutinating languages such as Turkish in which morphology and syntax have been shown to be a
source of great difficulty. On the other hand, it is frequently stated that individuals who learn Turkish as a foreign
language and native speakers of English make more comparisons between two languages, and they make more
often morphologic and syntactic errors by thinking in their mother tongue. In this sense, studies on problem-
oriented approaches in teaching Turkish as a foreign language become important.

The error analysis method, which is one of the problem-oriented approaches, provides an important
clue for the second language learning process. Therefore, in this study, it is aimed to determine the most common
syntactic errors by English native speaker learners of Turkish as a foreign language by using error analysis and
comparative analysis findings.

Method

This study was conducted on 30 native speakers of English who are A2 level students at Indiana
University Program of Turkish Flagship. For determining student errors, the test consisting of “Answering to
Questions”, “Gap-Filling” and “ Re-writing the Sentences”, was implemented.
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Result and Discussion

Syntax has been shown to be an area of persistent difficulty for foreign language learners. It is no
different for English native speaking learners of Turkish. Indeed, English native speaking learners of Turkish have
difficulties especially with the grammatical aspects of Turkish syntax (Gonulal, 2012). In line with previous Turkish
studies (Sahin, 2013; Bolikbas, 2012) we found that some of the errors detected in this study can likely be
attributed to the fact that Turkish is agglutinative language while English is to a large extent isolating. In addition,
the roots of some of other grammatical errors such as subject-verb agreement and singular/plural errors might
be attributed to negative transfer between English and Turkish. To sum up, in this study it was seen that students
mostly made syntax errors which kind of morphological and grammatical and also word order.
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Okuma ¢emberleri, ayni 6yki, siir ya da kitabi okumak igin bir araya gelen &grencilerin
olusturduklari gruplardir. Gruplarda Ustlendikleri rollerin geregi olarak 06grenciler, okuma
¢emberlerinde pek ¢ok etkinlik yapmaktadirlar. Bu roller, temel ve segimlik roller olmak tzere iki
grupta toplanabilir. Temel roller, sorgulayici, bag kurucu, okuma aydinlaticisi, ressamdir. Segimlik
roller ise 6zetleyici, sdzclik avcisi, hareket izcisi, karakter ¢oziimleyici ve tahmin edici gibi rollerdir.
Rollerin geregi olarak yapilan isler, 6grencilerin bilissel, duyussal ve sosyal yonlerinin gelisimini
saglamaktadir. Bu calismada 6gretmen adaylarinin okuma ¢emberlerinde Ustlenmis olduklari
rollere iliskin gorUsleri ortaya gikariimistir. Arastirma bir devlet Universitesinin egitim fakultesinin
sinif egitimi anabilim dalinda 6genim géren toplam 21 6gretmen adayi ile gergeklestirilmistir. Ug
ayhk sureler ve alti kitabi iceren okuma ¢emberleri uygulamalarindan sonra olmak lizere dokuz
ayda toplam Ug¢ defa 6gretmen adaylarinin belirttikleri gorislerden elde edilen veriler, igerik
analizine tabi tutulmustur. Ulasilan bulgular ilgili literatir baglaminda tartisiimistir.

Anahtar Kelimeler: Okuma ¢emberleri, 6gretmen adaylari, roller, gorisler

Preservice Teachers’ Views on the Roles They Took in Literature Circles
Abstract

Literature circles are groups formed by students who get together to read the same story, poem
or book. In these groups, students discuss and share what they have read. As required by the roles
they assume in groups, students perform many activities in literature circles. These roles may be
divided into two groups as basic and optional roles. The main roles are questioner, connector,
literary luminary, and illustrator. The optional roles are roles such as summarizer, vocabulary
enricher (word wizard), scene setter, character sketcher, and predictor. Literature circle activities
that are done in classes contribute to students’ cognitive, affective and social development. This
research aimed to explore the preservice teachers’ views on the roles they took in literature circles
activities. A total of 21 preservice teachers constituted the research sample. After every three
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literature circles lasting three months, the preservice teachers’ views were obtained. The data was
analyzed by using content analysis. The findings and their implications were discussed through the
related scientific literature.

Keywords: Literature circles, preservice teachers, roles, views
Giris

Okuma ¢cemberleri 6gretmen merkezli bir sinif anlayisinin aksine 6grenci 6gretmen etkilesimini
gerektiren bir iletisimi icermektedir. Ayni 6ykd, siir ya da kitabi okumak icin bir araya gelen 6grencilerin
olusturduklari gruplarda 6grenciler, okuduklarini tartismakta ve paylasmaktadirlar (Daniel, 2002).
Dolayisi ile tartismaya 6gretmen sorulari degil 6grenci sorgulamalari ve anlayislari yon vermektedir
(Brabham ve Villaume, 2000). Ogrenci merkezli bir yapiyi olusturmak gruplarda alinan rollerle miimkiin
olmaktadir. Rollerin temel amaci, kiiglik grup tartismalarina 6grenci katiimini saglamaktir (Straits ve
Nichols, 2006). Grupta yer alan Uyelerin farkli roller almasina dikkat edilerek okunanlarin farkl bakis
acilarindan goriilmesi hedeflenmektedir (Calzada, 2013). Bu roller tartisma icin temel bir yapi olusturur
ve okuma ic¢in bir amacg yaratir (Madhuria vd., 2015). Gruplarda Ustlendikleri rollerin geregi olarak
Uyeler, okuma cemberlerinde pek cok etkinlik yapmaktadir (Dogan vd., 2018b). Alinan bu rollerin her

okuma ¢emberinde farklilik gostermesi liyelerin farkl etkinlikleri deneyimlemeleri agisindan énemlidir.
Okuma Cemberlerinde Roller

Okuma c¢emberlerinde Ustlenilen roller, temel ve secimlik roller olmak (izere iki grupta ele
alinmaktadir. Temel roller, sorgulayici, bag kurucu, okuma aydinlaticisi, ressamdir (Daniel, 2002).
Sorgulayici, grupta tartismayi saglayacak sekilde sorular hazirlamakla yikiamlidir (Tracey ve Morrow,
2006). Bu roli alan dyeler, “Okurken merak ettikleriniz nelerdir, su sézciik ne anlama geliyor gibi
sorularin yanisira yazara, karakterlere, yasantilara dayal dislincelerini ve hissettiklerini ortaya
koymaya yonelik sorular hazirlamaya c¢alismaktadir. Bag kurucu, kitapla dis diinya arasinda bag
kurmakla gorevlidir. Bir baska deyisle bu role sahip kisi okuduklari ile kendi yasantisi, okul yasantisi ya
da baska bir topluluktaki yasantilariyla, farkli zaman ve yerdeki benzerlikler ya da problemlerle
baglantilar kurmaya calismaktadir (Marchiando, 2013). Okuma aydinlaticisi, grubuyla tartismak
amaciyla kitaptan bir paragraf ya da climle se¢mekle gorevlidir. Amaci, kitaptaki ilging, etkili, eglenceli,
sasirtici, 6nemli bir seyi secip diger arkadaslari ile paylasmaktir (Daniels, 2002). Ressam, okudugu

bolimle ilgili bir resim cizmekle gorevlidir. Bu, kroki, ¢izgi karakter, diyagram vb. olabilir (DaLie, 2001).

Secimlik roller ise hareket izcisi, karakter ¢d6ziimleyici, 6zetleyici, sozclik avcisi ve tahmin edici
gibi rollerdir (Daniel, 2002; Griffith, 2018). Hareket izcisi, karakterlerin ¢ok hareket ettigi ya da
sahnelerin sik sik degistigi bir kitapta olaylarin oldugu yeri ve olaylarin gectigi yerin nasil degistigini
izlemektedir. Hareket izcisinin isi, eylemin gerceklestigi yerin izini slirmektir. Bunu gruptaki

arkadaslarina gostermek ve ayni zamanda oykinin gectigi yeri, ayrintili olarak soézcuklerle ya da
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haritayla tanimlamak durumundadir. Karakter ¢6ziimleyici, okudugu kitaptaki karakterlerin 6zelliklerini
yazmakla ylikimlidur. Karakterlerin nelerden hoslandigina, neleri bildiklerine dair bilgi vermektedirler.
Cevrelerindeki kisilerin ozellikleri ile de karsilastirmalar yapmalidirlar (Griffith, 2018). Ozetleyici,
okuduklarinin 6zetini ¢ikarmakla ylikiimltdir. Okuduklarinin timini degil, sadece 6nemli béliimlerine
odaklanarak anlatmaktadir. S6zclikler ve cliimleler kendi ciimleleri olmalidir (Daniel, 2002; Griffith,
2018). Sé6zciik avcisi, okuduklarinda dnemli ve anlamini bilmedikleri sézciikleri ya da kavramlari
arastirmakla gorevlidir. Okurken bilinmeyen sézciikleri bulup hemen isaretlemeli ve sozlikten anlamini

arastirip yazmalidir (Griffith, 2018).
Rollerin Katkisi

Okuma ¢emberlerinde her 6grenci bir rol almak zorundadir. Her roliin tartismaya farkh bir
katkisi bulunmaktadir. Dolayisi ile farkh roller geregi yapilan isler bir arada ylratildiginde okuma
cemberlerinde, okudugunu anlama stratejilerini kullanma, elestirme, sorgulama gibi tst diizey zihinsel
becerileri kullanma, sorumluluk alma, karar verme, isbirligi icinde ¢alisma becerilerinin gelisimini
saglayacak cok zengin 6grenme vyasantilarinin sunuldugu anlasilmaktadir. Yapilan her okuma
¢emberinde 6grenciler ve roller farklilasmaktadir. Boylece farkli rolleri deneyimleyen 6grencilerin

okuma calismalarindan st diizeyde verim elde etmesi beklenmektedir.

Bu g¢alismanin amaci, 6gretmen adaylarinin okuma ¢emberlerinde Ustlenmis olduklari rollere

iliskin goruslerini ortaya gikarmak ve bu rollerin hangi noktada katkilar sagladigini belirlemektir.
Yéntem
Arastirmanin Modeli

Arastirmada nitel arastirma yontemlerinden “durum g¢alismasi” deseni kullanilmistir. Durum
calismalar, bir veya birden ¢ok kisi, islem, aktivite, program ve/veya olayin arastirmaci tarafindan
derinlemesine arastiriimasidir (Creswell, 2003). Bir kisinin, grubun, konunun ya da bir olayin incelendigi
durum cgalismasi ile gercek yasanti ortaminda arastirma yapilir (Bassey, 1999; Yin, 2003; Sarantakos,
2005; Gay, Mills ve Airasian, 2009). Bu ¢alismada amag, 6gretmen adaylarinin okuma ¢emberlerinde
Ustlendikleri rollerin gelisimlerine iliskin hangi noktada katkilar sagladigini belirlemektir. Acik uglu
soruya verilen cevaplardan elde edilen veriler, nitel veri ¢oziimleme vyollari kullanilarak temalara

ayristirilmistir.
Calisma Grubu

Arastirmada tesadiifi olmayan 6rneklem belirleme yontemi kullaniimistir. Arastirmanin amaci
okuma aliskanliklari ve okumaya yonelik tutumlari zayif ve orta diizeyde olan 6grencilere ulasmak

oldugu icin amach o6rneklem belirleme teknigi kullanilmistir. 2017-2018 egitim o6gretim yih
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baslangicinda Pamukkale Universitesi Egitim Fakiiltesi Temel Egitim Bélim Sinif Egitimi Anabilim Dali
3. sinif 6grencilerinin tiimiine (85 6grenci) okuma aliskanligi anket formu ve okumaya yonelik tutum
Olgegi uygulanmistir. Toplanan verilerden elde edilen sonuclara gore okuma aliskanligi ve okumaya
yonelik tutumu zayif ve orta diizeyde olan 6gretmen adaylari belirlenmistir. Belirlenen 6gretmen
adaylari arasindan gonillilik esasina dayali olarak 24 6gretmen adayl secilerek calisma grubu
olusturulmustur. Calisma grubu ile dokuz ay okuma ¢emberleri etkinlikleri ylrttilmustir. Dokuz ayda
18 okuma c¢emberi olusturulmus ve her bir cemberde bir kitap olmak Uzere toplam 18 kitap
okunmustur. S6zi edilen 24 kisiden Ugl cesitli nedenlerle 4. ve 5. aylarda calismalara katilamamis ve
¢alisma 21 kisiyle tamamlanmistir. Her bir okuma g¢emberinde gruptaki 6grenciler gesitli roller

Ustlenmislerdir.
Veri Toplama Araglari

Bu calismada yetistirme programi 6ncesinde 6gretmen adaylarindan okuma aliskanliklari ve
okumaya yonelik tutumlar zayif ve orta diizeyde olan 6grencileri belirlemek icin arastirmacilar
tarafindan gelistirilen ‘Okuma Aliskanligini Belirleme Anketi’ ve Dogan ve Cermik (2016) tarafindan
gelistirilen ‘Kitap Okumaya Yénelik Tutum Olcedi’ kullanilmistir. Ayrica yapilan her okuma ¢emberi
etkinligi sonunda o6gretmen adaylarinin okuma c¢emberinde yapilan etkinliklerde basarili olup
olmadigini belirlemek icin dizenlenen ‘okuma cemberlerini degerlendirme’ ve ‘6z dederlendirme’
formlari kullaniimistir (Daniels, 2002). Bunlarin yaninda okuma ¢emberlerinde verilen rollere uygun ‘rol

yapraklarr’ ile degerlendirmeler de yapilmistir.

Her bir okuma ¢emberi uygulamasindan sonra 6gretmen adaylarinin okuma ¢emberlerinde
Ustlendikleri rollere iliskin gorisleri, acik uglu sorulardan olusan anket formu ile elde edilmistir.
Katilimcinin sinirli bir alan iginde farkh noktalara yonelmesine izin veren (Seidman, 1998) bu tarz acik
uclu sorular, onlarin deneyimlerini yakalamayr amacglamaktadir. Anket sorusunun olusturulmasi
asamasinda alan yazina, alan uzmanlarinin gérislerine dikkat edilmis ve Sinif Egitimi Anabilim Dali ikinci
sinif 6grencilerinden rastgele secilen gruplar ile amaca uygunlugu ve kullanishligi test edilmistir. Yapilan
pilot calismalar ile kullanilacak anket formunun gecerliligi arttirilmistir (Bryman, 2012; Sarantakos,

2005).
Verilerin Toplanmasi

Veriler, 2017-2018 o6gretim yilinda 9 ay boyunca gerceklestiriien okuma c¢emberleri
calismalarinda her bir okuma ¢emberi sonunda olmak Ulizere toplam 18 kez toplanmistir. Ogretmen
adaylari okuma ¢emberlerinde donlsimli olarak farkli roller almiglardir. Bir grupta 4-5 rol
alinmaktadir. Oncelikli olarak temel roller alinmakta, daha sonra segimlik roller alinmaktadir. Dolayisi

ile temel roller daha fazla sayida alinmis olmaktadir. Buna paralel olarak rollere iliskin gorusler daha
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cok temel roller ¢evresinde toplanmistir. 18 okuma ¢emberinde yaklasik olarak her 6grenci en az iki

kez ayni roll Ustlenmistir.

Katilimcilara, kendi ifadelerinin notlarini ve mezuniyetlerini etkilemeyecegi ve toplanan
verilerin herhangi bir kisi veya kuruma verilmeyecegi konusunda giivence verilmistir. Anket formu
bizzat arastirmacilarin kendileri tarafindan gonulli katihmcilara dagitilmis ve tamamlandiktan sonra

toplanmustir.
Verilerin Analizi

Veri toplama silrecinde 21 68retmen adayi 9 ay boyunca yiiriitilen 18 okuma ¢emberinde
toplam 18 kez anket formunu doldurmustur. Acik uglu soruya verilen yanitlarin ¢6zimlenme ve
yorumlanma siireci; (i) kayit altina alma, (ii) tekrar eden ifadeleri birlestirme, (iii) tema olusturma, (iv)
giivenirlik calismasi ve (v) verilerin sunulmasi asamasi olmak tizere bes asamayi icermektedir. Oncelikle
her anket formunda verilen ifadeler yeni dosyalara aktarilarak kayit altina alinmistir. Ardindan her bir
O0gretmen adayinin belirttigi ifadeler tek tek okunup gozden gecirilerek benzer ifadeler belirlenmis ve
tek bir ifade haline getirilmistir. Daha sonra verilen ifadeler her bir rol icin icerik analizine tabi tutulmus
ve temalar olusturulmustur. ilk {ic arastirmaci, ifadeleri inceleyip belli bir kodla kodlamis; dérdiincii
arastirmaci ise, diger arastirmacilardan bagimsiz olarak kodlari belirlenen temalar icine atamistir.
Arastirmanin glvenirligi "Guvenirlik=Gorus Birligi/Gorts Ayrnhgi+Goris Birligi formala (Miles ve
Huberman, 1994) kullanilarak hesaplanmis ve % 92 seviyesinde bir uyum goérilmistir. Atama
farkhliklarini gidermek amaciyla yapilan gézden gegirme siireci sonrasinda, glivenirlik katsayisi %100
diizeyine gikarilmistir. Elde edilen temalara gore ayristirilan veriler frekans degerleri olarak tablolar

halinde sunulmustur.
Bulgular

GCalismada yer alan katihmcilarin yiritilen 18 okuma ¢emberi boyunca Ustlendikleri rollere
iliskin goruslerini ifade etmeleriyle elde edilen veriler ¢oziimlenerek bulgular elde edilmistir. Elde
edilen bulgular 6gretmen adaylarinin rollere iliskin gorislerinin (a) bilissel, (b) duyussal ve (c) sosyal
olmak Uzere (¢ temada toplandigini gbstermektedir. Bu U¢ temanin her birinin agirliklari frekans

degerleri olarak gorsellestirilerek Sekil 1 ve Sekil 2’de sunulmustur.
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Ogretmen Adaylarinin Goériislerine Gére Ustlendikleri Temel
Rollerin Kendilerine Olan Katkilari
70
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: II II II_ Ill

Okuma aydinlaticisi Ressam Bag kurucu Sorgulayici

3

o

2

o

1

o

M Biligsel ® Duyussal ™ Sosyal

Sekil 1. Temel rollere gére elde edilen temalarin frekans degerleri

Sekil 1 incelendiginde temel roller kapsaminda okuma aydinlaticisi ve ressam rolUniln
O0gretmen adaylarina bilissel ve duyussal yonde katkilar sagladigi gérilmektedir. Bag kurucu rollnin
ise benzer sekilde hem duyussal hem bilissel yonden katki getirdigi bunun yanisira az da olsa sosyal
yonden de bir katki sagladigi gérilmektedir. Sorgulayici rolliniin ise sosyal ve duyussal yonden katkilari
olmakla birlikte bilissel yonde sagladigi katkilar ile 6n plana c¢iktigl gérilmektedir. Dolayisiyla okuma
¢emberlerinde alinan her bir roliin bitinsel bir cercevede ele alindiginda 6gretmen adaylarinin ¢ok

yonli gelisimine katki sundugu agiktir.

Ogretmen Adaylarinin Gériislerine Gore Ustlendikleri

Secimlik Rollerin Kendilerine Olan Katkilar
60
50
40
30

20
10
0 | .- ._ |

Hareket izcisi Karakter ¢oziimleyici Ozetleyici Sozcik avcisi

M Biligsel ®Duyussal m Sosyal

Sekil 2. Se¢imlik rollere gére elde edilen temalarin frekans degerleri
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Sekil 2 incelendiginde ise segimlik rollerden hareket izcisi, karakter ¢ozlimleyici, 6zetleyici ve
sozclik avcisi rollerinin  6gretmen adaylarina agirlikli olarak bilissel yénden katki sagladigi

gorilmektedir.

Temel roller ve segimlik rollere iliskin temalari daha iyi anlayabilmek igin her bir rol baglaminda
temalari olusturan kodlara iliskin ifadelerin sunulmasina gereksinim vardir. Okuma aydinlaticisi roliine

iliskin temalari olusturan kodlamalar, frekans degerleriyle birlikte Tablo 1’de sunulmustur.

Tablo 1. Ggretmen adaylarinin okuma aydinlaticisi roliine iliskin gériislerinden elde edilen temalara iliskin frekans
dagihmlan

Rol Katkilar f
DUYUSSAL
Etkilendigim kisimlari arkadaslarimla paylasmaktan keyif aldim. 28
Dislincelerime benzer fikirleri kitapta buldugumda mutlu oldum. 3
Etkilendigim bollimleri tekrar tekrar agip okumak hosuma gitti. 5
Kitabin en can alici, ilging noktasini belirlemek ¢ok eglenceliydi. 5
3 ligi gekici yerleri bulmak daha fazla okumaya siirikledi. 3
& Ara Toplam 44
c
T BiLISSEL
?é Garpici kisimlar hakkinda konusmak okuduklarimi anlamami sagladi. 12
g Farkh disiinceleri tartismamiz bakis agimi zenginlestirdi. 11
é Etkili ve garpici olan kisimlari bulmak igin daha dikkatli okudum.

4
Kitabi derinlemesine analiz etme sansim oldu. 3
Arastirmaya yoneltti. 2
Yazarin bazi durumlarla ilgili yorumlarini fark edip inceleyebildim. 1
Kendimi daha iyi ifade edebilme becerim gelisti. 1
Ara Toplam 34

GENEL TOPLAM 78

Tablo 1 incelendiginde okuma aydinlaticisi roliiniin 6gretmen adaylarinin hem duyussal hem
bilissel yonden gelisimlerine katki sagladigi gérilmektedir. Agirlikh olarak ise okuyucularin duyussal
yonden gelisimine daha fazla katki sundugu ortaya ¢ikmistir. Duyussal boyutta en yiksek frekansin
“Etkilendigim kisimlari arkadaslarimla paylasmaktan keyif aldim.” seklindeki ifadeye ait oldugu
gorlilmektedir. Bilissel boyutta ise en vyiksek frekans “Carpici kisimlar hakkinda konusmak

okuduklarimi anlamami sagladi.” ifadesine yoneliktir.

Bir diger temel rol olan ressam rolline iliskin temalari olusturan kodlamalar, frekans

degerleriyle birlikte Tablo 2’de sunulmustur.
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Tablo 2. Ogretmen adaylarinin ressam roliine iliskin gériislerinden elde edilen temalara iliskin frekans dagiimlari

Rol Katkilar f
Duyugsal

ilgimi gekenleri gorsellestirmekten mutlu oldum. 23

Resimler hakkinda yapilan gruplar arasi tartismalar hosuma gitti. 6

Arkadaslarimin neyi gcizmek istedigimi anlamalari hosuma gitti. 4

Grup ici etkilesim ¢ok glzeldi. 2

Resim becerim olmasa da resim gizmek keyifliydi. 2

Arkadaglarimin bakis agisini degistirdigimi distinmek beni mutlu etti. 1

Resim yetenegimi kesfettim. 1

g Ara Toplam 39

o Biligsel

e Resim gizmek kitabi daha iyi anlamami sagladi. 9

Yaptigimiz resimleri tartismak sahneyi daha etkileyici ve kalici kildi. 9

Olaylari kafamda net sekilde somutlastirabildim. 8

Etkilendigim bir olayl yazmaktansa resim yapmak daha etkileyiciydi. 3

On planda olmayan ayrintilara dikkat etmeye basladim, 2

Hayal glicim{ gelistirdi. 2

Kitabin ana diistincesini bulmamizi sagladi. 1

Ara Toplam 34

GENELTOPLAM 73

Tablo 2’ye bakildiginda ressam roliinin 6gretmen adaylarinin hem duyussal hem bilissel

yonden gelisimlerine katki sagladigi gortilmektedir. Ressam rollinlin katkilariyla ilgili duyussal boyutta

en yiksek frekans “ilgimi cekenleri gorsellestirmekten mutlu oldum.”, bilissel boyutta ise “Resim

cizmek kitabi daha iyi anlamami sagladi.” seklindeki ifadeye yonelik olarak gézlenmistir.

degerleriyle birlikte Tablo 3’de sunulmustur.

Temel rollerden biri olan bag kurucu rolline iliskin temalari olusturan kodlamalar ise, frekans

Tablo 3. Ogretmen adaylarinin bad kurucu roliine iliskin gériislerinden elde edilen temalara iliskin frekans

dagihmlan
Rol Katkilar f
Biligsel
Okuduklarimizla baglantilar kurmak anlamami kolaylastirdi. 12
Farkli bakis agilarini gérebildim. 6
Baglantilar kurmak okuduklarimizin kalicihgini artirdi. 5
Kitapta olmayan noktalari tartisarak farkh yorumlar yapabildik. 4
Olaylari daha derinlemesine disiindiim. 3
3 Baska kitaplar okumaya ya da filmleri izlemeye yoneltti. 2
g Baglantilari yakalamak amaciyla daha dikkatli okumaya basladim. 1
ot Ara Toplam 33
3 Duyussal
Okuduklarimizla baglantilar kurmak cok keyifliydi. 22
Yasadigim sorunlari baskalarinin da yasamis oldugunu gérmek beni rahatlatti. 9
Empati becerim gelistirdi. 1
Duygularimi dogru ifade edebilme sansina sahip oldum. 1
Ara Toplam 33
GENEL TOPLAM 66

Tablo 3 incelendiginde bag kurucu roliiniin 6gretmen adaylarinin hem duyussal hem bilissel

yonden gelisimlerine katki sagladigi gorilmektedir. Bilissel boyutta en yliksek frekansin
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“Okuduklarimizla baglantilar kurmak anlamami kolaylastirdi.” ifadesine yonelik oldugu gorilmektedir.
Duyussal boyutta ise en yiksek frekansin “Okuduklarimizla baglantilar kurmak cok keyifliydi.”

seklindeki ifadeye ait oldugu gérilmektedir.

Temel rollerin sonuncusu olan sorgulayici roliine iliskin temalari olusturan kodlamalar ise,

frekans degerleriyle birlikte Tablo 4’te sunulmustur.

Tablo 4. Odretmen adaylarinin sorgulayici roliine iliskin gériislerinden elde edilen temalara iliskin frekans
dagilimlar

Rol Katkilar F
Biligsel

Aklima takilan olaylarla ilgili soru sorma firsati buldum.
Farkl fikirlerle goriis agcimiz genisledi.

=N
~ O

Soru sordugumda daha iyi anladigimi, daha verimli gegtigini gérdiim.
Romani daha detayl bir sekilde incelememe yardimci oldu.

Kitapta havada kalan konulari bulup anlamlandirmaya gahstim.

Soru soracagim igin kitabi daha dikkatlice okuyorum.

Elestirel dlisinmem ve okumam gerekti.

Onemli noktalara dikkat cekmem gerekti.
Tartismayi ilging yonlere ¢ekebildim.

R NN NN U O

Hayal diinyami gelistirdi.

Sorgulayici

[2)]
N

Ara Toplam

Sosyal

Sordugum sorularla arkadaslarimla tartisma olanagi yakaladim. 7

Daha etkin oldum. 7

Grup arkadaslarim bazi sorulari sormamda fikirleri ile yardimci oldu. 1
Ara Toplam 15

Duyussal
Elestirel bir gozle kitabi tartismak hosuma gitti. 11
Farkh gruplarin da benzer sorular sormasindan keyif aldim. 1

Ara Toplam 12
GENEL TOPLAM 89

Tablo 4 incelendiginde sorgulayici roliiniin 6gretmen adaylarinin en fazla bilissel, daha sonra

diger temel rollerden farkh olarak sosyal ve duyugsal yonden gelisimlerine katki sagladig
gorilmektedir. Bilissel boyutta en yliksek frekansin “Aklima takilan olaylarla ilgili soru sorma firsati
buldum.” ifadesine ait oldugu goriilmektedir. Sosyal boyutta en yiiksek frekans ise “Sordugum sorularla
arkadaslarimla tartisma olanagi yakaladim.” ifadesinde gorilmektedir. Son olarak duyussal boyutta ise
en ylksek frekansin “Elestirel bir gozle kitabi tartismak hosuma gitti.” seklindeki ifadeye ait oldugu

gorilmektedir.

Secimlik rollerden olan hareket izcisi rolline iliskin temalari olusturan kodlamalar, frekans

degerleriyle birlikte Tablo 5’de sunulmustur.
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Tablo 5. Odretmen adaylarinin hareket izcisi roliine iliskin gériislerinden elde edilen temalara iliskin frekans

dagihmlan
Rol Katkilar F
Biligsel
Sahneler arasindaki baglantiyi kurabilmem kitabi daha iyi anlamama yardimci oldu. 9
Olaylari bitlncil olarak gérmem kitabi daha iyi anlamama yardimci oldu. 6
Eksikliklerimizi goriip tartisma olanagimiz oldu. 4
:g Aslinda bu yolla kitabi 6zetlemis oldum. 3
-E Olaylari bu sekilde daha iyi aktarabildigimi gérdiim. 2
g Kurguyu elestirme sansim artti. 1
g Ara Toplam 25
T Duyussal
Sik sik degisen sahneleri takip etmek heyecanliydi.
Olaylarin gectigi yerleri arkadaslarimla tartismak keyifliydi. 1
Ara Toplam 4
GENEL TOPLAM 29

Tablo 5’e bakildiginda hareket izcisi roliinin 6gretmen adaylarinin agik farkla bilissel,

sonrasinda ise duyussal yonden gelisimlerine katki sagladigi gorilmektedir. Bilissel boyutta en yiksek

frekansin “Sahneler arasindaki baglantiyi kurabilmem kitabi daha iyi anlamama yardimci oldu.”

ifadesine ait oldugu gorilmektedir. Duyussal boyutta ise en yiiksek frekansin “Sik sik degisen sahneleri

takip etmek heyecanhydi.” seklindeki ifadeye ait oldugu goriilmektedir.

Bir diger rol olan karakter ¢6ziimleyici roliine iliskin temalari olusturan kodlamalar, frekans

degerleriyle birlikte Tablo 6’da sunulmustur.

Tablo 6. Ogretmen adaylarinin karakter ¢éziimleyici roliine iliskin gériislerinden elde edilen temalara iliskin
frekans dagihmlari

Rol Katkilar f
Biligsel
Karakter tahlili yapmak, anlamayi kolaylastirdi. 24
Karakterleri farkl bakis agilari ile degerlendirebilmemizi sagladi. 13
Baglantilari daha iyi kurup eksiklikleri gorme olanagim oldu. 12
Daha elestirel olmami sagladi. 3
S Karakterleri daha dikkatli bir sekilde incelememi sagladi. 2
.q->; Okuduklarimin kalicihg artti. 1
E Ara Toplam 55
:5 Duyussal
5 Karakterleri analiz ederken keyif aldim. 7
k] Arkadaslarimin goérisiime saygi duymasi beni mutlu etti. 1
E Empati duygumu gelistirdi. 1
Ara Toplam 9
Sosyal
Grup tartismasinda etkindim. 6
Grup arkadaslariyla isbirligi yaptim. 2
Ara Toplam 8
GENEL TOPLAM 72
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Tablo 6 incelendiginde karakter ¢oziimleyici rolinin 6gretmen adaylarinin agirlikh olarak
bilissel daha sonra duyussal ve son olarak da sosyal yonden gelisimlerine katki sagladig1 gérilmektedir.
Bilissel boyutta en yilksek frekansin “Karakter tahlili yapmak anlamayi kolaylastiriyor.” ifadesine,
duyussal boyutta ise en yiksek frekansin “Karakterleri analiz ederken keyif aliyorum.” seklindeki
ifadeye ait oldugu goriilmektedir. Son olarak sosyal boyutta ise en yiksek frekans “Grup tartismasinda

etkindim” ifadesinde goriilmektedir.

Secimlik rollerden biri olan 6zetleyici roliine iliskin temalari olusturan kodlamalar, frekans

degerleriyle birlikte Tablo 7’de sunulmustur.

Tablo 7. Odretmen adaylarinin 6zetleyici roliine iliskin gériislerinden elde edilen temalara iliskin frekans
dagihmlan

Rol Katkilar F

Biligsel

Okuduklarimi genel ¢ercevede degerlendirmeme olanak tanidi. 8
5 Anahtar olaylari kaydetmem anlamami kolaylastirdi. 1
'u;f Olaylar arasindaki gecisi daha belirgin bir sekilde gérme firsatim oldu. 1
= Ara Toplam 10
] Duyussal

Siradan bir 6zet degil de can alici noktalari bulup yazmak hosuma gitti. 1

Ara Toplam 1
GENEL TOPLAM 11

Tablo 7’ye bakildiginda 6zetleyici rolliniin 6gretmen adaylarina bilissel yonden daha ¢ok katki
sagladigi anlasiimaktadir. Duyussal yonden katki sagladigini sadece bir Ogrencinin ifade ettigi
gorilmektedir. Bilissel boyutta en yiksek frekansin “Okuduklarimi genel cercevede degerlendirmeme
olanak tanidi.” ifadesine ait oldugu gorilmektedir. Duyussal boyutta ise “Siradan bir 6zet degil de can

alici noktalari bulup yazmak hosuma gitti.” seklindeki ifadenin yer aldig1 goriilmektedir.

Secimlik rollerin sonuncusu olan sbzciik avcisi roliine iliskin temalari olusturan kodlamalar,

frekans degerleriyle birlikte Tablo 8 de sunulmustur.

Tablo 8. Ogretmen adaylarinin sézciik avcisi roliine iliskin gériislerinden elde edilen temalara iliskin frekans
dagilimlari

Rol Katkilar f
Biligsel
g Kelime hazinemi zenginlestirdi. 5
] Ara Toplam
-
3 Duyussal
:§ Ogrendigim kelimeleri giinliik hayatimda kullanabildigimi fark ettim. 1
Ara Toplam 1
GENEL TOPLAM 6
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Tablo 8 incelendiginde sozcik avcisi roliiniin 6gretmen adaylarina bilissel yonden daha ¢ok
katki sagladigi anlasiimaktadir. Duyussal yonden gelisimine katki sagladigini sadece bir 6grencinin ifade
ettigi gortlmektedir. Bilissel boyutta “Kelime hazinemi zenginlestirdi.” ifadesine ait 5 6grencinin gorus
bildirdigi gorilmektedir. Duyussal boyutta ise “Ogrendigim kelimeleri giinlik hayatimda

kullanabildigimi fark ettim.” seklindeki ifadenin yer aldigi gérilmektedir.
Tartisma, Sonug ve Oneriler

Okuma ¢emberleri yonteminin bireylerin cok yonli gelisimine katkida bulundugu bilinmektedir
(Dogan ve dig., 2018a). Bunun nedenlerinden biri okuma ¢emberlerinin yapilandiriimasidir. Okuma
cemberleri siradan bir grup calismasi degildir. Okuma ¢cemberlerinde Ustlenilmesi gereken roller vardir.
Rollerin her biri bireyin gelisiminin farkli bir yonine dokunmaktadir. Tim roller bir arada
diuslintldtginde ise bireyi tim yonlerden gelistiren bir yapi ortaya cikmaktadir.

Yapilan bu ¢alismada da 6gretmen adaylarinin okuma ¢emberlerinde lstlendikleri bu rollere
iliskin gorislerini agiga ¢ikarmak ve rollerin katkilarini belirlemek amaglanmistir. Elde edilen verilerden
yola cikilarak her bir roliin 6gretmen adaylarinin kendilerine olan katkilari asagida tartisiimistir.

Okuma ¢cemberlerinde temel roller ve secimlik roller bulunmaktadir. Gruplarda 6ncelikle temel
roller alinir, sonra secimlik rollerden biri tercih edilir. Temel roller okuma aydinlaticisi, ressam, bag
kurucu ve sorgulayicidir. Secimlik roller ise hareket izcisi, karakter ¢oziimleyici, 6zetleyici ve sdzciik
avcisidir. Temel rollerden biri olan okuma aydinlaticisi, okudugu kitapta kendini etkileyen, onu sasirtan,
ilgisini ceken kisimlar neresi ise onu bulup arkadaslariyla paylasmakla yiikimlidir. Ogretmen adaylari,
okuma aydinlaticisi roltintin agirlikh olarak duyussal, daha sonra ise bilissel yonden kendilerine katki
sagladigini ifade etmislerdir. Okuduklarinda kendisini etkileyen kisimlari arkadaslariyla paylasmasi ile
bireylerde okuma ilgisi ve okumaya karsi olumlu tutum olusmaya baslamaktadir. Okuduklarini tartisma
yoluyla grup icinde paylasmakla, kendini ifade etmekle 6z gliven duygusu gelismektedir. Bu rol bireyleri
okumaya siriiklemektedir. Ote yandan arkadaslarinin da farkl diisiincelerini gérmesi ve bunu
tartismalari bakis agilarini zenginlestirmektedir. Calismalar okuyucularin kendilerini ifade etme
becerilerini gelistirirken en etkili kisimlari bulmak icin kitabi daha derinlemesine inceleme, arastirma
ve yazarin distincelerini irdeleme firsati sunarak anlayislarinin gelismesine katki saglamaktadir.

Temel rollerden bir digeri olan ressam, okuduklarinda ilgisini ceken, kendisine gére dnemli olan
noktalara ya da ana diisiinceye iliskin resim, grafik, sema cizmekle ve paylasmakla gérevlidir. Ogretmen
adaylan ilgilerini ¢ceken olaylari gorsellestirmenin kendilerini mutlu ettigini belirtirken, resimler
Gzerinde yapilan tartismalardan, cizdikleri resimlerin arkadaslari tarafindan anlasiimasindan, grup ici
etkilesimden, arkadaslarinin bakis acilarini degistirmekten de hoslandiklarini ifade etmektedirler. Bu
yonleriyle ressam rolii bireylerde duyussal yoni gelistirmektedir. Ote yandan d6gretmen adaylari, resim

cizerek okuduklarini daha iyi anladiklarini, resimler {izerinde tartismakla okunanlarin daha etkileyici ve
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kahci oldugunu, olaylari daha somutlastirabildiklerini, ayrintilara daha fazla dikkat etmeye
basladiklarini, hayal gliclerinin gelistigini ve okuduklarindaki ana diisiinceyi daha iyi anladiklarini
belirtmislerdir. S6zl edilenlerin timi bireylerin zihinsel gelisimi icin 6nemli noktalardir. Alan yazinda
resim ¢izmenin okuduklarini anlamlandirmada etkili bir strateji olarak (Rich ve Blake, 1994) kullanildigi

bilinmektedir.

Temel rollerden bir digeri bag kurucu rolldir. Bag kurucu, okuduklarini 6nceki bilgileriyle,
glnlik yasantisi, kendi yasantisi, okulda ya da c¢evresindeki yasantilarla, baska zaman ve yerlerdeki
olaylarla iliskilendirip paylasmakla gorevlidir. Ogretmen adaylari, okuduklari ile baglantilar kurmanin
anlamalarini kolaylastirdigini, farkl bakis acilarini gérebildiklerini, okuduklarinin kalicihgini artirdigini,
kitaptakilerin disinda farkli yorumlar yapabildiklerini, daha dikkatli bir sekilde okuyup olaylari
derinlemesine dastndiklerini, baska kitaplar okumaya yoneldiklerini belirtmislerdir. Boylelikle yeni
bilgi ile ilgili 6n bilgilerin bir araya getirilerek islendigi siire¢ olarak tanimlanan 6grenme siirecinin
(Lyons ve Pinnell, 2001) gerceklesmesine katki saglayarak bireyin bilissel yonuni gelistirdigi
anlasilmaktadir. Ote yandan o6gretmen adaylari baglantilar kurmanin ayni zamanda cok keyifli
oldugunu, vyasadiklari sorunlarin baskalari tarafindan da yasanmis oldugunu goérmenin onlari
rahatlattigini, empati ve duygularini dogru ifade edebilme becerilerinin gelistigini ifade etmislerdir. Bu

ifadeler bu roliin bireylerin duyussal yoninu gelistirmede etkili oldugunu ortaya koymaktadir.

Temel rollerin sonuncusu sorgulayici roludir. Sorgulayici okunan kisimlara iliskin sorular
hazirlamakla, paylasmakla ve tartismayi yiritmekle yikimliudir. Ogretmen adaylari okuduklarina
iliskin akillarina takilan olaylarla ilgili soru sorma firsati bulduklarini, soru sorduklarinda daha iyi
anladiklarini, soru soracaklari igin kitabi daha dikkatli bir sekilde okuduklarini, elestirel okumalari ve
distnmeleri gerektigini, farkli fikirlerle géris acilarinin genisledigini ifade etmislerdir. Bu ifadeler, bu
rollin bilissel yonden bireylere 6nemli katkilar sundugunun goéstergesidir. Soru sorma stratejisi, alan
yazinda karsimiza c¢ikan etkili okudugunu anlama stratejilerinden biridir. Zihinsel olarak farkl
diizeylerde olusturulan soru tiplerini iceren Soru-Cevap iliskisi (Question Answer Relation-QAR)
stratejisi buna 6rnek verilebilir. (Raphael ve Au, 2005; Dogan, 2006). Bu rol kapsaminda Bloom’un
asamali siniflandirmasina dayali olarak bilissel alanin farkli diizeylerine yonelik sorular ¢ikarmak, farkh
dizeylerde ve 6zellikle Ust dlizey zihinsel sireclere yonelik soru hazirlamaya ¢alismak 6grencilerin
zihinsel yénden gelisimine énemli 6lciide katki sunabilir. Ote yandan, 6gretmen adaylari, sorduklari
sorularla arkadaslariyla tartisma olanagi yakaladiklarini, daha etkin olduklarini ve grup arkadaslarinin
kendilerine yardimci olduklarini da ifade etmislerdir. Sosyal yonden okuma ¢emberlerinde 6grenciler
rol geregi tartismaya katilmakta ve bilgilerini birbirleriyle paylasmaktadirlar. Bu yolla birbirlerini
dinlemekte, birbirlerinin gorislerine saygl duymakta ve is birligi icinde hareket etmektedirler (Kaya-

Tosun, 2018). Guthrie ve Wigfield'in (2000) da belirttigi gibi okuma ¢emberleri sirasinda 6grenciler
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arasinda olusan etkilesimler, farkli bakis acilarini gérmelerini ve anlami yapilandirmalarini
saglamaktadir. Ayrica 6gretmen adaylari dislinilmesi gereken ve elestirilecek yerler Uzerinde
konusmaktan hoslandiklarini, her olaya sorgulayarak bakmaktan ve arkadaslari ile ¢cikardiklari sorularin
arkadaslarininkilerle benzerlik gbéstermesinden de keyif aldiklarini ifade ederek bu roliin kendilerine

olan duyussal katkilarini ortaya koymaktadirlar.

Secimlik rollerden biri olan hareket izcisi, karakterlerin cok hareket ettigi ya da sahnelerin sik
stk degistigi bir kitapta, olaylarin oldugu yeri ve olayin gectigi yerin nasil degistigini bilmelidir. Hareket
izcisinin isi, eylemin gergeklestigi yerin izini stirmektir. Oykiiniin gectigi yeri gruptaki arkadaslarina
gdstermek ve ayrintili olarak tartismak icin harita yapmalidir. Ogretmen adaylari bu roliin agirhkli
olarak bilissel yonden gelisimlerine katkida bulundugunu, bununla birlikte duyussal yonden de
kendilerini destekledigini belirtmislerdir. Sahneler arasindaki baglantiyi kurmanin ve olaylari bitincal
olarak gérmelerinin okuduklarini daha iyi anlamalarina yardimci oldugunu, eksikleri gorip tartisma
olanagi bulduklarini, olaylari daha iyi aktarabildiklerini ve kurguyu elestirme sanslarinin arttigini ifade
etmislerdir. S6zlii edilen ifadeler bu roliin bireylerin bilissel gelisimine katki sagladigina isaret
etmektedir. Ote yandan sik sik degisen sahneleri takip etmenin ve bunlari tartismanin ¢ok keyifli

oldugunu da belirtmislerdir. Bu yonuyle duyussal gelisime de katkida bulundugu aciktir.

Secimlik rollerden bir digeri karakter c¢oziimleyicisidir. Karakter ¢oziimleyici, okudugu
bolimdeki karakterlerin 6zelliklerini yazmakla gorevlidir. Karakterin kendilerine ne hatirlattigini ifade
etmenin yanisira karakterle ilgili distincelerini belirtme ve karakterlere mektup yazma yukumlulikleri
de vardir. Bu roliin 6gretmen adaylarina agirlikli olarak bilissel ydnden katki getirdigi ancak duyussal ve
sosyal yonden de katkilarinin oldugu ortaya ¢ikmistir. Ogretmen adaylari, karakter tahlili yapmanin
okumay! ve anlamayi kolaylastirdigini, farkli bakis agilari edindiklerini, daha iyi baglantilar kurup
eksikliklerini tamamladiklarini, daha elestirel olmalarini sagladigini, karakterleri daha dikkatli bir sekilde
inceleyip okuduklarini ve okuduklarinin kaliciligini artirdigini belirtmislerdir. Karakterlerle kendi
cevresindeki  kisilerin  benzerliklerini irdeleyerek iliski kurmakta ve zihninde anlami
yapilandirmaktadirlar. Roliin bilissel yonden sagladigi katkilari ortaya koyan bu ifadelere ek olarak
katihmcilarin duyussal yonden gelisimlerine katki sagladigini belirten karakter analizi ¢calismalarinin
verdigi hazza, kendi dislincelerini ifade ederken arkadaslarinin gosterdikleri saygidan duyulan
memnuniyete ve empati becerilerinin gelistigine yonelik ifadeler de bulunmaktadir. Ote yandan grup
tartismalarinda etkin olabildiklerini ve arkadaslariyla isbirligi yaptiklarini ifade etmeleri karakter
¢Oziimleyici rolliniin sosyal yonden de katki sagladigini gostermistir. Anlama siireci, etkilenme ve tepki
verme eylemidir (Pearson ve dig, 2008). Okuma ¢emberlerinde okuyucular, strekli distndikleri ve

etkilesimde bulunduklari icin okuduklarini yiizeysel degil daha derin anlamlandirmaktadirlar.
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Diger bir secimlik rol ézetleyicidir. Ozetleyici, okuduklarinin 6zetini ¢ikarmakla ve paylasmakla
yuakimladar. Okuduklarinin timind degil sadece 6nemli bollimleri, anahtar s6zciik ya da climleleri ve
olaylari belirtmesi gerekmektedir. Ogretmen adaylari, okuduklarini genel cercevede degerlendirip
olaylarin lizerinde dusilindiiklerinde daha iyi anladiklarini, olaylar arasinda gecisi daha belirgin bir
sekilde gérme firsatlarinin oldugunu ve anahtar olaylari kaydetmenin anlamalarini kolaylastirdigini
sdyleyerek daha cok bilissel yonden gelisimlerine vurgu yapmislardir. Ozetleyiciler, okuduklarinda
onemli bolumleri, anahtar sozclikleri ya da olaylari belirterek okuduklarini  daha iyi

yapilandirmaktadirlar.

Son olarak diger secimlik rol s6zclk avcisidir. S6zclik avcisinin gorevi, okuduklarinda énemli
sozclikleri bulup anlamini arastirmaktir. Okurken bilinmeyen sozciikleri, kavramlari bulup hemen
isaretleyecek, arastiracak ve anlamini bulup yazacaktir. Ogretmen adaylari anlamini bilmedikleri
kelimeleri not edip Uzerinde tartistiklarinda kelime hazinelerinin daha da zenginlestigini ifade ederek
bu rollin bilissel yonden kendilerine olan katkilarini belirtmislerdir. S6zcik avcisi ya da arastirmaci
rollerini alanlar bilmedikleri sozcik ya da kavramlari arastirarak okuduklarini daha iyi
anlamlandirmaktadirlar. Boylelikle okudugunu anlama ve kelime hazinesini gelistirmeye yonelik

dogrudan strateji 6gretimi yapilmaktadir (Avalos ve dig., 2008).

Sonug olarak, okuma ¢emberlerinin yapisi geregi Ustlenilen roller, grup igerisinde birlikte
¢ahisarak Ogrencilerin daha (st dizey akademik basariya ulasmalarina, olumlu yénde tutumlar
gelistirmelerine, 6grencilerin amaglar belirlemeleri ile 6zglivenlerinin gelisimine (Furr, 2004), birlikte
¢ahisma aliskanhgl kazanmalarina, okula ve sinifa aidiyet duygusu gelistirmelerine katki saglamaktadir.
Calismada okuma ¢emberlerinde okuyucularin gérislerinin Gstlendikleri roller baglaminda temel roller
etrafinda sekillenmesi diger rollerin katkilari agisindan sinirli géris elde edilmesine neden olmustur. Bu
rollerin okuyuculara katkilarini daha detayli olarak ortaya cikarilabilecek ¢alismalar yiratilebilir. Ayrica
bir sire kendi gruplariyla calistiktan sonra farkh gruplarda ayni roli Gstlenmis Gyeler bir araya gelerek
calismalarini derinlestirebilirler. Bu tilr cesitlendirilmis uygulamalarin da okuyucularin zihinsel, sosyal
ve duyussal yonden gelisimlerine katkilari irdelenebilir. Okuma ¢emberleri uygulamalarinin gelisimine

katki saglayabilir.
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Extended Abstract
Introduction

Students who are coming together to read the same book, story, or poem, discuss and share what they
read in the groups (Daniel, 2002). The roles of the students in the groups allow student-centered structure. The
roles aim to get students to be involved in (Straits & Nichols, 2006).

The responsibilities and roles of students in literature circle activities are divided into two as basic and
optional ones. The main roles are questioner, connector, literary luminary, and illustrator. Optional roles are
roles such as summarizer, vocabulary enricher, scene setter, character sketcher, and predictor (Daniel, 2002;
Griffith, 2018). Each student in the group assumes a role and does whatever their role requires. That’s why, when
the different roles come together in literature circles groups, some higher-order thinking skills appear such as
using effectively reading comprehension strategies, critical thinking, reasoning, making decision, taking
responsibilities, working in cooperative groups. The present study aims to explore the preservice teachers’ views
on the roles they take in the literature circles groups and to see contributions of the roles to them.

Method

This research used case study which is one of the qualitative methods. In this method, a person or a few
persons, an activity, a program, and an event is investigated in depth by a researcher (Creswell, 2003). The
purposeful sampling technique was used to select the sample of the research. The reading attitude scale and
reading habit inventory were administered to the third-year preservice teachers studying elementary classroom
teaching at the beginning of 2018-2019 academic year. Considering the data obtained from the preservice
teachers, the preservice teachers having low reading attitude and habit were identified. A total of 24 preservice
teachers, which were volunteer, selected for the current research. Literature circles lasted 8 months and 18
literature circles were carried out, and one book was read in every literature circles. 18 books were read in 9
moths. The research was completed with 21 preservice teachers because 3 preservice teachers quitted the
research because of some reasons. In every literacy circles, the preservice teachers took different roles. Before
the intervention related to literature circles, reading habit inventory and reading attitude developed by Dogan
and Cermik (2016) were administered to the preservice teachers in order to identify the preservice teachers
having low and medium attitude and habit. After each literature circles, the preservice teachers’ views on the
roles they took in literature circles were obtained through the questionnaire including open-ended questions.
The preservice teachers completed the questionnaire 18 times. The phases including recording, combining
repeated views, forming themes, trustworthiness of the data, and presenting the data were followed to analyze
the data. Firstly, the data obtained from the questionnaires was saved. Secondly, the similar views were
combined and coded, and presented under the related themes. First, second, and third author of the research
reviewed the codes. The fourth author placed the codes under the themes. When using qualitative coding
techniques, establishing inter-rater reliability (IRR) is a recognized method of ensuring the trustworthiness of the
study when multiple researchers are involved with coding. For this paper, we used the formula described in Miles
and Huberman (1994): reliability= number of agreements/number of agreements + disagreements. This
calculation is one method to measure consistency between coders. Interrater agreement of this research
between the coders was found to be 92%. In order to remove the agreement differences between the coders,
everything was reviewed and the interrater agreement was found to be 100%

Result and Discussion

The findings showed that the preservice teachers’ views were assigned to 3 different themes including
cognitive, social, and affective. While literary luminary and illustrator roles made positive contributions to
cognitive processes of the preservice teachers, they made more contribution the affective processes of the
preservice teachers. Connector roles in the groups gave positive impacts on cognitive, affective, and social
processes. In addition, questioner role put crucial contributions to affective, cognitive, and social processes.
Considering the findings, each role taken in literature circles had positive effects on the preservice teachers.

As a conclusion, the roles in literature circles make profound contributions to academic success, positive
attitudes, self-esteem (Furr, 2004), habit of working together, sense of belonging to school and classroom.
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Universite Birinci Sinif Ogrencilerinin Konusma Becerisine Yonelik Séz Varhg™
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0z

Tirkgedeki s6z varlig), ingilizcede vocabulary kelimesi ile karsilanmaktadir. Bununla birlikte s6z
varhgl, s6z dagarcigl, kelime dagarcigl, kelime hazinesi gibi kavramlar Turkg¢ede ayni anlami
karsilamaktadir. S6z varligi, kelimeleri, deyimleri, atasozlerini, ikilemeleri, terimleri, kalip s6zleri ve
benzerlerini kapsayan Ust bir kavramdir. Universitelerde “Sézli Anlatim” dersi birinci yariyilda
okutulmaktadir. Bu dersin amaci 6gretmen adaylarinin sézIli anlatim, yani konusma becerilerini
gelistirmektir. Etkili ve basarili bir konusmanin belirleyici 6zelliklerinden biri de zengin bir s6z
varligina sahip olmasidir. Ogretmen adaylari agisindan bu beceri kritik dnem tasimaktadir. Bu
calismada, bu gerekgeyle Hacettepe Universitesi birinci sinif diizeyinde 6grenim géren dgrencilerin
konusma becerilerinin Uzerinde en biiylk etkiye sahip olan s6z varligl lzerine galisiimistir.
Universite 1. sinif diizeyinde &grenim géren &grencilerin lretici s6z varliginin belirlenmesi
amaglanmistir. Bu amacla Hacettepe Universitesi Egitim Fakiiltesi ilkdgretim B&limii Okul Oncesi
Ogretmenligi ve Matematik Ogretmenligi Ana Bilim Dali 6grencilerinden anilarini anlatmalari
istenmis ve her 6grenciden lger dakikalik ses kayitlari alinmistir. Sonraki asamada ses kayitlari
¢o6zimlenerek Word dosyasina doénustirilmustir. Cozimlemede Simple Concordance programi
kullanilmistir. Daha sonra metinler dizinlenmistir. Arastirmada bulgular, kelime hazinesine iligkin
bulgular, 6grencilerin s6zlu anlatimlarindan bir metin havuzu olusturulmasi ile toplam ve farkl
kelime degerleri metin havuzunun ¢dziimlenmesi yoluyla elde edilmistir. Ogrenci basina diisen
farkh kelime sayisi, kullanilan farkli kelime sayisinin 68renci sayisina bolinmesi yoluyla elde
edilmistir. Her 6grenci icin gecerli olmamakla birlikte ortalama bir deger belirleyebilmek icin boyle
bir yola gidilmistir.

Anahtar Kelimeler: S6z varligi, kelime hazinesi, Tirkce 6gretimi, konusma, s6z varhgi dizini.

First-Year Preservice Teachers’ Vocabulary on Speaking Skill Conversational
Vocabulary of Freshmen

Abstract

S6z varhgi in Turkish is met by “vocabulary” in English. In addition, concepts such as “s6z varhgi,
s6z dagarcigl, kelime dagarcigi and kelime hazinesi” meet the same meaning in Turkish. Vocabulary
is a top concept that includes words, idioms, proverbs, reduplications, terms, phrases and so on.
“Oral Expression” course is taught in universities in the first semester. The aim of this course is to
improve the oral expression, that is, speaking skill of preservice teachers teachers. One of the
determining features of an effective and successful speech is that it has a rich vocabulary. This skill
is critical for preservice teachers. For this purpose in this study, it was on the vocabulary that has
the greatest impact on the speaking skills of the first-year students of Hacettepe University. It was
aimed to determine the generative vocabulary of the students who are at the first grade of
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university. For this purpose, the students at Faculty of Education Department of Primary Education,
Preschool Education, and Mathematics Teaching Department at Hacettepe University were asked
to explain their memories and three (3) minute audio recordings were taken from each student. In
the next step, the audio files were analyzed and then taken down to Word file. Simple Concordance
program was used in the analysis. Then the texts are indexed with the Concordance program. In
the study, the findings related to the vocabulary were obtained through the creation of a text pool
from the verbal expressions of students and the analysis of the total and different word values of
the text pool. The number of different words per student was obtained by dividing the number of
different words used by the number of students. This was not valid for each student, but such a
method was applied in order to determine the average value.

Keywords: Vocabulary, lexicon, teaching Turkish, vocabulary index.
Giris
Herhangi bir kisi icin s6z varligi, diisiince diinyasinin potasi olarak kabul edilebilir. Birey bu
potadan aldigi sozlerle cevresindekilerle iletisime gecer ve bu iletisimin temelini de kelimeler olusturur.
Kelimeler, anlam birimleri olarak diisiincenin tasinmasina aracilik eder (Vygotsky, 1998: 22). Diisiince

ve kelime arasinda anlam (zerinden olusan iliski yasayan bir siirectir ve diislince sozclikler araciligiyla

diinyaya gelir (Vygotsky, 1998: 226).

Temel dil becerilerinin etkili olarak kullanilmasinda s6z varhgi belirleyici bir rol oynamaktadir.
S6z varligini olusturan unsurlar, insan diisiincesinin saymacaya dontismis halidir ve esasen diisiincenin
kisiler arasinda aktarilmasi da bu sayede miimkin olur. Dislincenin temel birimleri olan kelimeler, dilin
de temel birimleridir ve insan anlasmalari bu birimlerle gerceklesir. insanlar, sahip olduklari s6z

varliklarinin zenginligi ve birbirleriyle 6rtiismesi oraninda anlasabilmektedir (Karadag, 2013: V).

Ana dili kullanicisinin daha iyi konusmasi, kendini insanlara daha rahat ifade edebilmesi igin
sozclik dagarciginin genis olmasi gerekir. Bireyin sahip oldugu sézciik dagarcigl yeterli degilse ister
istemez anlatimini kisitlayacaktir. “Kelime hazinesinin genisligi, kisiye konusma kolayligi, akiciligi ve
cesareti saglar. Bu sebeple giizel konusmak icin kelime hazinesini gelistirmek gereklidir” (Tlrkge Egitim

Ve Ogretim Kilavuzu: 219; Asik, 2007: 4).

ingilizce vocabulary kelimesi Tirkcedeki s6z varligi kavramini karsilamaktadir. Bununla birlikte
soz varhgi, s6z dagarcig, kelime dagarcig, kelime hazinesi gibi kavramlar Tirkcede ayni anlami
karsilamakta kullanilmaktadir. S6z varligi esasen daha Ust ve kapsayici bir kavramdir ve kelimeleri,
deyimleri, atasozlerini, ikilemeleri, terimleri, kalip s6zleri ve benzerlerini icermektedir. Dogan Aksan
(2002: 13), Anadilimizin S6z Denizi adli kitabinda, Almanca Wortbestand kavramindan hareketle kelime
hazinesi yerine s6z varligl terimini kullandigini belirterek, sézciikler, ikilemeler, deyimler, atasozleri,
iliski sozleri ve kaliplasmis sodzlerin s6z varliginin birer parc¢asi oldugunu bildirmektedir. Buradan
hareketle “s6z varligi, genel bir kavram olarak, s6z kavraminin genisligi icinde dilde kelime ve kelime
Ustl birimler olan ikileme, deyim, atasozi vb. anlaml dil birimlerinin olusturdugu birikimin bltind”

(Karadag, 2013: 8) seklinde ele alinmalidir.
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Birey diinyaya geldikten sonra, belli bir gelisim slireci sonunda gevresiyle iletisime gecebilmek
icin s6z varhigina ihtiyac duymaktadir. S6z varligindaki gelisimi, bireyin kisisel 6zellikleri etkileyebilecegi

gibi, icinde bulundugu sosyal ve ekonomik sartlar da belirleyebilir.

Bireyin formal ve informal egitim sonunda elde ettigi, etkilesimler sonucu iletisim araci olarak

kullandig dilin temel becerileri, iki baslk altinda toplanmaktadir:
1. Anlama Becerileri
2. Anlatma Becerileri

Anlamaya ve anlatmaya yonelik beceriler, insan zihnine girdi ve c¢iktilar agisindan

degerlendirildiginde s6z varhigi iki bakimdan ele alinabilir (Karadag, 2013: 13).

< DINLEME
Alic1 S6z Varhigi
< OKUMA
p| KONUSMA
Uretici S6z Varlig
» YAZMA

Sekil 1. Sé6z varligi
1. Alci S6z Varhgr:

Anlamaya yonelik dil becerileri dilin alici yonind olusturmaktadir. Bellek, insan beyninin
ogrenilen bilgileri depolama ve istenildigi zaman kullanmaya olanak saglayan yetenegidir (Onan, 2012:
34). insan bellegine dis diinyadan gelen verilerin girmesiyle olusmaktadir. Anlamaya yénelik
becerilerden dinlemede ses kulaga ve beyne ulasir, okumada harfler géze ve beyne ulasir. Bellek

yardimiyla anlamlandirilarak sézlerin anlamlari ¢ézildr.
2. Uretici S6z Varhg:

Uretici s6z varligini konusma ve yazma becerileri olusturur. Konusma ve yazma becerisini, yani
Uretici s6z varligini, besleyen insan zihnine girdi saglayan alici s6z varligidir. Konusma ve yazma
becerileri zihinsel sireglerle baslayip fiziksel sireglerle son bulur (Karadag, 2013: 14) Yazma becerisi
okulda egitim yoluyla kazandirilan bir beceridir. Bir olayin, bir durumun zihnin anlatma ihtiyaci

sonucunda baska alicilara aktarilmasidir. Birey aldigi egitim sonunda bu aktarimi planh bir sekilde
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yapmayi 6grenir. Konusma becerisi bireyin diinyaya geldigi aile icerisinde kazanilir. Konusma becerisine

iliskin s6z varligi bireyin icine dogdugu ailenin ve ¢evrenin sosyo-kiltiirel durumuyla yakindan ilgilidir.
Sozlii Anlatim: Konusma

Bir anlamin insan zihninde belirmesi, disincenin bir yansimasi olarak karsimizdakilere
iletilmesi ve onlar tarafindan anlasilarak tepkide bulunma siirecinin baslamasi konusma ile dinleme
becerilerinin karsilikli etkilesimiyle gerceklesmektedir. Konusma, sozlerin yani anlamlarin karsihkli

olarak aktarilmasinda en basat yoldur.

Konusma, distincelerin, duygularin ve bilgilerin seslerden olusan dil araciligiyla aktarilmasi
(Demirel, 1999: 40) ya da bir insanin baska bir insana ya da topluluga duygu ve dislincelerini sozle
anlatmasidir (Yorak, Tarihsiz: 3). Bir baska agidan konusma, duygu, distince ve dileklerin gorsel, isitsel

ogeler araciligi ile karsimizdakine iletmek, aciklamak, disa vurmaktir (Taser, 2000: 27).
Tirkge Sozlik (TDK, 2010: 1477) konusmanin on dort farkli tanimini vermektedir:
1. Bir dilin kelimeleriyle disilincesini anlatmak.

2. Belli bir konudan s6z etmek.

3. Bir konuda karsilikl s6z etmek, sohbet etmek.

4. Soylev vermek, konusma yapmak.

5. Konusma dili olarak kullanmak.

6. Duslincelerini herhangi bir arag kullanarak anlatmak.
7. iliski kurmak veya iliskiyi stirdiirmek.

8. Flort etmek.

9. Dargin bulunmamak.

10. Oyuncak, hayvan vb. konusmaya benzeyen birtakim sesler ¢ikarmak.
11. Gizli bir seyi agiga vurmak, ele vermek.

12. Becermek, uzman gibi yapabilmek.

13. Gegerli olmak, etkin olmak.

14. Sik ve zarif gorinmek.

Bu tanimlardan da anlasilacagi tizere konusma, ¢ok farklh unsurlari bulunan oldukga genis bir
kavramdir. Bu kavramin icinde ses, telaffuz, anlama, anlatma, anlasma, iletisim gibi alt birimler yer

almaktadir.

161



Universite Birinci Sinif Ogrencilerinin Konusma Becerisine Yonelik S6z Varlig

“Insanin basarisini, is, egitim ve 6zel hayatinda biiyiik 6lgiide etkileyen, yénlendiren faaliyet,
bireyler ve birey-toplum arasinda cereyan eden sozli iletisim olarak adlandirabilecegimiz konusmadir.
iletisim ne kadar etkili, diizenli ve agik olursa ayni oranda basari saglanir. Basarili iletisimin anahtari ise
giizel konusma, anlasilir olma ve sesi etkili kullanmadir. insanlari ya bakislarinizla ya da dilinizden gikan
kelimelerin guzelligiyle ve kuvvetiyle etkilersiniz. Tarihe damgasini vuran insanlar, glzel
konusmalariyla, etkili hitabetleriyle kitleleri sirikleyip basarilara imza atmislardir.” (Kurudayioglu,

2003: 288).

GUnlUmuzde iletisim, toplumlar ve bireyler tarafindan 6nemi kavranmis bir olgudur. Bireyin dis
diinyayla iletisiminin glcli olmasi onun basarisini da beraberinde getirecektir. Dolayisiyla iletisimin
gelistirilmesi ve glclendirilmesi icin bu yonde etkinliklere ve egitime ihtiya¢c duyulmaktadir. Konusma,
iletisimin basat becerisidir. Bireyin konusma becerisinin nitelikli olmasi ve gigll iletisim kurmasi,
basariyi da beraberinde getirecektir. Bu durum bireyin yasaminin tiim safhalarini 6nemli derecede de
etkileyecektir. Konusma, 6zellikle okul, is ve toplum hayatinda basari ya da basarisizligl ortaya koyan

etmenlerden de biridir.

Bir potansiyel olarak saglikli diinyaya gelen her insanin sahip oldugu konusma yetisi, ancak
saglikli bir dil ortamina dogma bu ortamda biylime ile bir dil becerisine donlismektedir. Bir insanin bir
dili Gretebilmesi icin o dili duymasi yani maruz kalmasi gerekir. Bu bakimdan etkili ve glizel konusma

egitiminin gelistirilmesi bireylerin toplum halinde yasamalarinda ¢ok biyiik bir 5neme sahiptir.

“Konusma egitim ve 6gretim faaliyetlerinin de temelinde yer alir. Ogretmen-6grenci arasindaki
bilgi alisverisi, agiklama, anlatma, degerlendirme en c¢ok konusma araciligiyla yapilir. Konusma
becerisinin gelistirilmesi, tipki yazma becerisinde oldugu gibi belli bir takim kurallari ezberlemeye dayal
bir calisma ile saglanamaz; bol bol uygulama yapmak, iyi konusan konusmacilari dinleyerek onlari
model almak gibi yaparak 6grenme modelleri bu becerinin gelistiriimesinde en uygun calismalardir”

(Kurudayioglu, 2003: 288).

Ogretmen adaylarinin birinci sinif diizeyinde aldigi sdzIi anlatim dersinin icerigi su sekildedir:
“Sozlh dilin ve sozli iletisimin temel 6zellikleri. S6zIG anlatim; konusma becerisinin temel 6zellikleri
(dogal dili ve beden dilini kullanma); iyi bir konusmanin temel ilkeleri; iyi bir konusmacinin temel
ozellikleri (vurgu, tonlama, duraklama; diksiyon vb.). Hazirliksiz ve hazirhkli konusma; hazirlikh
konusmanin asamalari(konunun sec¢imi ve sinirlandiriimasi; amag, bakis acisi, ana ve yan disincelerin

belirlenmesi, planlama, metni yazma; konusmanin sunulusu).”

icerikten de anlasilacagi iizere, dersin amaci 6gretmen adaylarinin s6zlii anlatim, yani konusma
becerilerini gelistirmektir. Etkili ve basarili bir konusmanin belirleyici 6zelliklerinden biri de zengin bir

s6z varligina sahip olmasidir. Ogretmen adaylari agisindan bu beceri kritik &nem tasimaktadir. Bu
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gerekgeyle Hacettepe Universitesi 1. sinif diizeyinde 6grenim géren 6grencilerin konusma becerilerinin

Gzerinde en biyulk etkiye sahip olan s6z varligi Gzerine galisiimistir.
Yontem

Bu calismada Universite 1. sinif diizeyinde 6grenim goéren 6grencilerin Uretici s6z varliginin
belirlenmesi amaglanmistir. Bu amacla Hacettepe Universitesi Egitim Fakiiltesi ilkdgretim Bélimi Okul
Oncesi Ogretmenligi ve Matematik Ogretmenligi Ana Bilim Dalinda 6grenim goren toplam 119
0grenciden herhangi bir sinirlama yapilmaksizin anilarini anlatmalari istenmis ve her 6grenciden Uger
(3) dakikalik ses kayitlari alinmistir. Sonraki asamada ses kayitlari ¢oziimlenerek Word dosyasina
dondlmistir. Coziimlemede Simple Concordance 4.07 programi kullanilmistir. Program ayri yazilan
birlesik kelimeleri algilamadigi icin ayri yazilan birlesik kelimeler aralarina “+” isareti konularak
birlestirilmistir. Daha sonra metinler Concordance programi ile dizinlemistir. Elde edilen kelime
listesinde kelimelerin ¢ekimli bigimleri farkh bigim birim olarak yer aldigindan kelimelerdeki ¢ekim
ekleri silinmis ve kelime listesi yeniden olusturulmustur. Bu yolla elde edilen kelime listesine iliskin nicel
veriler ortaya konmus ve ylizde hesaplamalari yapilmis ve kelime listesi icerik analizi yontemiyle

¢O6zimlenmistir.
Bulgular ve Yorum
Arastirmada bulgular s6z varhgi unsurlarina gore siralanmistir.
Kelime Hazinesine (Temel Kelimeler) iliskin Bulgular:

Arastirmada 119 6grencinin sozIi anlatimlarindan bir metin havuzu olusturulmustur. Toplam

ve farkli kelime degerleri metin havuzunun ¢6ziimlenmesi yoluyla elde edilmistir.
Asagidaki tabloda kelime hazinesine iliskin degerler sunulmustur.

Tablo 1. Toplam Kelime Hazinesi

Toplam Kelime Kullanimi 30818
Farkl Kelime Kullanimi 2849
Ogrenci sayisi 119

Yapilan ¢6ziimlemede metin havuzunun toplam 30818 kelimeden olustugu belirlenmistir. Farkh
kelime sayisi 2849’dur. Bir baska deyisle 2849 kelimenin tekrariyla 30818 kelimelik bir havuz

olusmaktadir. Asagida 2849 farkl kelimenin ilk 1000 adedi 6rnek olarak siralanmustir.

1. bir 1040 3.0848 5. da/de 752
2. ben 864 4. sonra 800 6. de- 696
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7. git- 528 42.sinif 116 77. kiz 67

8. falan 491 43.onlar 113 78. mi/mi 66
9. iste 485 44, geg- 108 79. artik 65
10. ol- 461 45. okul 100 80. glizel 65
11. boyle 460 46. hoca 95 81. saat 65
12. hani 410 47. iki 95 82. arka 64
13. cok 409 48. kal- 95 83. calis- 64
14. biz 393 49.ya 94 84.sira 64

15. gel- 321 50.en 93 85.an 63

16. sey 315 51.g6r- 93 86. ara 63
17.var 278 52.iste- 93 87. don- 62
18. bu 259 53. bana 92 88. herkes 62
19. daha 237 54. gir- 92 89. diisuin- 61
20.0ra 227 55.yan 92 90. 6nce 61
21.ama 214 56. soyle- 91 91. U¢ 61
22.yani 211 57.yer91 92. ara- 60
23.ve 205 58. hi¢ 89 93. geri 60
24. yap- 202 59. gibi 86 94. gotir- 60
25.giin 193 60. her 85 95. kork- 60
26. anne 188 61. ilk 84 96. hastane 59
27.ne 179 62. agabey 81 97.iyi 59

28. tabii 178 63. yine 81 98. yurt 58
29.i¢in 172 64. bil- 80 99. yag 57

30. arkadas 167 65. oyle 80 100. kiiglik 56
31. ev 166 66. bekle- 79 101. ye- 56
32. baba 150 67. hep 78 102. yol 56
33. ¢ik- 145 68. zaten 75 103. stirekli 55
34. basla- 137 69. sen 72 104. ¢linkd 54
35. zaman 137 70. sekil 72 105. kopek 54
36. ki 128 71.am 71 106. lise 54
37. kadar 126 72. biraz 70 107. at- 53
38. bak- 125 73. cocuk 70 108. otur- 52
39. bayagi 125 74.ver-70 109. oyna- 52
40. al- 123 75. tane 69 110. dius- 51

41.yok 120 76. filan 68 111. bes 50



112.
113.
114.
115.
116.
117.
118.
119.
120.
121.
122.
123.
124.
125.
126.
127.
128.
129.
130.
131.
132.
133.
134.
135.
136.
137.
138.
139.
140.
141.
142.
143.
144.
145.
146.

st 50
aile 49
insan 49
kendi 49
oku- 49
tekrar 49
kimse 48
agla- 47
son 47
anlat- 46
birlikte 46
abla 45
degil 45
kot 45
bas 44
dogru 44
disari 43
hicbir 43
sinav 43
el 42
gegir- 42
blylk 41
kardes 41
sabah 41
tam 41
anla- 40
kapi 40
kuzen 40
nasil 40
ders 39
g6z 39
hafta 39
ic39
dort 38

gez- 38

147.
148.
149.
150.
151.
152.
153.
154.
155.
156.
157.
158.
159.
160.
161.
162.
163.
164.
165.
166.
167.
168.
169.
170.
171.
172.
173.
174.
175.
176.
177.
178.
179.
180.
181.

hemen 38
taraf 38
dur- 37

kos- 37
simdi 37
ayni 36

sev- 36
amca 35
beraber 35
iceri 35

su 35

yasa- 35
aksam 34
dershane 34
sadece 34
siz34

on 33
ylz(suret) 33
bahge 32

in- 32

olay 32
O0gretmen 32
0n 32

para 32
san- 32

sor- 32
yemek 32
zor 32
gercekten 31
konus- 31
sene 31

asil 30

bin- 30

ile 30

kat 30

182.
183.
184.
185.
186.
187.
188.
189.
190.
191.
192.
193.
194.
195.
196.
197.
198.
199.
200.
201.
202.
203.
204.
205.
206.
207.
208.
209.
210.
211.
212.
213.
214.
215.
216.

kol 30
yakin 30
bitiin 29
hala 29
koy- 29
baska 28
erkek 28
ikinci 28
kedi 28
kiz- 28
mudir 28
ses 28
sonunda 28
ag- 27

akil 27
birak- 27
dénem 27
et- 27
gerek- 27
normal 27
tek 27
tut- 27

yil 27
ayak 26
bul- 26
burada 26
diger 26
karsi 26
kisi 26
oda 26
otobus 26
yuru- 26
balkon 25
dakika 25
gece 25
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217

218.
219.
220.
221.
222.
223.
224,
225.
226.
227.
228.
229.
230.
231.
232.
233.
234.
235.
236.
237.
238.
239.
240.
241.
242,
243,
244,
245,
246.
247.
248.
249,
250.
251.

. 6grenci 25
adam 24
hatta 24
kafa 24

siir 24

alt 23
Ankara* 23
basta 23
koy 23
nerede 23

su23

babaanne 22
cikar- 22
kalk- 22
kapat- 22
sokak 22
soyle 22
yaz- 22
cagir- 21
dinle- 21
doktor 21
dokuz 21
digin 21
sekiz 21
sasir- 21
araba 20
ayril- 20
bisiklet 20
cek- 20
deniz 20
gitme 20
gitmek 20
hal 20
istanbul* 20

ay(zaman) 22

252.
253.
254,
255.
256.
257.
258.
259.
260.
261.
262.
263.
264.
265.
266.
267.
268.
269.
270.
271.
272.
273.
274.
275.
276.
277.
278.
279.
280.
281.
282.
283.
284.
285.
286.

0gren- 20
uyu- 20
alti 19
bagir- 19
dede 19
etraf 19
haber 19
hatirla- 19
hayat 19
is 19

sure 19
tamam 19
teyze 19
uzun 19
Uzere 19
asag 18
defa 18
devam+et- 18
durum 18
gezi 18
herhalde 18
kim 18
mutlu 18
olma 18
pes 18
sok 18
tani- 18
unut- 18
a+aa 17
bayil- 17
birkag 17
muzik 17
yedi 17
yeni 17
belli 16

287.
288.
289.
290.
291.
292.
293.
294,
295.
296.
297.
298.
299.
300.
301.
302.
303.
304.
305.
306.
307.
308.
309.
310.
311.
312.
313.
314.
315.
316.
317.
318.
319.
320.
321.

boyunca 16
¢arp- 16
ee 16
fazla 16
hava 16
ic- 16

izle- 16
uyan- 16
uzil- 16
yalan 16
beri 15
bile 15
birinci 15
getir- 15
kacg- 15
kaldir- 15
kay- 15
kazan- 15
sonug 15
soru 15
telefon 15
topla- 15
vakit 15
vur- 15
yaz 15
ylksek 15
agac 14
Allah* 14
bit- 14
dolay1 14
duy- 14
gonder- 14
hisset- 14
kaybet- 14
kaybol- 14



322.
323.
324.
325.
326.
327.
328.
329.
330.
331.
332.
333.
334.
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335.
336.
337.
338.
339.
340.
341.
342.
343.
344,
345.
346.
347.
348.
349.
350.
351.
352.
353.
354.
355.

korku 14
mag 14
oyun 14
sefer 14
tatil 14
uzak 14
yaklagik 14
acil- 13
aglama 13
birden 13
gec 13
genel 13

Hacettepe+Universitesi*

hadi 13
kenar 13
komsu 13
niye 13
orta 13
sarki 13
tas 13
yarayas 13
apartman 12
az 12
birbiri 12
bitir- 12
dikis 12
direkt 12
falan+filan 12
farkh 12
fark+et- 12
gll- 12
hala 12
hepsi 12
ilkokul 12

356.
357.
358.
359.
360.
361.
362.
363.
364.
365.
366.
367.
368.
369.
370.
371.
372.
373.
374.
375.
376.
377.
378.
379.
380.
381.
382.
383.
384.
385.
386.
387.
388.
389.
390.

karar+ver- 12
sahip 12
sikil- 12
alg111
ayakkabi 11
cam 11
cuma 11l
Canakkale* 11
galiba 11
hayir 11
hazirla- 11
kez 11
kisilik 11
mahalle 11
makarna 11
meger 11
sag 1l
yapabil- 11
annemgil 10
bas- 10

¢al- 10
duvar 10
disiince 10
erken 10
erte 10
fotograf 10
gene 10
hem 10
hizh 10
inek 10

izin 10
kahve 10
kinl- 10
kullan- 10

pazar+gin 10

391.
392.
393.
394,
395,
396.
397.
398.
399.
400.
401.
402.
403.
404.
405.
406.
407.
408.
4009.
410.
411.
412.
413.
414.
415.
416.
417.
418.
419.
420.
421.
422.
423.
424,
425,

poset 10
ragmen 10
sag 10
Sakarya* 10
sanki 10
savunma 10
sur-10
var- 10
yan- 10
yarim 10
yat- 10
yavru 10
YGS* 10
acaba9
akraba 9
belki 9
bolim 9
bulabil- 9
buraya 9
¢anta 9
dis 9
duygu 9
fark 9
firlat- 9
ilce 9
kadin 9
kalabalk 9
kan 9
kayit 9
kir-9
kosma 9
metre 9
neden 9
ogul 9
ogle 9

Mahir KALFA
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426. toplan-9 461. kiguklik 8 496. derece 7
427.tim 9 462. lira 8 497. dolap 7
428. Universite 9 463. mangal 8 498. donis 7
429. alabil- 8 464. mutfak 8 499. erkenden 7
430. ambulans 8 465. nere 8 500. gidebil- 7
431. ameliyat 8 466. park 8 501. girebil- 7
432. anlatmak 8 467. saldir- 8 502. gorus- 7
433, atla- 8 468.sana 8 503. heyecanlan- 7
434, ayarla- 8 469. sekizinci 8 504. ilgili 7
435. bilebil- 8 470. sevin- 8 505. inan-7
436. bina 8 471. sinirlen- 8 506. kapali 7
437. borek 8 472. tanig- 8 507. kisa 7

438. burun 8 473. tercih 8 508. kimlik 7
439.can 8 474. tesekkir+et- 8 509. komik 7
440. ¢ocukluk 8 475. tuvalet 8 510. kutla- 7
441. dagil- 8 476. Gglncl 8 511. market 7
442. dal 8 477.vyag 8 512. merkez 7
443. dis 8 478.yash 8 513. mesela 7
444, diyebil- 8 479. yemekhane 8 514. nefes 7
445. doldur- 8 480. zannet- 8 515. onuncu 7
446. eger 8 481. alisverig+merkezi 7 516. on+ikinci 7
447. etut 8 482.ayna 7 517. parga 7
448. film 8 483. balik 7 518. samimi 7
449. futbol 8 484. Balikesir* 7 519. sinir 7
450. gayet 8 485. bazen 7 520. sinirli 7
451.gaz 8 486. bilek 7 521. sehir7
452. gerek 8 487.bogaz 7 522. takil- 7
453, giris 8 488. bos 7 523. takim 7
454, giy- 8 489. Caramio* 7 524.tarz7

455, gore 8 490. ¢at1 7 525. tasin-7
456. heyecan 8 491. Cigdem* 7 526. tath 7
457. ihtimal 8 492, ¢cok-7 527. tekne 7
458. katil- 8 493. dag 7 528. teras 7
459. kere 8 494. day1 7 529. ugur+bdcegi 7

460. kesin 8 495. degis- 7 530. ulasabil- 7



531.
532.
533.
534.
535.
536.
537.
538.
539.
540.
541.
542.
543.
544,
545.
546.
547.
548.
549.
550.
551.
552.
553.
554.
555.
556.
557.
558.
559.
560.
561.
562.
563.
564.
565.

yapil- 7
yapma 7
yaptir- 7
yar 7

zil 7

acik 6
actklan- 6
agir6

Ali* 6

alma 6
Antalya* 6
arama 6
asir 6

atil- 6
bacak 6
bakmak 6
baskan 6
besle- 6
besinci 6
bilgisayar 6
¢ikart- 6
dalga 6
disiplin+kurulu 6
disci 6
ekmek 6
Eskisehir* 6
esya 6
fakat 6
gelecek 6
gelme 6
glvenlik+gorevlisi 6
hasta 6
hazirlan- 6
heyecanli 6

ikna 6

566.
567.
568.
569.
570.
571.
572.
573.
574.
575.
576.
577.
578.
579.
580.
581.
582.
583.
584.
585.
586.
587.
588.
589.
590.
591.
592.
593.
594,
595.
596.
597.
598.
599.
600.

isim 6
kagma 6
kapan- 6
karanlk 6
karsilas- 6
kas 6

kirk 6

kop- 6

lens 6

mat 6
merdiven 6
nufus+clizdani 6
on+birinci 6
ozellik 6
Ozir+dile- 6
patla- 6
pencere 6
piknik 6
plan 6
rahat 6
Refik+agabey* 6
saniye 6
saye 6
sigara 6
sard 6

tab

tan 6
tercih+et- 6
tokat 6
tuttur- 6
tirlt 6

valiz 6
yaklas- 6
yanlislik 6
yardim 6

601.
602.
603.
604.
605.
606.
607.
608.
609.
610.
611.
612.
613.
614.
615.
616.
617.
618.
619.
620.
621.
622.
623.
624.
625.
626.
627.
628.
629.
630.
631.
632.
633.
634.
635.
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yatih 6
yukari 6
ad5

ak-5

alakah 5
alev s
alin-5
altina 5
alti+bucuk 5
ameliyathane 5
anlasabil- 5
art-5

ayri 5

bagla- 5
bakma 5
bastir- 5
bebek 5
beden+dersi 5
boy 5
bozul- 5
bolge 5
burayi 5
Bursa* 5
cevap 5
garsi 5
cekil- 5
cekin-5
cikis 5

cicek 5

cogu 5
dagit- 5
delik 5
deprem 5
dogum-+glinli 5

dolunay 5
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636

637.
638.
639.
640.
641.
642.
643.
644.
645.
646.
647.
648.
649.
650.
651.
652.
653.
654.
655.
656.
657.
658.
659.
660.
661.
662.
663.
664.
665.
666.
667.
668.
669.
670.

. durabil- 5
diin 5
disme 5
EGO* 5
eglen-5
Elif* 5
gelin 5
gezme 5
gorin-5
gosterme 5
hos 5

i-5
inatgi 5
kabul+et- 5
kacir- 5
kalma 5
kanal 5
kavga+et- 5
kayma 5
kirik 5
kitap 5

ko¢ 5
konusma 5
korkma 5
kurtar- 5
Kiibra* 5
lamba 5
macera 5
Mardin* 5
masa 5
mavi 5
mesaj 5
numara 5
oglan 5

okul+6ncesi 5

671.
672.
673.
674.
675.
676.
677.
678.
679.
680.
681.
682.
683.
684.
685.
686.
687.
688.

689
690
691
692

693.
694.
695.
696.
697.
698.
699.
700.
701.
702.
703.
704.
705.

olus- 5
on+bir 5
on+iki 5
ortam 5
otuz 5
0l-5
oylelikle 5
pansuman 5
pek 5
sakin 5
saklan- 5
sallan- 5
salon 5
SBS* 5
se¢-5
sert5
sessiz 5
sikint1 5
.sol 5
.sosyal+bilimler+lisesi5
.56z 5
.staj 5

sut 5
tabak 5
tahmin+et- 5
tak-5
tava 5
top 5
Turkce* 5
u¢5S
vurma 5
yalniz 5
yanls 5
yasit 5
yatak 5

706.
707.
708.
709.
710.
711.
712.
713.
714.
715.
716.
717.
718.
719.
720.
721.
722.
723.
724,
725.
726.
727.
728.
729.
730.
731.
732.
733.
734.
735.
736.
737.
738.
739.
740.

yedek 5
yen-5
yenil- 5
yirmi 5
yorul- 5
ylksel- 5
Alanya* 4
alisveris 4
ardindan 4
ask 4
ates 4
avuc 4
aylik 4
bagh 4
bardak 4
bayan 4
begen- 4
bekci 4
bence 4
Betiil* 4
biberon 4
Bogazlayan* 4
boyle+boyle 4
bulma 4
bulun- 4
buyu- 4
cesaret 4
ciddi 4
cadir4
calisma 4
cekme 4
cevre 4
cikolata 4
¢0z-4
damat 4



741.
742.
743.
744.
745.
746.
747.
748.
749.
750.
751.
752.
753.
754.
755.
756.
757.
758.
759.
760.
761.
762.
763.

davulcu 4
dayanabil- 4
degisik 4
denk 4
devam 4
dog-4
dondurma 4
dov- 4
duatet- 4
durak 4
dizenle- 4
ekle- 4
elektrik 4
ergenlik 4
etki 4
goérme 4
goruntu 4
goster-4
goturme 4
gozik- 4
grup 4
gilme 4

glvenlik 4

764.

Hacettepe+Universitesi+ilkdgreti

m+Matematik+Ogretmenligi 4

765
766

767.
768.
769.
770.
771.
772.
773.

. hafif 4

. hafta+sonu 4
hallet- 4
havuz 4
hayal 4
hazirlik 4
Israr+et- 4
ihtiyag 4

ileri 4

774,
775.
776.
7717.
778.
779.
780.
781.
782.
783.
784.
785.
786.
787.
788.
789.
790.
791.
792.
793.
794.
795.
796.
797.
798.
799.
800.
801.
802.
803.
804.
805.
806.
807.
808.

imkansiz 4
iz4

kac 4
kahvalti 4
kalp+krizi 4
karanfil 4
kayi 4

kesil- 4
kesinlikle 4
Kilis* 4
kilometre 4
kocaman 4
konu 4
kopar- 4
kovala- 4
kus 4
Kitahya* 4
lazim 4
Laz* 4

liste 4
litfen 4
Mahir* 4
Marmaray* 4
memleket 4
merak 4
merakl 4
merak+et- 4
mesafe 4
mezun 4
motor 4
mudur+yardimcisi 4
Nezihe* 4
numarali 4
olmak 4

ortaokul 4

809.
810.
811.
812.
813.
814.
815.
816.
817.
818.
819.
820.
821.
822.
823.
824,
825.
826.
827.
828.
829.
830.
831.
832.
833.
834.
835.
836.
837.
838.
839.
840.
841.
842.
843.
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oturma 4
oynama 4
onlik 4
Ozel 4
panik 4
pasta 4
polis 4
rahatsizlan- 4
renk 4
resmen 4
ruh 4
sagla- 4
sag+ol- 4
sakin- 4
saksi 4
salla- 4
saril- 4
Sezen* 4
sicak 4
sirt4
sinema 4
soguk 4
sosyal+bilgiler 4
soylen- 4
soyleyebil- 4
sura 4
taksi 4
tartis- 4
tavuk 4
tedavi 4
tepe 4
tepki 4
toplu 4
tren4
uc-4
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844, ugra- 4
845. ugras- 4
846. unutabil- 4
847. uyuyabil- 4
848. yapmak 4
849. yardim+et- 4
850. yasayabil- 4
851.yazma 4
852. yedinci 4
853.yeme 4
854. yokus 4
855. yiikseklik 4
856. yiritebil- 4
857. yiiz(rakam) 4
858. Zafer* 4
859. zevk 4

860. ac1 3

861. acl- 3

862. acik-3
863.agma 3
864.2ag81z3

865. agn 3

866. agri- 3

867. agri+kesici 3
868. Ahmet* 3
869. ailecek 3
870. aksu 3
871.alin 3

872. alis- 3

873. amcamgil 3
874. anaokulu 3
875. anlas- 3
876. anlasma 3
877.anons 3

878. anons+et- 3

879.
880.
881.
882.
883.
884.
885.
886.
887.
888.
889.
890.
891.
892.
893.
894,
895.
896.
897.
898.
899.
900.
901.
902.
903.
904.

arahk 3
as-3

asi 3

atari 3
Atatirk* 3
atlat- 3
atmosfer 3
avm 3
Aydin* 3
ayir- 3
bagirma 3
bahset- 3
bakkal 3
bari 3
bastan 3
bedel 3
belge 3
besik 3
beyin 3
bircok 3
bir+bir 3
bir+buguk 3
boylu 3
canlan- 3
cesaret+edebil- 3

cumartesi 3

905.Canakkale+sehitleri* 3

906.
907.
908.
909.
910.
911.
912.
913.

catla- 3
¢ay 3
cevir-3
cikabil- 3
¢tkma 3
¢op 3
dada 3
dahi 3

914.
915.
916.
917.
918.
919.
920.
921.
922.
923.
924.
925.
926.
927.
928.
929.
930.
931.
932.
933.
934,
935,
936.
937.
938.
939.
940.
941.
942.
943.
944,
945,
946.
947.
948.

dair 3
dal-3
damar 3
dans 3
dayak 3
dayimgil 3
defter 3
degerli 3
degisiklik 3
del-3
demir 3
denge 3
Denizler* 3
dere 3
devlet+hastanesi 3
dikim 3
diz3
dogum 3
dolmus 3
dok- 3
doénebil- 3
dénme 3
dénmedolap 3
dort+yiz 3
duman 3
durdur-3
duygusal 3
dikkan 3
duskiin 3
diz 3
diizgin 3
Ege* 3
egil- 3
egimli 3

eksik 3



949.
950.
951.
952.
953.
954,
955.
956.
957.
958.
959.
960.
961.
962.
963.
964.
965.
966.
967.
968.
969.
970.
971.
972.
973.
974.
975.
976.
977.
978.
979.
980.
981.
982.
983.

emin 3
eniste 3
et3
evli3
ezil- 3
Facabook 3
fare 3
Fatma* 3
Gamze* 3
gelebil- 3
gelisim 3
gemi 3
geng 3
gercek 3
gezin- 3
girme 3
giyme 3
gizli 3
gorebil- 3
gormek 3
glnes 3
hakli 3
halk 3
hangi 3

hareket+et- 3

haslan- 3
havla- 3
hediye 3
heniiz 3
huzur+evi 3
15tk 3
icmek 3
ilag 3
ilhami* 3

inat 3

984.
985.
986.
987.
988.
989.
990.
991.
992.
993.
994.
995.
996.
997.
998.
999.

isteme 3
istiklal+Marsi* 3
itekle- 3
izmarit 3
izmir* 3
kantin 3
kap- 3
Karadeniz* 3
karis- 3

kart 3

kasik 3
katilma 3
katla- 3
kavga 3
kayalik 3

kendi+kendime 3

1000. kermes 3
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Ogrencilerden tiger dakikalik ses kayitlari derlenmistir. Ogrencilerin bazilari daha uzun bazilari
daha kisa konusmus olmakla birlikte 6grenci basina diisen ortalama toplam kelime sayisi 258,97'dir.

Bu deger asagida gosterimektedir:

Ogrenci Basina Diisen Ortalama 30818/119= 258,97

Toplam Kelime Sayisi

Ogrenci basina diisen farkli kelime sayisi, kullanilan farkli kelime sayisinin égrenci sayisina
bolinmesi yoluyla elde edilmistir. Her 6grenci igin gecerli olmamakla birlikte ortalama bir deger
belirleyebilmek icin bdyle bir yola gidilmistir. Ogrenci basina diisen ortalama farkli kelime sayisi

23,94’tir. Bu hesaplama asagida yer almaktadir.

Ogrenci Basina Diisen Ortalama 2849/119= 23,94

Farkh Kelime Sayisi

Tablo 2. Kelime Hazinesi Katsayisi

Kelime Hazinesi Katsayisi = Tip (Farkh Kelime) / Token | 2849 /30818 = 0,092

(Toplam Kelime) (Bu deger 1 rakamina yaklastikga kelime hazinesi

zenginligi artiyor anlamina gelmektedir.)

incelemede 1 (bir) siklikla kullanilan kelime sayisi 1257’dir. Havuzda bir kez kullanilan
kelimelerin (1257) farkh kelime sayisinin (2849) yaklasik % 44’{ine karsilik geldigi, toplam kelime sayisi
(30818) icinde yaklasik % 4’lik bir karsiladigi goérilmektedir.

Atasoézlerine lliskin Bulgular:
Ogrencilerin sézIi anlatimlarinda atasézii bulunamamustir.
Deyimlere lliskin Bulgular:
Arastirmada metin havuzunda 20 deyim tespit edilmistir. Bu deyimler asagida gosterilmistir.

Ogrenci Basina Diisen Ortalama 20/119=0,16

Deyim Sayisi

Yaklasik 6 6grenciden birinin bir deyim kullandigi gérilmektedir.

karsi gelmek duymazliktan gelmek
blyuklik taslamak ele vermek

ici icine sigmak sabahi zor etmek

ici gitmek geri donls yapmak
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canimiz sikilmak kendini zor tutmak

soluk vermek gbz goze gelmek

basina gelmek is basa dismek

isi yolunda gitmek yolun sonuna gelmek
yola koyulmak curcuna kopmak

gbz gozli gormemek tiyleri diken diken olmak

ikilemelere iliskin Bulgular:

41 farkh ikileme kullanilmistir. ikilemelerin kullanim sikligi toplami 72’dir. ikilemeler ve

kullanim sikhgi asagida listelenmistir.

aglaya+aglaya 1 icli+dish 1
allah+allah 1 iteleye+iteleye 1
apar+topar 1 karsi+karsiya 1
atlaya+atlaya 1 karsidan+karsiya 2
bagira+bagira 1 kendi+kendime 3
bas+basa 1 kir+pas 1

bir+bir 3 kolay+kolay 2
bos+bos 1 korka+korka 1
boyle+boyle 4 kosa+kosa 3
cali+cirpi 2 kiiglk+ktclk 3
cok+cok 1 madde+madde 1
degisik+degisik 1 parga+parca 1
durdu+durdu 1 sakin+sakin 2
eder+etmez 1 sallana+sallana 1
falan+filan 12 sallaya+sallaya 1
gizli+gizli 1 stk+sik 1
glzel+gizel 2 sus+pus 1
hiinglr+hiingir 1 taze+taze 1
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tepe+taklak 2 yan+yana 2
tutuna+tutuna 1 yavas+yavas 3
ufak+tefek 1

Kalip Sézlere iliskin Bulgular:

Arastirmada metin havuzunda 4 adet kalip ifadenin kullanildigi belirlenmistir. Bu ifadeler

asagida verilmistir.
Sans eseri
Allah Allah
Allah razi olsun
Sagol sagol demek
Sonug ve Oneriler

Bireyin s6z varligi onun dis diinyayla kuracag iletisimle dogrudan iliskilidir. S6z varligini bir
kumbaraya benzetebiliriz. Kumbarada biriktirdiklerimiz ne kadar ¢oksa o kadar ¢ok harcayabiliriz. Bu
arastirmada 06grencilerin hazirliksiz bir konusmada kullandiklari s6z varliklari ortaya konmaya
cahsiimistir. Calismada ortaya cikan 30818’lik kelime havuzu oldukca kiiclik olmasina karsilik Gniversite

ogrencilerinin anlk ve Giretime donik s6z varligini ortaya koymasi bakimindan énemlidir.

Ogrencilerin s6z varligi katsayisinin 0,09 olmasi ve beklenen degerin 1.00 oldugu g6z 6niinde
bulunduruldugunda disik bir sonuctur. Calismada 6grencilerden bir anilarini anlatmalari istenmistir.
Turkiye’nin farkli bolgelerinden gelen Universitede bir araya gelen 6grencilerin yasantilarinin farkl
olacagi, boylelikle s6z varliginin cesitlenecegi ve anlatimda zorlanmayacaklari varsayimi ile sozll
anlatim konusu olarak bir anilarini anlatmalari istenmistir. Buna karsilik 6grencilerin s6zIU gelenegin
onemli bir pargasi olan ve s6zlii anlatimimizda yer vermemiz gereken atasozlerini hi¢ kullanmayiglari
ise ok manidardir. Bunun yani sira 6grencilerin s6zIu gelenegin kinayeli bir sdyleyisi olan ve dili mecazh

kilan, anlatimi zenginlestiren deyimlere de az yer vermis olmalari da distindiriictdur.

Sikhk bakimindan sekizinci sirada yer alan “falan” kelimesini 491 kez tekrarlanmis olmasi ve
yine siklik siralamasinda 12. Sirada yer alan “hani” kelimesinin 460 kez tekrarlanmis olmasi 6grencilerin
konusma dilinde ne kadar fakir olduklarini ve konusma akiciligini bu sézciklerle sagladigini ortaya
koymaktadir. Ogrenciler arasinda 1 ve 2 kez kullanilan kelime bulunmamasi da oldukga dikkat cekicidir.

Bu da 6grencilerin birbirinden farkh olarak kullanabildikleri kelime bulunmadigina isaret etmektedir.
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Ogrencinin ailesinden, yakin cevresinden &grendigi sinirli s6z varligini gelistirmede okula
onemli gorevler dismektedir. Bu da yenilenen programlari hazirlarken géz éniinde bulundurmamiz

gereken 6nemli bir husustur.

Metnin igerigini bicimlendirmeyi bozmadan ekleyiniz. Metninin icerigini bicimlendirmeyi
bozmadan ekleyiniz. Metninin igerigini bicimlendirmeyi bozmadan ekleyiniz. Metninin igerigini
bicimlendirmeyi bozmadan ekleyiniz. Metninin icerigini bicimlendirmeyi bozmadan ekleyiniz. Metninin

icerigini bicimlendirmeyi bozmadan ekleyiniz.
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Extended Abstract
Introduction

Words and the vocabulary of the individual form the basis of communication. The individual put his
thoughts together by vocabulary. Vocabulary plays an important role in the effectiveness of language skills. A
native language user needs to have an extensive vocabulary to be able to speak better and to express
himself/herself more easily to people.

“Soz varligl” in Turkish is met by “vocabulary” in English. Vocabulary is a top concept that includes words,
idioms, proverbs, reduplications, terms, phrases and so on.

The individual coming into the world needs vocabulary to communicate with his/her environment at the
end of a certain development process. The personal characteristics of the individual can affect the development
of the vocabulary, and the social and economic conditions can define the development, as well.

“Oral Expression” course is taught in universities in the first semester. One of the determining features
of an effective and successful speech is that it has a rich vocabulary. This skill is critical for preservice teachers.
For this purpose in this study, it was studied on the vocabulary that has the greatest impact on the speaking skills
of the students at the first grade level of Hacettepe University.

Method

It was aimed to determine the generative vocabulary of the students who are at the first year of
university. For this purpose, the students at Faculty of Education Department of Primary Education, Preschool
Education, and Mathematics Teaching Department at Hacettepe University were asked to explain their memories
and three (3) minute audio recordings were taken from each student. In the next step, the audio files were
analyzed and then taken down to Word file. Then the texts are indexed with the Concordance program. As the
finite forms of the words were as different form units at the resulting word list, inflections in the words were
deleted, and the word list was re-created. Quantitative data related to the word list obtained in this way were
made and the word list was analyzed by content analysis method.
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Findings and Interpretation

In the study, the findings related to the vocabulary were obtained through the creation of a text pool
from the verbal expressions of 119 students and the analysis of the total and different word values of the text
pool.

In the analysis, it was determined that the text pool consists of a total of 30818 words. The number of
different words is 2849. In other words, a pool of 30818 words consists of the repetition of 2849 words.

Three-minute audio recordings were compiled from the students. Although some of the students talked
shorter and some of them talked longer, the average total number of words per student was 258,97.

The number of different words per student was obtained by dividing the number of different words
used by the number of students. This was not valid for each student, but such a method was applied in order to
determine the average value. The average number of different words per student was 23.94.

In the analysis, the number of words used with the frequency of 1(one) is 1257. It is seen that the words
(1257) used once in the pool corresponds to approximately 44% of the number of different words (2849), and
4% of the total number of words (30818).

Proverbs were not found in the oral expressions of the students.

In the research, 20 idioms were found in the text pool. These statements are shown below.

The average number of idioms per student is 20/119 = 0.16.

41 different reduplications were used. The total frequency of occurrence of reduplications is 72.

In the research, it was determined that 4 phrase expressions were used in the text pool.

Result and Discussion

The vocabulary of the individual is directly related to the communication with the outside world. In this
study, the vocabulary of the students has been tried to be revealed. It is a low result when it is considered that
the students' coefficient of vocabulary is 0.09 and the expected value is 1.00. It is very meaningful that the
students do not use the proverbs that are an important part of the oral tradition and should be included in our
oral expression. In addition, it is thought-provoking that the students use idioms slightly that are allegorical
expressions of the oral tradition and which make the language metaphorical and enrich the expression.

The school has important duties in developing the student’s limited vocabulary that the student learns
from his / her family. This is an important issue that we must consider when we prepare renewed programs.
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Ardahan Tiirkilerinin S6z Varligi ve Kiiltiirel Motifler Agisindan Degerlendirilmesi

Mustafa Kemal OZTURK"

0z

Tirkiler toplumun yasam bigimini, kiltirini yansitan 6nemli edebi urinler igerisinde yer
almaktadir. Turkilerdeki motifler bu kiiltlirG yansitan dgelerdir. Bu motifler halkin yagam tarzini,
gelenek ve goreneklerini yansitirlar. Bu calisma Ardahan turkulerindeki s6z varhgr ve kiltirel
motifleri belirlemek amaciyla yapilmistir. Calismada betimsel yontem kullaniimis olup dokiiman
incelemesi yapilarak Ardahan iline ait tdrkiler, genel konu basliklari ile icerdigi motifler ve
semboller agisindan incelenmistir. Bu kapsamda Tirkiye Radyo Televizyon Kurumu (TRT)
kaynaklarindan ulagilabilinen Ardahan yéresine ait yirmi iki tiirkii incelenmistir. incelenen
Ardahan tirkilerinde sevgili — ask, gog, ayrilik, gurbet, doga, 6lim - agit ve ekonomik faaliyetler
gibi konularin islendigi goriilmektedir. incelenen tirkilerdeki kiiltiirel motiflere yérenin yer
sekilleri ve dis mekan unsurlari, iklim, hayvanlar, bitkiler, gék cisimleri, madenler, dini ogeler,
renkler, kadin ve erkek adlari, akrabalar, hiiziin ve aci, giyim esyalari, diglinler ve enstriimanlarin
etki ettigi gorilmektedir. Tirkilerin s6z varligi ele alindiginda yoérenin kiltiirel dokusuyla
yakindan iliskili oldugu ortaya c¢ikmaktadir. Bu calismada Ardahan yoresi tarkilerindeki s6z
varhgini olusturan ogeler ele alinmistir. Okullarda cesitli kademelerde ve farkli derslerde kdltir
aktariminda turkdilerin s6z varli§indan yararlaniimasi etkili bir yol olacaktir.

Anahtar Kelimeler: Ardahan, tirkd, kaltirel motif, s6z varhgi
Investigation of Ardahan Folk Songs in Terms of Vocabulary and CulturalThemes
Abstract

Folk songs are one of the important literary products reflecting the life style and culture of a
society. Themes in folk songs are the elements that reflect the culture. These themes reflect the
people's lifestyle, customs and traditions. This study was conducted to determine the vocabulary
and cultural themes in Ardahan folk songs. In this study, descriptive method was used and the folk
songs belonging to Ardahan province were examined in terms of themes and symbols with titles by
conducting documentary research. In this context, twenty-two folk songs belonging to Ardahan
region from the sources of Turkish Radio and Television Corporation (TRT) were examined. It is
seen that the topics such as love, immigration, separation, homesickness, nature, death - lament
and economic activities were written in Ardahan folk songs that were examined. In addition, it is
seen that geographical formations and outdoor elements of the region, climate, animals, plants,
celestial bodies, mines, religious elements, colors, names of men and women, relatives, sadness
and suffering, clothing, weddings and instruments had effects on the cultural themes in the
examined folk songs.Considering the vocabulary of the folk songs, it is revealed that they are
closely related to the cultural texture of the region. In this study, the elements that constitute the
vocabulary in the folk songs of Ardahan region were discussed. It will be an effective way to utilize

“Dr. Hacettepe Universitesi Egitim Fakiltesi, Temel Egitim Bdlimi, mkozturk@hacettepe.edu.tr, ORCID: 0000-
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the vocabulary of the folk songs in the culture transfer in various levels and in different courses in
schools.

Keywords: Ardahan, folk song, cultural theme, vocabulary.
Giris

Toplumlar kilturlerini farkl yollarla gelecek kusaklara aktarirlar. Tirkiler de Anadolu’da
ylzyillardir kilttrd aktarmanin bir yolu olmustur. Tirkiler toplumun yasam bicimini ve kilttrind
yansitan 6énemli edebi Urlinlerdendir (Gulim ve Ulusoy, 2014: 114). Turk( kelimesi s6zli anlatim
gelenegimizde bir ezgiyle birlikte sdylenen halk siirlerinin her tiiri igin kullanilir. Yerine, bolgelere,
konulara ya da ezginin ve sozlerinin cesitlenmesine gore sarki, deyis, deme, hava, ninni, agit
kelimeleri de kullaniimaktadir. Turkiler hem giftelerindeki derin anlamlar hem de miuzikleriyle milli
folklorumuzun manevi temellerini tagimaktadir (Vural, 2013:745). Tirk Dil Kurumu Giincel Tirkge
Sozliglinde tirkld; hece Olglstyle yazilmis ve halk ezgileriyle bestelenmis manzume olarak

tanimlanmaktadir (tdk.gov.tr, 2018a).

insanlarin yasam bigiminde iklim, yer sekilleri, bitki ortiisi gibi dogal faktorlerin yaninda
insanlar arasindaki etkilesim, komsularla iletisim, go¢, ekonomik faaliyetler, gelenek ve gérenekler,
gibi beseri ve ekonomik faktorler de etkili olmaktadir. Bu faktérler bir bakima toplumun kiltirind
olusturan unsurlardir.Tirk Dil Kurumu Gincel Tirkce So6zIUgu kaltlirG tarihsel, toplumsal gelisme
slreci icinde yaratilan bitin maddi ve manevi degerler ile bunlari yaratmada, sonraki nesillere
iletmede kullanilan, insanin dogal ve toplumsal ¢evresine egemenliginin 6l¢lisiini gésteren araglarin
bltlnd, hars, ekin; bir topluma veya halk topluluguna 6zgl diisiince ve sanat eserlerinin bitlini
olarak tanimlamaktadir (tdk.gov.tr, 2018b). Diger bir deyisle kiltir, toplumun Gyesi olarak insanin,
yasayarak, yaparak ogrendigi ve aktarip 6grettigi maddi ve manevi her seyden olusan karmasik
bltindir (Gliveng, 2007: 14). Glnay’a gore kiltlr; bir halkin ya da bir toplumun maddi manevi
alanlarda, olusturdugu Grlnlerin timda; yiyecek, giyecek, barinak, korunak gibi temel ihtiyaglarin elde
edilmesi icin kullanilan her tiirlG arag-gereg, uygulanan teknik; fikirler, bilgiler, inanclar; geleneksel,
dinsel, toplumsal, politik diizen ve kurumlar; distince, duyus, tutum ve davranis bigcimleri; yasama

tarzi olarak tanimlanmaktadir (Glinay, 2011: 99).

Halk tirklsu, baslangicta bir kisinin, hafizasinda var olan halk isi ezgi ve s6z kaliplarindan
yararlanarak, bazen s6zii bazen ezgiyi degistirerek, bazen de yine halk isi olmak kaydiyla, 6zgiln
olarak ortaya konulmustur. Dilden dile dolasirken degisiklige ugrayan, zaman icinde kisisel izlerin
silinmesi sonucu ortak &zellik tasiyan ezgili ve bicimli sozlerdir (Ozbek, 2009: 19). Tirkiler hem
glftelerindeki derin anlamlar hem de miazikleriyle milli folklorumuzun manevi temellerini
tasimaktadir (Vural, 2013:745). Tirkilerin soOzleri igerisinde yer alan sembol ve oOgeler yorenin,

bolgenin ya da Ulkenin kiltlrel degerleri hakkinda 6nemli 6l¢lide bilgi vermektedir.
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Kapsam ve Yontem

Bu calismada betimsel yontem kullaniimis olup dokiiman incelemesi yapilarak Ardahan iline
ait turkdler, genel konu basliklari ile icerdigi motifler ve semboller dolayisiyla s6z varhigl agisindan
incelenmistir. Bu kapsamda Tirkiye Radyo Televizyon Kurumu (TRT) kaynaklarindan ulasilabilinen
Ardahan yoresine ait yirmi iki tirki incelenmistir (trtnotaarsivi, 2018). Bu tirkiilerdeki motifler ve
semboller belirlenirken, ayni 6genin incelenen kag tlrkiide gectigi (n) ve bu tlrkiilerde toplam kag
kez tekrarlandigi (f) tespit edilmeye cahsiimistir. incelenen tirkiilerin konulari ve tirkilerdeki

motifler ve sembollere yansiyan kiltiirel 6geler agiklanmistir.
Bulgular
Ardahan Tiirkiilerinin Konularina Gére Siniflandiriimasi

Turkdleri siniflandirmak oldukca zordur. Oguz’a gore, tiirkilerde konu ve ezgi beraberligi
yoktur (Oguz, 2001: 16). Ugurlu ise tlrkdleri, ninni ve ¢ocuk tirkileri, doga Uzerine tirkuler, ask,
kahramanlik turkdleri, askerlik tlrkileri, téren turkdleri, is tlrkuleri, eskiya tirkileri, acikli olaylarla
ilgili tlrkdler, galdtrtct tdrkaler, karsihkli (diyaloglu) tdrkdler, oyun tdrkidleri, 6lim tarkaleridir

(Ugurlu, 2009: 243).

incelenen Ardahan tiirkiilerinin konularini sevgili — ask, gdg, ayrilik, gurbet, doga, 6lim - agit

ve ekonomik faaliyetler olusturmaktadir (Tablo 1).

Tablo 1. Ardahan tiirkiilerinin konulari

Tiirkii Konusu Sevgili- Go¢-Gurbet- Doga  Olim-Agit Ekonomik
Ask Ayrilik Faaliyet
Turk{ Sayisi 11 6 2 2 1

Ardahan turkilerinin konularina gore dagilmina bakildiginda incelenen yirmi iki tarkinin
yarisinin sevgili ya da ask konularini icerdigi gortlmektedir. Bu tirkillerde bazen 6zlem, bazen

sevgilinin tasvir edilmesi s6z konusudur. Bu tire bir ¢ift gavlak kosarim tlrkiisi 6rnek verilebilir.

Pinarin basi kara
Dibinin tasi kara
Ben bir glizel yar sevdim

Gozii gbk kasi kara

itici faktorler nedeniyle insanlar gd¢ etmeye mecbur kalabilmektedir. Ardahan ili bulundugu
konum itibariyla iklimindeki olumsuzluklar, kismen yer sekillerinin olumsuzlugu ve ekonomik

faaliyetlerin sinirli olmasi nedeniyle dnemli 6l¢lide go¢ veren yerler arasinda olmustur. Ardahan
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turkdlerinin % 27’sinin konusunu gog, gurbet ve ayrilik konularini icermektedir. “Gezdim gurbet eli

eyledim seyran” ve “sak sak eder kemerim” tirkileri bunlara 6rnektir.

Gezdim gurbet eli seyran eyledim
GOrdiim ki miiskiildiir haller perisan (ay aman)
Oziim 6z deyir idim fikreyledim

Dertli ben degilem alem perisan (ay aman)

Sak sak éter kemerim
Gurbettedir Omer’im
Deseler Omer gelmis

Miijdesine kemerim

Diger tilrktlerde oldugu gibi Ardahan tilrkilerinin sozlerinin de birden fazla konuyu
barindirdigi gorilmektedir. “Bu dagin 6ninde kus yuvasi var” adli tiirkiide de bu ozelligi gérmek
mimkindir. Bu tarkiide yer sekillerinin olumsuzlugu, dogaya iliskin 6zellikler kullanilarak yare

ulasma isteginden s6z etmek mimkiindir.

Bu dagin éniinde kus yuvasi var
Ay daglar ay dadlar yara giderim
Bu benim génliimiin hos havasi var

Yol verin ay dadlar yéra giderim

“Bu daglar kdmirdendir” tirklsinde de yer sekilleriyle giris yapilarak 6lim imgesinin
islendigi gorilmektedir.
Bu daglar kémiirdendir
Gegen giin 6miirdendir
Felegin bir gusu var
Pencgesi demirdendir
Ardahan ve cevresinde ekonomik faaliyetler icerisinde tahil tarimi ve biyik bas hayvanciligin
on plana cikmasinda birinci derece de iklim kosullari etkili olmustur. Bu faaliyetler de “Bu gelen

nahir midir?” adh tiirktide 6ne ¢ikmaktadir.
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Bu gelen nahir® midir
Saralan tahil midir
Dediler yarin gelir

Menzili yakin midir

Ardahan Tiirkiilerinde Motif ve Semboller

Motif ve semboller, ait olduklari bitliin hakkinda 6nemli ipuclari sunarlar. Tirkdler icin de
durum boyledir. Turkillerde yer alan motif ve saptanarak yorumlanmasi, bolgenin kilttrel degerleri
hakkinda 6nem arz eder (Vural, Vural 2013:647). Turkiye’nin kuzeydogusunda Dogu Anadolu bélgesi
sinirlari icerisinde yer alan Ardahan, diger illerimizde oldugu gibi kiltlrtn tdrkllere yansidig
yerlerden biridir. Yer sekillerinin ve iklimin olumsuzluklari, dogadaki canlilar, yoérede yapilan
ekonomik faaliyetler, yemekler, gocler, dini unsurlar, aileye ya da sevgiliye duyulan ask ve 6zlem
Ardahan turkdlerinin konulari icerisinde 6nemli yer tutar. Ardahan tirkdlerinde yer alan bu motifler
yorenin klltirini yansitmaktadir.

Tirk halki geleneksel yasam sekliyle doga ile daima kucak kucaga yasar, kendini doganin bir
parcasi olarak gorir. Bu yuzden pek ¢ok tirki dogaya 6zgi izler tasir (Bliylkyildiz, 2009:152). Tabiat
glzelliklerini konu edinen, koy ve kir hayatini anlatan tirkiler pastoral tlrkiler olarak da
adlandiriimaktadir (Ozbek,1981: 437). Doga tiirkiileri, konularini daglar, yaylalar, ovalar, dereler,
irmaklar, agaclar, cicekler, kuslar, hayvanlar gibi doga motiflerinden alan tirkilerdir. Dogayla i¢ ice
yasayan Tirk halkinin 6zlem, aci, ask, seving gibi duygularinin tirkdlerle anlatiimasinda ve
aktariimasinda dogada yer alan bitiin motifler yardimci birer 6gedir (Blytkyildiz, 2009:152).

Ardahan tirkilerinde yer sekilleri ve dis mekanlar igerisinde dag motifi en ¢ok rastlanani olup
sekiz turkide bu motife yer verildigi goriilmektedir (Tablo 2). Yiceligi ve ululugu ile turkiilerde yer
alan daglar, kimi zamansa ayriliklarda sevgiliyle araya giren engel olarakkarsimiza ¢ikmaktadir (Vural,
Vural 2013:652). Turkllerde sikga gorilen cografi ifadelerden biri olan daglar, TRT repertuarinda
kayith 4440 turk( tzerinde yapilan cografi isimlerle ilgili bir calismada 875 kez ile en ¢ok gegen ismin
dag oldugu tespit edilmistir (Girbiiz-Sahin, 2011: 1638). incelenen yirmi iki Ardahan tirkisinin
sekizinde yirmi yedi kez dag figlrinln tekrarlandigi gérilmektedir. Tas — kaya motifi alti tiirktide, yol
motifi bes tlirklide; bunlar disinda 6nemli bir yer sekli olan ova ve biyik bas hayvanciligin

yapilmasina imkan sunan gayir ve yayla motifleri ise birer tirkiide gegmektedir.

Turkiude gecen nahir sézctigl Turk Dil Kurumu Tirkiye Tirkcesi Agizlar Sézligiinde degisik tiir hayvanlardan
olusan suru olarak gegmektedir (tdk.gov.tr, 2018c).
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Tablo2. Ardahan tiirkiilerinde dis mekén adlari ve cografi sekiller

Dis Mekan- Cografi sekil Gegtigi Tlrkd Sayisi (n) Frekans (f)
Dag 8 27
Tas- Kaya 6 8

Yol 5 10
Yayla 1 20

Ova 1 1

Cayir 1 1

Ardahan tirkilerinde dere- cay, pinar, 6z ve bulak gibi su sembollerine olduk¢a sik
rastlanilmaktadir. Nitekim incelenen tirkiilerden dokuzunda bu sembollere yer verilmistir (Tablo 3).
incelenen tiirkilerde su semboliiniin bulunmasinda ilin énemli akarsuyu olan Kura Nehri ve kollari
onemli bir etkendir. Kislari sert gecen ortamda buz ve kar; yollarin kapanmasi ve ulasimin
engellenmesi gibi olumsuzluklari ifade etmektedir. Riizgar ya da yel semboli yare haber gotiirtilmesi

icin bir aracg olarak gorilen simgelerdendir.

Tablo 3. Ardahan tiirkiilerinde iklim — su égeleri

iklim — Su Ogesi Gectigi Turki Sayisi (n) Frekans (f)
Yel 2 57
Su 4 7
Dere — Cay- 1 6
Kar 3 3
Pinar 2 2
Buz 1 1
col 2 9
0z 1 1
Bulak 1 1
Hava 1 1

incelenen Ardahan tiirkiilerinde on iki farkli hayvan motifine yer verilmistir (Tablo 4). Maral,
keklik ve bulbll gibi hayvanlar sevgilinin benzetildigi figiirler iken baykus ve yilan gibi hayvanlar
ugursuzluk ya da olumsuzluklarin simgesidir. Tlirk halk kiltiirinde glcin semboli olan ata Ardahan
turkdlerinin ikisinde rastlanmaktadir. Bunlar disinda koyun, deve, tavuk gibi evcil hayvanlar ile balk

semboli de kullanilmaktadir. Fil semboli ise abartilarda kullaniimistir.

Tablo 4. Ardahan tiirkiilerinde hayvan adlari

Hayvan Adi Gegtigi Tlrk Sayisi (n) Frekans (f)

Maral 1 16
Tavuk
Kus
Baykus
Keklik
Yilan
Koyun
Fil
Bilbal
Deve
Balik
At - tay

=
=
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Cicek adlari icinde giliin %76,9’luk bir kullanimi oldugu belirlenmistir. Gll kimi zaman kendi
anlaminda, kimi zaman sevgilinin yanagina benzetilerek, kimi zamansa divan edebiyatina da yansidigi
sekilde bilbdl ile birlikte kullanilmistir (Vural, Vural 2013:650). Ardahan tirkiilerinde de benzer
durum goérilmekte olup gll semboli incelenen bes tiirkiide on ali kez tekrarlanmaktadir (Tablo 5).
Cicek, ayva, nar, arpa, tahil, keven, elma slimbdil, incir, glirgen, karanfil ve mese gibi cicek ya da agag

gibi diger bitkiler de turkilerde kullanilan motiflerdendir.

Tablo 5. Ardahan tiirkiilerinde bitki adlari

Bitki Adi Gegtigi Tlrkd Sayisi (n) Frekans (f)
Gul 5 16
Cicek 2 3
Ayva 2 3
Nar 2 3
Arpa- Tahil 2 4
Geven- Keven 1 2
Elma 1 2
Stimbdl 1 1
incir 1 1
Girgen 1 1
Karanfil 1 1
Megse 1 1

Orta Asya kavimlerinde glines ve ay kultl bulundugu eski ¢aglardan beri bilinmektedir. Altayh
Samanistler giinesle ant icerlerdi. Onlara gore, glines ana, ay atadir. Bu olgu, Anadolu’nun bazi m
asallarinda da mevcuttur. Glnesi yerde ates temsil eder. Yakut masallarinda blyik kahramanlar
glines ve ayin himayesindedir (Mirzaoglu, 2005:38). Ardahan tiirkilerinde Ay semboli iki tlirktide;
Gunes, Dlinya, Sema semboli birer tirkiide gegmektedir (Tablo 6).

Tablo 6. Ardahan tiirkiilerinde gezegen- gbk cismi adlari

Gegtigi Tlrki Sayisi (n) Frekans (f)
Ay 2 3
Gunes 1 2
Dinya 1 1
Sema 1 1

Tirkulerde yer alan maden isimlerine bakildigin degerli olmalari ya da glimis rengi gibi saflig
temsil etmeleri nedeniyle bu madenler sembol haline gelebilmektedir. incelenen tiirkiilerde altin,

demir, glimis ve komir semboliine birer tirkiide rastlanmaktadir (Tablo 7).

Tablo 7. Ardahan tiirkiilerinde maden adlari

Maden Adi Gegtigi Tlrku Sayisi (n) Frekans (f)
Altin 1 1
Demir 1 1
Gumus 1 1
Kémur 1 1
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Ardahan tirkilerinde dini yasam ve inanislara ait 6gelere de yer verilmis olup, Mevla, minare,

cennet, ezan huri ve kurban 6gelerine birer tirkide yer verildigi gértilmektedir (Tablo 8).

Tablo 8. Ardahan tiirkiilerinde dini 6geler

Dini Oge Gegtigi Tlrkd Sayisi (n) Frekans (f)
Mevla - Felek 1 4
Minare 1 3
Cennet 1 1
Ezan 1 1
Huri 1 1
Kurban 1 1

Ardahan tirkdlerinde sari renk iki tirkiide dort kez tekrarlanmis olup sari yazma ve sari altin
seklinde sembollesmistir. Siyah ya da kara , yesil, gok, ak ve ela renkleri de birer tirkide

gorilmektedir (Tablo 9).

Tablo 9. Ardahan tiirkiilerinde renkler

Renk Gegtigi Turkl Sayisi (n) Frekans (f)
Sari 2 4
Kara -Siyah 1 3
Yesil 1 2
Gok 1 1
Ak - Ag 1 1
Ela 1 1

incelenen tirkillerde kadin adlarindan Ziiveyda, Giilsenem, Suna ve Ziibeyde; erkek

adlarindan Omer’in birer tiirkiide gectigi gériilmektedir (Tablo 10).

Tablo 10. Ardahan tiirkiilerinde kadin — erkek adlari

Kadin - Erkek Adi Gectigi Tlrkl Sayisi (n) Frekans (f)
Zliveyda 1 7
Gllsenem 1 1
Suna 1 1
Zibeyde 1 1
Omer 1 2

Ardahan tirkilerinde akraba motifleri icerisinde en fazla gorileni kizdir. Diger akraba

motifleri ise gelin, kardes, ana, baci, bala (yavru — ¢cocuk) ve baba seklinde goriilmektedir (Tablo 11).

Tablo 11. Ardahan tiirkiilerinde akraba adlari

Akraba Adi Gegtigi Tlrku Sayisi (n) Frekans (f)
Kiz 4 9
Gelin 3 20
Kardes 2 9
Ana 2 9
Baci 2 2
Bala 1 9
Baba 1 1
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Ekonomik faaliyetlerin sinirli olmasi gurbet ve buna bagh olarak ayrilik motifleri seklinde
turkdlere yansimistir. Hastaliklar (verem), dert ve 6lim motifleri de Ardahan tirkilerinde yer

almaktadir (Tablo 12).

Tablo 12. Ardahan tiirkiilerinde aci ve hiiziin motifleri

Gegtigi Turka Sayisi (n) Frekans (f)
Gurbet 2 2
Dert 2 2
Olim 1 1
Verem 1 1
Ayrilik 1 1

Ardahan tirkilerinde yer alan giysi, taki ya da aksesuar motifleri de yorenin kiltirel
Ozelliklerini yansitmaktadir. Kars ve Ardahan gevresinde kadinlarin basortisii olarak kullandigi legek
bunlara o6rnek verilebilir. Kemer, kiipe ve gomlek motiflerine de incelenen birer tirki de

rastlanmaktadir (Tablo 13).

Tablo 13. Ardahan tiirkiilerinde giyim esyalari taki- aksesuar adlari

Adi Gegtigi Tlrkd Sayisi (n) Frekans (f)
Kemer 1 3
Kipe 1 1
Lecek 1 1
Gomlek 1 1

Ardahan ve cevresinde davul ve zurna esliginde yapilan digiinlerin, cekilen halaylarin
tirkilere yansidigini séylemek mimkindir. Nitekim davul ve halay motiflerine birer turkiude yer

verildigi goriilmektedir (Tablo 14).

Tablo 14. Ardahan tiirkiilerinde dugin - muzik 6geleri

Adi Gectigi Tlrkl Sayisi (n) Frekans (f)
Davul 1 1
Halay 1 1

Sonug ve Oneriler

Ardahan kiltlrinin turkilere nasil yansidiginin arastirildigi bu calismada yirmi iki tirkd
incelenmistir. incelenen tiirkiilerin % 50’si sevgili ve ask, % 27’si gbg, gurbet ve ayrilik, % 9’u doga, %
9’u 6lim ve agit % 5’i ekonomik faaliyetleri konu almaktadir.

Kalttrel motiflere yorenin yer sekilleri, iklimi, akarsulari, bitki ortlst, hayvanlari, madenleri
gibi fizik? faktérlerinin 6nemli oranda etki ettigi gorllmdistir. Fiziki faktorler icerisinde dag motifinin

ilk sirada oldugu daha 6nce yapilan arastirmalarla da paralellik gbstermektedir.
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Kialttrel motifler icerisinde renkler, dinl unsurlar, aile, gé¢, ekonomik faaliyetler gurbet, aci,
keder digunler ve diaglinlerde kullanilan enstriimanlar ile oyun sekli (halay) yer almaktadir. Bunlara
ek olarak yoresel kiyafetlerin de tirkilere yansiyan motifleri de gortilmektedir.

Kalturel o6geler toplumlarin zenginliklerini ifade eder. Bu zenginliklerin kusaktan kusaga
aktarilmasinda tirkilerin sadece eglence ya da olim gibi olaylarda hatirlanmasi yeterli degildir.
Kiltirtn aktarilmasinda okullarin yerinin 6nemli oldugu bilinmektedir. Dolayisiyla ilkokullarda hayat
bilgisi ve sosyal bilgiler derslerinde, ortaokullarda sosyal bilgiler, lisede tarih, cografya, sosyoloji gibi
derslerde tiirkilerden planh o6lciide vyararlanilmasi kiltirin aktarilmasinda daha fazla katki
saglayacaktir.Boylece kiltlr aktariminda da tiirkiilerin s6z varligindan yararlanilmis olunacaktir.
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Extended Abstract
Introduction

Societies transfer their culture to future generations in different ways. Folk songs have been a way of
conveying culture in Anatolia for centuries. Folks are important literary products that reflect the way of life and
culture of society. The word ‘Folk song’ is used for all kinds of folk poems that are sung together with a melody
in our tradition of oral expression. Folk songs carry the spiritual foundations of our national folklore with its
deep meanings in lyrics and music.

In addition to natural factors such as climate, geographical features and flora, human and economic
factors such as human interaction, communication with neighbors, migration, economic activities, traditions
and customs are also effective in people’s life style. In one respect, these factors are the elements that form
the culture of the society. Turkish Language Society Current Turkish Dictionary defines culture as all
materialistic and spiritual values created during the process of social development, the whole of all materials
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that are used to create and transfer the values to next generations and that indicate the standard of one’s
domination to natural and social environment, and the whole of works of art and thought that are specific to a
society or a community.

Folk songs carry the spiritual foundations of our national folklore with its deep meanings in lyrics and
music. The symbols and elements included in the lyrics of the folk songs give important information about the
cultural values of the region or country.

Content and Method

In this study, descriptive method was used and the folk songs belonging to Ardahan province were
examined in terms of themes and symbols with titles by conducting documentary research. In this context,
twenty-two folk songs belonging to Ardahan region from the sources of Turkish Radio and Television
Corporation (TRT) were examined.

Findings

Beloved-love, immigration, separation, homesickness, nature, death - lament and economic activities
compose the topics of Ardahan folk songs that were examined. When we look at the distribution of Ardahan
songs according to their subjects, it is seen that half of the twenty-two folk songs that were examined contain
the topics of beloved or love. In these songs, sometimes longing and sometimes depicting of beloved are
expressed.

People may be forced to migrate due to driving factors. Ardahan province has been among the places
that have experienced significant migration due to its negativity in its climate, partly due to the negativity of
geographical features and limited economic activities. 27% of the topics of Ardahan folk songs involves
migration, homesickness and separation. It is seen that the lyrics of Ardahan songs have more than one subject
as in other folk songs.

In Ardahan folk songs, mountain themes are the most common theme among geographical formations
and outer places, and it is seen that eight folk songs have this theme. It is seen that mountain theme is
repeated twenty-seven times in seven of twenty-two Ardahan folk songs. Stone - rock theme is in six folk songs,
road theme is in five folk songs; besides these themes, pasture and plain themes which provide an important
place for cattle farming are in one folk song. In Ardahan folk songs, water symbols such as streamlet, spring and
source are very frequent.

Result

Twenty-two folk songs were examined in this study in which how Ardahan culture reflected on folk
songs. 50% of the examined folk songs is about beloved and love, 27% is about migration, homesickness and
separation, 9% is about nature, 9% is about death and lament, 5% is about economic activities.

Cultural themes include colors, religious elements, family, immigration, economic activities,
homesickness, suffering, grief, weddings, instruments used and type of folk dance in weddings. In addition to
these themes, it is seen the themes of the local clothing reflected on the folk songs.

It is known that the place of schools is important in the transfer of culture. Therefore, the planned use
of folk songs in social studies courses in primary schools, social studies in secondary schools, history, geography
and sociology in high schools, will contribute more in the transfer of culture. In this way, it will be benefited
from the vocabulary of folk songs in culture transfer.
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Bu arastirmanin amaci oykileyici metin tirinde yazma becerisini gelistirmeye yonelik yeni bir
uygulama gelistirmektir. Bu amag dogrultusunda tasarlanmis olan Kurgu Merdiveni’nin, ortaokul
Ogrencilerinin yazma basarisina ve yazmaya yonelik tutumlarina etkisi incelenmistir. Arastirmada
nicel arastirma yontemlerinden 6n test son test kontrol gruplu deneysel model kullanilmistir.
Arastirma 2017-2018 egitim Ogretim yilinda Bursa ilindeki bir ortaokulda 6grenim gore 7. sinif
ogrencileriyle ylratilmistir. Arastirmanin uygulama siireci 10 hafta stirmustir. Deney grubunda
dersler Kurgu Merdiveni Teknigi kullanilarak islenmis, kontrol grubunda Tiirkce Ogretim
Programi’na gore derslere devam edilmistir. Arastirmada veri toplama araci olarak Oykileyici
Anlatim Degerlendirme Formu ve Ortaokul Ogrencilerine Yénelik Yazma Tutum Olgegi
kullanilmistir. Arastirma sonucunda elde edilen bulgulara gére deney grubu lehine anlamh bir
farklilik tespit edilmistir. Kurgu Merdiveni kullanilarak uygulanan yazma egitimi, deney grubu
ogrencilerinin yazma basarilari ve yazmaya yonelik tutumlarina olumlu etki etmistir. Sonug olarak
bu arastirmayla Kurgu Merdiveni’'nin yazma egitiminde kullanilabilecek bir uygulama oldugu
ortaya konmustur.

Anahtar Kelimeler: Kurgu merdiveni, yazma, yazma becerisi, yazma egitimi
An Implementation for Improving Narrative Writing Skills: Fiction Stairs
Abstract

The aim of this research is to develop a new practice for improving writing skill in a narrative text.
The effect of Fiction Stairs which was designed for this aim, was investigated on writing success
and on the writing attitudes of middle school students. The present research used pre-test post-
test control group experimental design. Participants consisted of seven graders and were chosen
from Bursa, Turkey in 2017-2018 school year. In the research, narrative expression evaluation
form and writing attitude scale for middle school students were used as the data collection tools.
According to the findings obtained from the research, the writing instruction which was
performed by using Fiction Stairs had a positive effect on the attitudes of writing and writing
success of the experiment group students.

Keywords: Fiction stairs, writing, writing education, writing skill
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Giris

insan, sahip oldugu anlama ve anlatma yetisi sayesinde varlik aleminin en donanimli canlisi
olma 6zelligine sahiptir. Bu donanimi sayesinde insan diger canlilar karsisinda Gstiin 6zelliklere sahip
olur. insanin sahip oldugu bu 6zelliklerini kullanabilmesini saglayan en temel arag dildir. Dil sayesinde
insan, varligini anlamlandirir ve bu anlamlandirma neticesinde sahip oldugu duygu, disiince, hayal ve
isteklerini cevresindekilere aktarir. Bu aktarimin yapilabilmesinde kullanilacak araglardan biri de
yazidir.

Gelecek acisindan insanoglunun en blyik adimi yaziyi bulmasi olmustur. Yazi sayesinde insan
kalici olmayi basarabilmis, Urettigi bilginin saklanmasini ve gelecek nesillere aktarilmasini yazi
araciligiyla gerceklestirebilmistir. Glinimizde birey okul doneminin baslamasiyla dahil oldugu egitim
ogretim slrecinde edinmeye ve gelistirmeye basladigl yazma becerisi sayesinde yaziy! bir anlatma
araci olarak kullanmaya baslar.

Yazma, kisinin duygularini, dislincelerini, hayal ettiklerini, tasarladiklarini, yasadiklarini...
kaleme almasi, kagida aktarmasidir (Goger, 2016: 27). Karadag ve Maden (2014: 266) ‘e gore yazma,
iletilmek istenen anlamlarin harf adi verilen sembollerle kodlanmasidir. Bireyin kendini anlatma
arzusunun neticesi olan yazma, aslinda disiiniilenlerin disavurumudur. Karatay (2011)’'a gore ise
yazma duygu ve dislinceleri herhangi bir dilde kullanilan alfabedeki yazi karakterlerini, sembollerini,
isaretlerini kullanarak baskalarina aktarma isidir.

Yukaridaki tanimlarda da vurgulandigi lzere yazma, insanlarin duygu, dislince, hayal ve
isteklerini aktarmalarini saglayan temel bir aractir. Sosyal hayatin geregi olarak insan, mensubu
oldugu toplumda yasamini siirdiirebilmesi icin kendini saglkli olarak ifade edebilmelidir. Bu, insanin
cevresiyle kuracagi iletisimin geregidir. Temizkan’a (2010) goére insanin zihinsel ve psikolojik agidan
normal olarak algilanabilmesi cevresiyle diizenli iletisim kurabilmesine baglidir. insanin kendini ifade
edebilmek igin bagvuracag etkili yollardan biri de yazmadir. Bu agidan yazma kisisel bir ihtiyagtir.

Goruldigu gibi yazma becerisi insanin sosyal ve psikolojik agidan saglikli ve huzurlu bir hayat
surebilmesi icin gereklidir. Bu beceriye sahip olmanin yaninda bu becerinin gelistirilmesi son derece
Onemlidir. Ungan’a (2007) gbre yazma becerisi gelismis olan bireylerin dusiinceleri ile bilgileri
arasinda baglanti kurma, bilgilerini transfer etme imkanlari artmaktadir. Yazili anlatim becerilerinin
gelismesiyle birlikte 6grencilerde yazili anlatim konusunda estetik bir duyarhlik 6n plana ¢ikmaktadir.
Yazma becerisinin gelistirilmesi ayni zamanda birgok becerinin gelistiriimesine de katki saglamaktadir.

Yazi yazmak, ayni zamanda uygarligin da 6nemli gostergelerindendir. Uygar bireyler ve uygar
toplumlar, yazma ihtiyaci duyarlar. Yazilan ve gelecek kusaklara aktarilan bilgiler sayesinde uygarhk
ve insanlik yeni asamalar kat eder. Bu agidan bakildiginda yazmak, yasamanin somutlasmis bicimidir

(Yaman, 2013: 83).
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Yazma becerisi, bireyin sosyal ve psikolojik gelisimini etkilemesi, kisilik gelisimine katki
saglamasi ve bireyler arasi iletisimi saglamadaki araciligl ile saglikli toplumlarin olusmasina katkisi
bakimindan gelistirilmesi gereken bir beceridir. Bu agidan 6grencilere verilecek yazma egitimi 6nem
kazanmaktadir.

Yazma becerisinin gelistirilebilmesi icin o6ncelikle 6grencilerde yazmaya yonelik istek
uyandiriimaldir. Ogrencilerin yazmaya istekli olmasi, yazmaya yénelik olumlu tutum gelistirebilmeleri
uygulanacak olan yazma egitimiyle yakindan ilgilidir. Ozellikle egitim siirecinde 6gretmenlerin
ogrencilerde yazmaya karsi ilgi uyandiracak, yazmayi 6grencilere sevdirecek farkli yontem, teknik ve
uygulamalari kullanmalari gerekmektedir.

Ulkemizde 6gretimin birinci basamagi olan ilkokulda yazmayi 6grenen birey, ortaokul
surecinde Tirkge dersleri araciligiyla yazma aliskanhgini kazanmaya ve yazma becerisini gelistirmeye
baslar. Egitim sistemimizde yazma egitimi, Tirkce egitimi kapsamindadir. Yazma egitiminin temel
amaci 6grencilere kendilerini yazili olarak ifade edebilme becerisini kazandirmak; bunu da dili dogru
ve etkili bir sekilde kurallara uygun kullanarak yapabilmelerini 6gretmektir. Bunun yaninda
ogrencilerin yazmayi aliskanlik haline getirmelerini ve bu becerilerini aktif olarak kullanmalarini
saglamak da yazma egitiminin temel amaclari arasindadir.

Yazma egitiminin etkili olabilmesi icin 6grencilerin yazmaya yonelik gelistirecekleri tutum
onemlidir. Yazma tutumu, yazma eyleminin, yazarin mutlu ya da mutsuz hislerini nasil etkiledigini
kapsayan bir egilim olarak tanimlanir (Graham, Berninger ve Fan, 2007). Ogrencilerin yazmaya
yonelik olumlu tutum gelistirebilmeleri konusunda Ogretmene o6nemli gorevler dismektedir.
Ogretmenlerin dzellikle yazma yéntem ve tekniklerini iyi bilmeleri, yazma egitiminde bu yéntem ve
teknikleri amacina uygun olarak kullanabilmeleri gerekmektedir.

Yazma egitiminde 6gretmenlerin kullanacagi farkli ydntem teknik ve uygulamalar 6grencilerin
yazmaya ilgi duymasini saglayacagi gibi yazma becerisini edinmeleri ve gelistirmeleri konusunda katki
saglayacaktir. Ayrica 6gretmenlerin yazma etkinliklerinde kullanacaklari uygulamalar araciligiyla
ogrencilerin yazmaya yonelik olumsuz disiince ve tutumlarini olumluya doénistirmek mimkin
olabilir. Bu baglamda yazma egitiminde kullanilabilecek, bircok becerinin kullanimini gerektiren
yazma surecini 6grenciler acgisindan kolaylastiracak ve yazmayi 6grencilere sevdirecek yontem, teknik
ve uygulamalara ihtiya¢ duyulmaktadir.

Bu arastirmada Kurgu Merdiveni’'nin yazma basarisi ve yazmaya yonelik tutuma etkisi
incelenerek yazma egitiminde kullanilabilecek yeni bir uygulama gelistirilmeye c¢alisiimistir. Bu
kapsamda yeni bir uygulama olarak gelistiriimesi amaglanan Kurgu Merdiveni’'nin ortaokul
O0grencilerinin yazma basarisina ve yazmaya yonelik tutumlarina etkisi incelenmistir. “Kurgu

Merdiveni’nin ortaokul 6grencilerinin yazma basarisina ve yazmaya yonelik tutumlarina etkisi nedir?”
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sorusu arastirmanin problem climlesini olusturmaktadir. Bu amag¢ kapsaminda su alt problemlere
cevap aranmigtir:
1. Kurgu Merdiveni uygulamasinin ortaokul 6grencilerinin yazma basarisina etkisi nedir?
2. Kurgu Merdiveni uygulamasinin ortaokul 6grencilerinin yazmaya yonelik tutumlarina etkisi
nedir?
Kurgu Merdiveni

Kurgu Merdiveni, yapilandirmaci yaklasima gore yazma egitiminde oykdleyici metin tiiriinde
kullanilabilecek bir uygulama olarak tasarlanmistir. Yazmanin bir slire¢ dahilinde planlanmasi
gerektiginden hareketle siirece dayali yazma 6gretimini dikkate almaktadir. Ogrencileri yazma éncesi,
yazma sirasl ve yazma sonrasinda yapacaklari konusunda yonlendirerek nitelikli ve anlamh bir yazih
Grtin ortaya koymalarina yardimci olabilecek bir uygulamadir.

Kurgu Merdiveni;

KONTROL ET

YAZ
HAREKETE GEC
HAYAL ET
KARAR VER
DUSUN

olmak Uzere alti basamaktan olusan bir uygulamadir. Her bir basamak kendi icerisinde farkh alt
basamaklari icermektedir. Yazma siireci dikkate alindiginda DUSUN, KARAR VER, HAYAL ET ve
HAREKETE GEC basamaklari yazma 6ncesi; YAZ basamagi yazma sirasi; KONRTOL ET basamagi yazma
sonrasl islemleri kapsamaktadir.

Birinci Basamak: “Diisiin”

“DUSUN” basamagi “Yazmaya baslamadan 6nce bilgi toplanir.” ve “Metin tiirleri ve ézellikleri
hatirlanir.” olmak Gzere iki alt basamaktan meydana gelmektedir. Bu basamakta 6grencilerden yazma
oncesinde yazacaklari metin tlrl ve 6zellikleri hakkinda arastirma yaparak bilgi toplamalari ve bu
sayede yazacaklari metni tir 6zelliklerine gére planlamalari beklenmektedir. Bu basamak araciligiyla
ogrenciler daha yazma sirecinin basinda hangi tiirde metin yazdiklarinin bilincinde olacaklar ve bu
bilincle yazma planlarini olusturacaklardir.

Ikinci Basamak: “Karar ver”

“KARAR VER” basamagi “Metin tiiriine karar verilir.”, “Konu belirlenir.”, “Olay érglisii
belirlenir.”, “Sahis ve varlik kadrosu olusturulur.”, “Yer (mekdn) secimi yapilir.” ve “Zaman belirlenir.”
olmak Uzere alti alt basamaktan meydana gelmektedir. Bu basamakta 6grencilerden oykiileyici
anlatim bicimlerinden hangisini yazacagina karar verdikten sonra bir dykileyici metinde bulunmasi

gereken unsurlari belirlemeleri beklenmektedir. Bir metinde bulunmasi gereken unsurlar, yazarin o
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metni yazarken kullanacagli malzemelerdir. Bu basamak aracigiyla 6grenciler yazma 6ncesinde, yazma
sirasinda kullanacaklari malzemeleri hazirlamis olacaklardir.

Ugiincii Basamak: “Hayal et”

Oykiileyici metinler, olaya dayali metinlerdir. Bu metinlerde olay ya da olaylar kurgu yoluyla
anlatilmaktadir. Kurgu kisaca, yasanmamis/gerceklesmemis bir olayl yasanmis/gerceklesmis gibi
anlatmak olarak ifade edilebilir. Yazarin kurgu yaparken kullanacagi en 6nemli becerisi hayal gliciddr.

“HAYAL ET” basamagi “Sahis ve varliklarin fiziki ve psikolojik o6zellikleri diisiindiliir.”,
“Yer(mekdn) tanimlanarak zihinsel tasviri yapilir.”, “Zamanin é6zellikleri ve kahramanlar (zerindeki
etkisi diistiniiliir.” ve “Metinde yer verilecek olaylara kahramanlarin géziiyle bakilarak yazilacaklar
zihinde tasarlanir.” olmak Uzere dort alt basamaktan meydana gelmektedir. Bu basamakta
ogrencilerden yazacaklari metni olusturacak unsurlar konusunda ikinci basamakta belirledikleri
unsurlari hayal glclerini kullanarak zenginlestirmeleri beklenmektedir. Bu basamak araciligiyla
ogrenciler disiinmeye ve hayal etmeye yonlendirilecek, 6grencilerin yazma becerilerinin yaninda
disinme becerileri ve hayal glgleri de gelisecektir.

Dérdiincii Basamak: “Harekete ge¢”

Yazma sirecinin sonunda anlam butlinlGgline sahip bir metin ortaya cikabilmesi ve metin
aracihgiyla verilmek istenen mesaj acgisindan yazma sirasinda kullanilacak sézcikler 6nemlidir. Konu
bltUnliginin de saglanabilmesi agisindan yazma sirasinda kullanilacak sozciikler yazma oncesinde
belirlenmelidir.

“HAREKETE GEC” basamagi “Metnin plani olusturulur.”, “Anahtar kelimeler belirlenir.”,
“Kelime havuzu olusturulur.” ve “Bashk belirlenir.” olmak Uzere dort alt basamaktan meydana
gelmektedir. Bu basamak yazma isleminden 6nceki son basamaktir. Bu basamakta 6grencilerden
yazacaklari metne yonelik bir plan yapmalari, daha 6nceki basamaklarda belirledikleri unsurlardan
hareketle anahtar sozcikler belirlemeleri ve s6zciik havuzu olusturmalari beklenmektedir.

Besinci Basamak: “Yaz”

“YAZ” basamagi “Kagit ve sayfa diizenine dikkat edilir.”, “HAYAL ET basamadinda tasarlanalar
genisletilerek yaziya dékiiliir.”, “Séz sanatlarindan yararlanilir. (Betimleme, Kisilestirme, Benzetme...)”
ve “Imla ve noktalamaya dikkat edilir.” olmak {izere dért alt basamaktan meydana gelmektedir. Bu
basamak yazma isleminin gerceklestirildigi basamaktir. Bu basamakta o6grencilerden 6nceki
basamaklarda yaptiklari hazirlik ¢ercevesinde kurguladiklarini bir dizen igerisinde estetik olarak
yaziya dokmesi beklenmektedir.

Altinci Basamak: “Kontrol et”

“KONTROL ET” basamagi “Anlam biitiinliigii ve mantik akisi yéniinden metin incelenir.”,
“Yazim kurallari ve noktalama bakimindan metin incelenir.” ve “Bashdin icerige uygunlugu incelenir.”

olmak Uzere Ug¢ alt basamaktan meydana gelmektedir. Bu basamak degerlendirme basamagidir. Bu
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basamakta 6grencilerden yazma siireci sonunda ortaya koyduklari metni anlam biitlinlGgi ve mantik
akisl, yazim kurallari ve noktalama, baslk ile icerik uyumu acisindan degerlendirmeleri
beklenmektedir. Bu basamak araciligiyla 6grenciler yazma sirasinda yaptiklari hatalari fark etme ve bu
hatalari diizeltme firsati bulacaklardir.

Yoéntem
Arastirmanin Modeli

Sosyal bilim arastirmalarinda degiskenler arasinda nedensel iliskileri test etmek icin en gliclii
yontem deneysel arastirma desenleridir. Deneysel arastirmalar, arastirmaciya inceledigi bagimsiz
degiskenlere miidahale ederek bagimli degisken lizerindeki degisimleri kiyaslama imkani verdiginden,
olgular arasinda sebep-sonug iliskisi (nedensellik) yorumu daha kolay yapilabilmektedir (Glrbuz ve
Sahin, 2016: 367).

Bu arastirmada oOykileyici metin tiriinde yazma becerisini gelistirmeye yonelik gelistirilmesi
hedeflenen Kurgu Merdiveni’nin ortaokul 06grencilerinin yazma tutum ve basarisina etkisini
belirlemek i¢in deneysel arastirma yodntemlerinden 6n test son test kontrol gruplu model
kullanilmistir.

Orneklem / Arastirma grubu

Arastirmanin calisma grubu 2017- 2018 egitim 6gretim yilinda Bursa ilinde bulunan bir
ortaokulda 6grenim goren 44 yedinci sinif 6grencisinden olusmaktadir. Rastlantisal olarak belirlenen
deney ve kontrol grubunda 20’ser 6grenci bulunmaktadir. Deney ve kontrol grubuna ait veriler Tablo
1’de gosterilmistir.

Tablo 1. Deney Grubu ve Kontrol Grubuna Ait Veriler

Cinsiyet Deney Grubu Kontrol Grubu

N % N %
Erkek 9 45 11 55
Kiz 11 55 9 45
Toplam 20 100,0 20 100,0

Tablo 1'ye gore deney grubundaki ogrencilerin %55'i (f=11) kiz, %45’i (f=9) erkek
ogrencilerden olusmaktadir. Kontrol grubundaki 6grencilerin ise %45’i (f=9) kiz, %55’i (f=11) erkek
ogrencilerden olusmaktadir. Calisma grubunu olusturan 6grencilerin tamaminda kiz ve erkek 6grenci

oranlari (%50) esittir. Buna gore gruplarin cinsiyet faktériine gére denk olduklari goériilmektedir.
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Veri Toplama Araglari

Arastirmanin verileri Can ve Topguoglu Unal'in (2017) gelistirdigi “Ortaokul Ogrencilerine
Yénelik Yazma Tutum Olgegi” ve arastirmaci tarafindan gelistirilen Oykiileyici Anlatim Degerlendirme
Formu kullanilarak elde edilmistir.

Arastirmada gelistirilmesi hedeflenen Kurgu Merdiveni uygulamasinin 6grencilerin yazma
tutumuna etkisini belirlemek icin Ortaokul Ogrencilerine Yénelik Yazma Tutum Olgegi (OOYYTO)
gelistirilmistir. Can ve Topcuoglu Unal (2017) tarafindan yapilan OOYYTO’niin gecerlik ve giivenirlik
calismasi sonucunda OOYYTO’niin 23 maddeden olusan (¢ boyutlu (ilgi, algi, katki) bir 6lcme araci
oldugu ortaya konmustur.

Arastirmada gelistirilmesi hedeflenen Kurgu Merdiveni uygulamasinin o6ykileyici metin
tiiriinde yazma basarisina etkisini belirlemede kullaniimak tizere arastirmaci tarafindan Oykiileyici
Anlatim Degerlendirme Formu (OADF) gelistirilmistir. Arastirmaci tarafindan yapilan gecerlik ve
glivenirlik calismasi sonucunda OADF, on élgiitten (sayfa diizeni, baslik, kisiler, mekan, zaman, kurgu,
anlam bitunliga, yazi plani, yazim, noktalama) olusmustur.

Verilerin Analizi

Deney ve kontrol grubundan elde edilen verilerin analizi konusunda hangi testlerin
uygulanacagini tespit etmek icin verilerin dagilimi incelenmistir. Bu inceleme sonunda deney ve
kontrol grubu verilerinin normal dagihm géstermedigi belirlenmis, deney ve kontrol grubu 6n test ve
son testlerinin analizinde nonparametrik testlerden Mann Whitney U-Testi kullaniimistir. Deney
grubu 6n test ve son testi arasindaki iliski ve kontrol grubu 6n test ve son testi arasindaki iliski ise
Bagimsiz Orneklemler T-Testi ile incelenmistir.

Bulgular

Deney grubu 6grencilerinin uygulama 6ncesi ve uygulama sonrasinda yazdiklari metinlerden
aldiklari toplam ortalama puanlar incelenmistir. Deney grubunun OADF’ye gére 6n test ve son testten
aldigi toplam ortalama puanlar arasindaki fark incelenmek Uzere Bagimsiz Orneklemler T-Testi
yapilmistir. Deney grubu 6grencilerinin AODF’ye gére 6n test ve son testten aldigi toplam ortalama
puanlara iliskin veriler Tablo 2'de gosterilmistir.

Tablo 2. On test ve Son test Sonuclarina Gére Deney Grubu Odrencilerinin GADF’den Aldiklari Puanlara iliskin T-
Testi Sonucu

N Ortalama Std. Sapma Sd t p
Ontest 20 1,81 ,35821 38 -2,484 ,018
Sontest 20 2,19 ,58300

Tablo 2’ye gére deney grubu 6grencilerinin 6n test ve son testten aldiklari toplam ortalama
puanlar arasinda anlamli bir fark bulunmaktadir (tzo= -2,484; p<,05). Buna goére son test puan

ortalamasi (x= 2,19) 6n test puan ortalamasindan (x= 1,81) yiksektir. Elde edilen bu bulgudan
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hareketle Kurgu Merdiveni kullanilarak deney grubunda verilen yazma egitiminin 6grencilerin yazma
basarisini arttirdigi séylenebilir. Buna bagl olarak Kurgu Merdiveni’nin ortaokul 6grencilerinin yazma
becerisini olumlu yonde etkiledigi sonucu gikarilabilir.

Kontrol grubu 6grencilerinin uygulama dncesi ve uygulama sonrasinda yazdiklari metinlerden
aldiklari toplam ortalama puanlar incelenmistir. Kontrol grubunun OADFye gére &n test ve son
testten aldigi toplam ortalama puanlar arasindaki fark incelenmek tizere Bagimsiz Orneklemler T-
Testi yapilmistir. Kontrol grubu &égrencilerinin AODF’ye goére 6n test ve son testten aldigi toplam
ortalama puanlara iliskin veriler Tablo 3’te verilmistir.

Tablo 3. On test ve Son test Sonuglarina Gére Kontrol Grubu Odrencilerinin OADF'den Aldiklari Ortalama
Puanlara fliskin T-Testi Sonucu

N Ortalama Std. Sapma Sd t p
Ontest 20 1,80 ,26754 38 1,123 ,269
Sontest 20 1,66 ,48925

Tablo 3’e gore kontrol grubu 6grencilerinin 6n test ve son testten aldiklari toplam ortalama
puanlar arasinda anlamli bir fark bulunmamaktadir (tyo= 1,123; p>,05). Buna gbre On test puan
ortalamasi (x= 1,80) son test puan ortalamasindan (Xx= 1,66) yiksektir. Ulasilan bu sonuglar, kontrol
grubu oOgrencilerinin uygulama Oncesi ile uygulama sonrasi yazma basarilari arasinda bir farklilk
olamadigini gbstermektedir.

Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin uygulama 6ncesi yazdiklari metinlerden aldiklari 6n
test puanlari arasinda fark olup olmadigi incelenmistir. Bu kapsamda gruplar arasi fark olup
olmadigini belirlenmek icin Mann Whitney U-Testi uygulanmistir. Deney ve kontrol grubu
dgrencilerinin OADF’ye gére 6n testten aldiklar toplam ortalama puanlarina ait veriler Tablo 4’te
gosterilmistir.

Tablo 4. On test Sonuglarina Gére Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin OADF’den Aldiklari Ortalama Puanlara
Ait U-Testi Sonucu

Gruplar N Sira Ortalamasi Sira Toplami U p
Deney Grubu 20 20,08 401,50 191,500 ,817
Kontrol Grubu 20 20,93 418,50

Tablo 4’e gore deney grubu 6grencileri ile kontrol grubu o6grencilerinin 6n test toplam
ortalama puanlari anlamli bir fark géstermemektedir (U= 191,500; p>,05). Bu bulguya gore uygulama
dncesinde deney grubu ve kontrol gurubu 6grencilerinin OADF’ den aldiklari toplam ortalama puana
gore yazma basarisi agisindan esit seviyede olduklari séylenebilir.

Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin uygulama sonrasi yazdiklari metinlerden aldiklari son
test puanlari arasinda fark incelenmistir. Bu kapsamda gruplar arasi fark olup olmadigi incelenmek
izere Mann Whitney U-Testi yapilmistir. Deney ve kontrol grubu égrencilerinin OADF’ye gére son

testten aldiklari toplam ortalama puanlarina ait veriler Tablo 5’te verilmistir.
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Tablo 5. Son test Sonuclarina Gére Deney ve Kontrol Grubu Odrencilerinin OADF'den Aldiklari Ortalama
Puanlara Ait U- Testi Sonucu

Gruplar N Sira Ortalamasi Sira Toplami U p
Deney Grubu 20 25,48 509,50 100,500 ,007
Kontrol Grubu 20 15,53 310,50

Tablo 5’e gore deney grubu 6grencileri ile kontrol grubu 6grencilerinin son test toplam
ortalama puanlari deney grubu lehine anlamh bir fark goéstermektedir (U= 100,500; p<,05). Bu
bulguya gore Kurgu Merdiveni kullanilarak deney grubunda verilen yazma egitiminin yazma basarisini
olumlu yonde etkiledigi soylenebilir. Buna bagh olarak Kurgu Merdiveni'nin ortaokul 6grencilerinin
yazma becerisini gelistirdigi anlasiimaktadir.

Deney grubu dgrencilerinin O0YYTO’ye gore 6n test ve son testten aldigl toplam ortalama
puanlar arasinda fark incelenmistir. Bu kapsamda 6n test ve son test toplam ortalama puanlari
arasindaki fark incelenmek Uzere Bagimsiz Orneklemler T-Testi yapilmistir. Deney grubu
ogrencilerinin OOYYTO’ye gbre 6n test ve son testten aldigl toplam ortalama puanlara ait veriler
Tablo 6’da verilmistir.

Tablo 6. On test ve Son test Sonuglarina Gére Deney Grubu Odgrencilerinin OOYYTO'den Aldiklar Toplam
Ortalama Puanlarina Ait T-Testi Sonucu

N Ortalama Std. Sapma Sd t p
Ontest 20 3,6391 ,58078 38 -2,145 ,038
Sontest 20 3,9674 ,36236

Tablo 6’ya gore deney grubu 6grencilerinin 6n test ve son test toplam ortalama puanlari
arasinda anlamh bir fark bulunmaktadir (tyo= -2,145; p<,05). Bu bulguya gére Kurgu Merdiveni
kullanilarak deney grubunda verilen yazma egitiminin yazmaya yonelik tutumu olumlu yénde
etkiledigi belirlenmistir.

Elde edilen bu bulgudan hareketle Kurgu Merdiveni'nin, ortaokul 6grencilerinin yazmaya
yonelik tutumlarini olumlu yénde gelistirdigi anlasiimaktadir.

Kontrol grubu 6grencilerinin OOYYTO’ye gbre 6n test ve son testten aldig toplam ortalama
puanlar arasinda fark incelenmistir. Bu kapsamda 6n test ve son test toplam ortalama puanlari
arasindaki fark incelenmek iizere Bagimsiz Orneklemler T-Testi yapilmistir. Kontrol grubu
dgrencilerinin OOYYTO’ye gbre 6n test ve son testten aldigl toplam ortalama puanlara ait veriler
Tablo 7’de verilmistir.

Tablo 7. On test ve Son test Sonuglarina Gére Kontrol Grubu Odrencilerinin OOYYTO'den Aldiklari Ortalama
Puanlarina Ait T-Testi Sonucu

N Ortalama Std. Sapma Sd t p
Ontest 20 3,5348 ,53420 38 -,204 ,839
Sontest 20 3,5761 ,72943

Tablo 7’ye gore kontrol grubu 6grencilerinin 6n test ve son test toplam ortalama puanlari

arasinda anlamh bir fark bulunmamaktadir (to= -,204; p>,05). Bu bulguya gére kontrol grubu
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ogrencilerinin uygulama 6ncesi ile uygulama sonrasinda yazmaya yonelik tutumlarinda bir farkhlik
gorilmemektedir.

Deney grubu ile kontrol grubu 6grencilerinin OOYYTO’ye gére 6n testten aldiklari toplam
ortalama puanlari arasinda fark incelenmistir. Bu kapsamda gruplar arasi fark incelenmek lzere
iliskisiz Orneklemler T-Testi yapilmistir. Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin OOYYTO’ye gére 6n
testten aldiklari toplam ortalama puanlarina ait veriler Tablo 8’de gosterilmistir.

Tablo 8. On test Sonuclarina Gére Deney ve Kontrol Grubu Odgrencilerinin OOYYTO'den Aldiklar1 Ortalama
Puanlarina Ait T-Testi Sonucu

Gruplar N Ortalama Std. Sapma Sd t p
Deney Grubu 20 3,6391 ,58078 38 ,591 ,558
Kontrol Grubu 20 3,5348 ,53420

Tablo 8’e gore deney ve kontrol grubu 6grencilerinin 6n testten aldiklari toplam ortalama
puanlar arasinda anlamli bir fark bulunmamaktadir (ts=,591; p>,05). Bu bulgudan hareketler deney
grubu oOgrencileri ile kontrol grubu o6grencilerinin uygulama 6ncesinde yazmaya yonelik tutum
acisindan denk olduklari séylenebilir.

Deney grubu ile kontrol grubu 6grencilerinin OOYYTO’ye gére son testten aldiklar toplam
ortalama puanlari arasindaki fark incelenmistir. Bu kapsamda gruplar arasi fark incelenmek (izere
Bagimsiz Orneklemler T-Testi yapilmistir. Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin OOYYTO’ye gore son
testten aldiklari toplam ortalama puanlarina ait veriler Tablo 9’da gosterilmistir.

Tablo 1. Son test Sonuglarina Gére Deney ve Kontrol Grubu Odgrencilerinin OOYYTO'den Aldiklari Ortalama
Puanlarina Ait T-Testi sonucu

Gruplar N Ortalama Std. Sapma Sd t p
Deney Grubu 20 3,9674 ,36236 38 2,149 ,038
Kontrol Grubu 20 3,5761 ,72943

Tablo 9’a gore deney ve kontrol grubu 6grencilerinin son testten aldiklari toplam ortalama
puanlar arasinda deney grubu lehine anlamli bir fark bulunmaktadir (ts= 2,149; p<,05). Bu bulguya
gore deney grubu 6grencilerinin OOYYTO'’ye gore son test puan ortalamasi (X= 3,9674), kontrol grubu
son test puan ortalamasindan (x= 3,5761) ylksektir.

Elde edilen bu sonuca gore deney grubunda Kurgu Merdiveni kullanilarak verilen yazma
egitimi, 6grencilerin yazmaya yonelik tutumlarini olumlu yonde etkilemistir. Bu baglamda Kurgu
Merdiveni’nin ortaokul Ogrencilerinin yazmaya yonelik tutumlarini olumlu ybénde gelistirdigi
anlasiimaktadir.

Yukarida elde edilen bulgularda gorildiugi tzere Kurgu Merdiveni, éykileyici metin tirinde
ortaokul o6grencilerinin yazma basarilarini arttirmalarina katki saglamis ve yazmaya vyonelik

tutumlarini olumlu yénde etkilemistir.
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Tartisma, Sonug ve Oneriler

Birey acisindan 6nemi her gegen glin biraz daha artan, iletisim yollarindan biri olan yazmanin
ilkégretim siralarinda bir beceri olarak gelistirilmesi 6nemlidir. Ozellikle ortaokul kademesinde yazma
becerisinin gelistirilebilmesi, yazmanin bir aliskanlik haline getirilebilmesi 6grencilere yazmayi
sevdirmekle, 6grencilerin yazmaya karsi ilgi duymalarini saglamakla mimkinddr. Bunun igin Tirkce
o0gretmenlerine 6nemli derecede is diismektedir.

Ogrencilere yazmay! sevdirebilmek icin yazmayi eglenceli hale getirmek gerekir. Ogrencilere
yazabilme hazzini yagsatmak 6nemlidir. Bu agidan 6gretmenin yazma egitimi kapsaminda derste
uygulayacagi ve dgrencilere uygulatacagl yéntem, teknik ve uygulamalar etkili olacaktir. Ogretmenin
ders icerinde kullanacag uygulamalar oncelikle hedef Ogrenci seviyesine uygun olmali, sadece
o0gretmen tarafindan degil, 6grenciler tarafindan da rahatlikla anlasilabilir ve uygulanabilir olmalidir.
Bununla birlikte tercih edilecek uygulamalar ilgi cekici olmali, 6gretici olmasinin yaninda eglendirici
olmalidir.

Alanyazin tarandiginda bu arastirmaya benzer bir calisma olarak Sidekli'nin (2012) “Yazma
Becerisini Gelistirmek igin Hikdye Piramidi” adh calismasi goriilmektedir. Sidekli (2012) bu
calismasinda, Hikaye Piramidi’'nin sinif 6gretmeni adayi birinci sinif 6grencilerinin hikdye yazma
becerilerine etkisini incelemistir. Arastirmada yontem olarak eylem arastirmasi yontemi
kullanilmistir. Arastirmanin sonunda hikayede baslik, kahraman, yardimci kahraman, mekan, zaman,
konu, ana fikir, giris, gelisme, sonu¢ bolimi bulunmasi konusunda Hikaye Piramidi’nin olumlu katki
sagladigi belirlenmistir.

Bu arastirmada ise Kurgu Merdiveni’nin ortaokul 6grencilerinin dykuileyici anlatim bigiminde
yazma basarisina ve yazmaya yonelik tutumlarina etkisi incelenmistir. Arastirmada yontem olarak 6n
test son test kontrol gruplu deneysel model kullanilmistir. Bu iki arastirma kullanilan yontem ve
¢alisma gruplari agisindan farklilk gostermektedir. Arastirmanin sonunda Kurgu Merdiveni’nin
ortaokul 6grencilerinin dykileyici anlatim biciminde yazma basarisina katki sagladigi ve yazmaya
yonelik tutumlarini olumlu yénde etkiledigi tespit edilmistir.

Yazma becerisini gelistirmeye yonelik uygulamalari konu edinen diger bir arastirma da
Taga’nin (2013) “ilkégretim 7. Sinif Tiirkce Dersinde Kullanilan Zihin Haritasi Tekniginin Ogrencilerin
Yazma Becerilerine Etkisi” adli arastirmasidir. Taga (2013), bu arastirmasinda zihin haritasi tekniginin
ogrencilerin yazma becerilerine etkisini incelemis ve 6grencilerin zihin haritasi teknigi ile yapilan
yazma calismalarina iliskin olumlu bir goérise sahip oldugunu, zihin haritasi tekniginin yazma
becerilerini -bi¢cim, dil ve anlatim, imld ve noktalama ydniinden- gelistirmede programda yer alan
yazma tekniklerinden daha etkili oldugunu tespit etmistir.

Bu arastirmada ise Kurgu Merdiveni’nin ortaokul 6grencilerinin yazma basarisini ve yazmaya

yonelik tutumlarini olumlu yonde etkiledigi tespit edilmis, yazma basarisi agisindan Kurgu
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Merdiveni’'nin yazma becerisine “sayfa diizeni, baslik, kisiler, mekan, kurgu, anlam butinlGgi”
yoninden katki sagladigi belirlenmistir.

Anilan (2005) yaptigl arastirmasinda kelime agi olusturma ydnteminin, 6grencilerin yazili
anlatim becerilerinin gelisimine etkisini incelemistir. Bu amag¢ dogrultusunda Turkce dersi yazil
anlatim ¢ahismalarinin kelime agi olusturma yontemine gore gerceklestirilebilmesi icin ders planlari ve
materyalleri gelistirmistir. Arastirmanin sonunda kelime agi olusturma yonteminin uygulandigi deney
grubunda, kontrol grubuna gore istatistiksel bakimdan anlaml bir fark bulunmustur.

Bu arastirmada ise Kurgu Merdiveni’'nin ortaokul 7. sinif 6grencilerinin oykdileyici anlatim
biciminde yazma basarisina ve yazma tutumlarina etkisi incelenmistir. Arastirmanin sonunda Kurgu
Merdiveni uygulamasinin ortaokul 7. sinif 6grencilerinin oykileyici anlatim bi¢ciminde yazma
basarilarina katki sagladigi ve yazmaya yonelik tutumlarini olumlu yonde etkiledigi tespit edilmistir.

Arastirma sonucunda elde edilen bulgulara dayali olarak ulasilan sonuglar séyledir:

Kurgu Merdiveni uygulamasinin ortaokul 6grencilerinin yazma basarisina etkisi konusunda
yapilan incelemeler sonucunda Kurgu Merdiveni uygulamasinin 6grencilerin yazma basarisini
arttirdigi tespit edilmistir. Kurgu Merdiveni kullanilarak deney grubunda uygulanan yazma egitiminin
ogrencilerin yazma basarisina katki sagladigi belirlenmistir. Buna bagh olarak Kurgu Merdiveni'nin
ortaokul 6grencilerinin yazma becerisini olumlu yonde etkiledigi sonucuna ulasiimistir.

Kurgu Merdiveni uygulamasinin ortaokul 6grencilerinin yazmaya yonelik tutumlarina etkisi
konusunda yapilan incelemeler sonucunda Kurgu Merdiveni uygulamasinin 6grencilerin yazmaya
yonelik tutumlarini olumlu yénde etkiledigi tespit edilmistir. Kurgu Merdiveni kullanilarak deney
grubunda uygulanan yazma egitiminin 6grencilerin yazmaya yonelik tutumlarinda olumlu yénde bir
degisim sagladigl belirlenmistir. Buna bagh olarak Kurgu Merdiveni’'nin, ortaokul Ogrencilerinin
yazmaya yonelik tutumlarini olumlu yénde gelistirdigi anlasilmistir.

Arastirmanin genel sonucu olarak Kurgu Merdiveni uygulamasinin éykiileyici metin tiirlinde
ortaokul 6grencilerinin yazma basarilarini arttirmalarina katki sagladigi ve yazmaya yonelik
tutumlarini olumlu yénde etkiledigi sonucuna ulasiimistir.

Arastirmada ulasilan sonuglardan hareketle su 6neriler gelistirilebilir:

e Kurgu Merdiveni, Tirkce Ogretmenleri tarafindan ogrencilerin yazma becerisini
gelistirmek amaciyla kullanilabilir.

e Kurgu Merdiveni, Tirkce Ogretmenleri tarafindan 6grencilerin yazmaya vyonelik
tutumlarini olumlu yénde gelistirmek amaciyla kullanilabilir.

e Kurgu Merdiveni, Tirkce 6gretmenlerinin 6grencilerin dikkatini derse ¢ekmelerinde,
derse yonelik 6grencilerin motivasyonunu arttirmalarinda, dersi ilgi ¢ekici ve eglenceli

hale getirmelerinde yardimci olacaktir.
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e Kurgu Merdiveni, 6grencilerin 6gretmenlerinden destek almadan kendi kendilerine
kullanabilecekleri bir tekniktir. Bu agidan Kurgu Merdiveni Teknigi 6grencilerin okul
disinda yazma aliskanhgi kazanmalari noktasinda faydali olacaktir.
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Extended Abstract
Introduction

Writing is to put down somebody’s feelings, opinions, dreams, plans, lives on a paper (Goger,
2016:27). According to Karadag and Maden (2014:266) writing is to decipher the meaning wishing to be
interpreted by the symbols called letters. Additionally, according to Karatay (2011), writing is the work of
transferring feelings and opinions to others by using characters, symbols and marks which are utilized in any
language. As mentioned in the definitions above, writing is a main tool that enables people to transfer their
feelings, opinions, dreams and wishes. As a necessity of social life, persons should be able to express
themselves in a healthy way in order to continue their lives in a society to which they belong. This is necessary
for the person’s communication with his/her environment. One of the efficient ways which will help a person
express him/herself is writing. In this respect, writing is a personal need.

Given this information, the writing skill is necessary for a person to live happily and vigorously as
socially and psychologically. In addition to having this skill, it is highly important to develop this skill. Writing is a
skill that should be improved since it helps form healthy societies, because it affects person’s social and
psychological development, supplements his personal development and leads healthy communication among
individuals. Thus, writing instruction which is given to students is of immense importance.

Firstly, students should feel motivated for writing to improve their writing skills. For students, to feel
up to writing and to develop positive attitude for writing are closely related to the writing instruction applied.
Especially in education process, it’s vital for teachers to use different methods, technics and applications which
engage students’ interests and lead students like writing.

Not only different method, technics and implementations that teachers use in writing instruction will
take the students’ attentions, but also will promote students to acquire writing skills and improve them.
Moreover, it can be possible to reverse students’ negative opinions and attitudes into positive through the
implementations which teachers will use in writing activities. In this context, it is needed to have methods,
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technics and implementations that can be used in writing instruction, can be made the writing process
requiring the usage of many skills easy for students and will make them liked writing. In this research, a new
implementation which can be used in writing instruction was tried to be improved by analysing the writing
success of Fiction Stairs and its effect to attitude towards writing.

Method

In this research, pre-test and post-test control group model that are from research technics were used
to decide the effects of Fiction Stairs which aims to improve writing skills of middle school students.

The data of the research were obtained by using “Writing Attitude Scale Towards Secondary School
Students” that Can and Topguoglu Unal (2017) formed and Narrative Evaluation Form formed by the
researcher.

Result and Discussion

It’s important to develop writing which becomes important for a person day by day and which is one
of the ways of communication as a skill in primary education. Especially in the middle school, to be able to
improve the writing skill and have the habit of writing are possible by making the students loved writing and
providing to interest them in writing.

In order to make the students love writing, we should present writing as a fun activity. It is important
for the students to experience the pleasure of writing. Thus, the methods, technics and implementations which
teachers will use in the class for writing instruction will be efficient. The implementations the teacher will use in
the class should be appropriate for the level of target students, firstly and should be comprehensible enough
and applicable not only for the teachers, but also for the students. Moreover, the implementations that will be
preferred should be interesting, educational and funny.

At the end of the research, it was found out that using Fiction Stairs for the 7" grade students
increased the writing success in narrative type and affected their attitudes toward writing positively.
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Ek

/ KONTROL ET \

% Anlam biitinligi ve mantik akigi
yoniinden metin incelenir.

» Yazim kurallar ve noktalama
bakimindan metin incelenir.

\ > Basligin igerige uygunlugu incelenir. /

/ YAZ \

> Kégit ve sayfa diizenine dikkat edilir.

» "“HAYAL ET” basamaginda tasarlanalar genisletilerek
yaziya dokdlir.

» S0z sanatlarindan yararlanilir. (Betimleme,
Kisilestirme, benzetme...)

\ » imla ve noktalamaya dikkat edilir. /

HAREKETE GEC
» Metnin plani olusturulur,
» Anahtar kelimeler belirlenir.
» Kelime havuzu olusturulur.
» Bagslik belirlenir.

HAYAL ET
Sahis ve varliklarin fiziki ve psikolojik 6zellikleri duisunilr.
Yer(mekan) tanimlanarak zihinsel tasviri yapilir.
Zamanin dzellikleri ve kahramanlar tizerindeki etkisi dugtinulir.
Metinde yer verilecek olaylara kahramanlarin goziiyle bakilarak
yazilacaklar zihinde tasarlanir.

VVYVY

A
( KARAR VER i

Metin tiriine karar verilir.

Konu belirlenir.

Olay orglist belirlenir.

Sahis ve varlik kadrosu olusturulur.
Yer (mekan) secimi yapilir.

Zaman belirlenir,

VVVVVYY

pUSUN
» Metin tiirleri ve ozellikleri hatirlanir.
» Yazmaya baglamadan 6nce bilgi toplanir.

Sekil 1. Kurgu Merdiveni
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Yabanci Dil Olarak Tiirkge Ogretiminde Kaygi Uzerine Yapilan Arastirmalarin incelenmesi

Faruk POLATCAN®

0z

Bu arastirmada yabanci dil olarak Tirkge Ogrenenlerin kaygi durumlarina iliskin calismalar
incelenmistir. Bu kapsamda 2018 vyilina kadar yayimlanan 20 calismanin igerik analizleri
yapilmistir. incelenen calismalarin bircogunda nicel ve iliskisel model kullanilirken 8lgme araci
olarak ise Horwitz, Horwitz ve Cope (1986) tarafindan gelistirilen “Yabanci Dil Sinif Kaygisi Olgegi”
cogunlukla kullanilmistir. incelemeler sonucunda kadinlarin erkeklerden, dil diizeyi yiiksek
olanlarin daha distk olanlardan, daha biyik yas gruplarinin 17 yas alti gruptan daha fazla kaygi
yasadiklari belirlenmistir. Calismalarin ¢ogunlukla konusma ve yazma dil becerilerine iliskin
oldugu gorilmustir. Arastirma sonucunda calismalarda; uygulamaya yonelik olarak hedef dilin
gilinlik yasamda kullanilabilecegi ortamlar olusturulmasina, kayginin egitim siirecinde bir etken
olarak kabul edilip ortamin bu anlayisla diizenlenmesine, sinif igi cesitli aktiviteler uygulanarak
Ogrencilerin  kaygilarinin  giderilmesine iliskin  ©nerilerde  bulunulmustur.  Calismalarda;
arastirmacilara yonelik olarak ise farkl dil becerilerinde inceleme yapma, kaygiya iliskin durum
tespiti ve ¢6zim Onerileri sunan arastirmalarin yapilmasi ve hangi konularda konusma kaygisi
yasandiginin incelenmesine yonelik 6nerilerde bulunulmustur.

Anahtar Kelimeler: Yabanci dil olarak Tlrkge 6gretimi, kaygi, dil becerileri, yabanci 6grenciler
Examining the Researches on Anxiety in Teaching Turkish as a Foreign Language
Abstract

In this study, studies on anxiety levels of learners of Turkish as a foreign language were
examined. Within this context, content analyses of 20 studies published until 2018 were carried
out. While quantitative and relational models were used in most of the examined studies,
“Foreign Language Classroom Anxiety Scale”, developed by Horwitz, Horwitz and Cope (1986)
was applied as a measurement tool. As a result of the review, it was determined that anxiety
levels are higher in females than males, in individuals who have high linguistic knowledge than
those who have less linguistic knowledge and in older age groups than the younger groups (under
17 years old). It was found out that the studies were mostly related to speaking and writing
language skills. As a result of the research, it was suggested that real and daily life situations in
which target language can be used should be created to promote practice, anxiety should be
taken into consideration in the learning process and the environment should be designed in
accordance with considering it. Finally, students’ anxiety should be eliminated by the help of
several activities conducted in the classroom. In these researches, suggestions were made for the
researchers to carry out analyses on different linguistic skills, to conduct researches on
determining the level of anxiety and to offer solutions about this problem and to determine on
which topics speaking anxiety was observed.

Keywords: Teaching Turkish as a foreign language, anxiety, language arts, foreign students
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Giris

Tiirkce; bilinen tarih boyunca ticaret, savaslar, dinleri yayma faaliyetleri vb. nedenlerle iliskide
bulunulan toplumlarca yabanci dil olarak 6grenildigi sdylenebilir. Giinimizde ise devlet destegiyle
modern anlamda yabancilara Tlrkge 6gretimi yapiimaktadir. Yurt icinde Universitelerin dil 6gretimi
merkezleri, yurt disinda ise Yunus Emre Enstitlsli, Turkiye Maarif Vakfi ve bircok yabanci
Universitedeki Tirkoloji bolimleri tarafindan Tirk dili ve kiltiri o6gretilmektedir. Tirkiye’de veya
dinyanin farkli bolgelerinde Tirk¢ce ©g8renenlerin  6grenmelerini etkileyen bircok unsur
bulunmaktadir. Bu unsurlardan biri de kaygidir (Erdil, 2016; Halat, 2015; Ozdemir, 2013; Rashid,
2017).

Kaygl, “lzuntl, endise duyulan dislince, tasa”dir (Tirk dil Kurumu [TDK], 2011: 1363).
Polatcan (2018) yabanci dil 6grenmede kaygiyr “basarisizlik duygusu nedeniyle kisinin kabuguna
cekilmesi” (s. 37) olarak tanimlamaktadir. Kayginin 6grenme (zerindeki etkisine iliskin farkli
degerlendirmeler bulunmaktadir. Kleinmann (1977) kaygi seviyeleri yiksek olan 6grenenlerin
konusma ve yazma dil becerilerinde daha zor, karmasik olarak nitelendirilebilecek gramer yapilarini
kullandiklarini belirtmistir. Buna karsin Sparks ve Ganschow (1991) ise kaygl seviyesi yliksek
o6grenenlerin hem ana dillerini hem de hedef dilleri yeterince bilmediklerini vurgulamislardir. Dil yetisi
yeterli diizeye ulasamayan bireylerin iletisimde kaygl yasamalari kacginilmaz bir gergekliktir. Bunun
yani sira sinavlar da kayginin dnemli nedenlerinden biridir. Degerlendirilme fikri her hangi bir konuda
her bireyde oldugu gibi yabanci dil 6grenenleri de kaygilandiran 6nemli etkenlerin basinda
gelmektedir. Yogurtcu ve Yogurtcu (2013) tarafindan yapilan arastirma sonuglarina gére yabanci dil
olarak Turkece 0©grenenlerden sinav sonuglari basarisiz olanlarin Tirkge Ogrenme kaygilarinin
digerlerinden daha yiliksek oldugu anlasiimaktadir. Erdil (2016) yabanci dil 6grenme kaygisi ile
ogrencilerin cinsiyet, yas, geldikleri llke, ana dil, bildikleri yabanci dil sayisi, Tlrkiye'ye gelme sebebi

ile Tirkce 6grenme amaci arasinda anlamli iliski bulunmadigini belirlemistir.

Altunkaya (2017) yabanci dil 6grenenlerin dinleme ve okuma becerilerine iliskin kaygi
diizeylerinin orta seviyede oldugunu belirlemistir. Bunun yani sira arastirmada yas, cinsiyet ve Tlrkge
o0grenim slresi degiskeni ile 6grencilerin dinleme ve okuma kaygi diizeyleri arasinda anlamli bir iligki
bulunamamistir. Altunkaya ve Erdem (2017) okuma kaygisi ile okuma basarisi arasinda ters yonlu
iliski oldugunu belirlemislerdir. Halat (2015) yabanci dil 6grenenlerin dinleme kaygilari ile cinsiyet,
yas, egitim diizeyi, bildikleri yabanci dil sayisi durumlari arasinda anlamli iliski bulunmadigini tespit

etmistir.

Konusma kaygisi ile 6grencilerin yaslari, cinsiyetleri, dil diizeyleri, meslekleri ve daha 6nce

Turkiye’de bulunup bulunmama durumlari arasinda anlamli bir iliski bulunmamaktadir (Boylu ve
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Cangal, 2015). Yabanci dil olarak Tirkge 6grenenlerden daha biiylk yas grubundakiler kigik yas
grubundakilerden daha fazla konusma kaygisi tasimaktadirlar. Bu duruma karsin 6grencilerin cinsiyet,
ana dili ve bildikleri diger yabanci dil degiskenlerinin Tlrkce konusma kaygilari Gzerinde herhangi bir
etkisi bulunmamaktadir (Ozdemir, 2013). Tiirkge dgrenen yabanci dgrencilerin cinsiyet ve dil diizeyi
degiskenleri ile konusma kaygilari arasinda anlamli bir iliski bulunmazken iyi bir is bulmak icin Tiirkce
O0grenenler yabancilarla iletisim kurmak icin Tirkce 6grenenlere gére daha fazla konusma kaygisi
tasimaktadirlar (Rashid, 2017). Yabanci dil olarak Tirk¢ce 6grenenlerden Tirkgenin zor bir dil
oldugunu soyleyenler digerlerine gore daha fazla konusma kaygisi tasimaktadirlar (Sallabas, 2012).
Yabanci dil olarak Tiirkce 6grenmek isteyen iranli 6grenenlerin cinsiyet, yas, egitim durumlari, dil
diizeyleri, Turkce yayin yapan televizyonlari dinleme sikliklari ve Tirkge mizik dinleme sikliklari

degiskenleri ile konusma kaygilari arasinda anlaml bir iliski bulunmamaktadir (Sen ve Boylu, 2015).

iscan (2015) yabanci dil olarak Tiirkce 6grenen Urdinli égrencilerin kompozisyonlarinin
olumsuz degerlendirilecegi korkusu, zaman sinirlamasi ve 6z giiven eksikligi nedeniyle yazma kaygi
dizeylerinin yiksek oldugunu belirlemistir. Yabanci 6grenciler yazarken uyruklari, alfabe farkhhklari
ve okuma aliskanliklari nedeniyle ¢cogunlukla kaygi duymaktadirlar (Maden, Dincel ve Maden, 2015).
Yabanci dil olarak Tirkge 6grenenlerden Ural Altay dil ailesi mensubu olanlar; Hint Avrupa, Bantu ve

Sami dil aileleri mensubu olanlardan daha az yazma kaygisi tasimaktadirlar (Polatcan, 2016).

Ozellikle son on yilda terér, issizlik, siyasi istikrarsizlik, otoriter devlet ydnetimlerinin etkisiyle
ylz binlerce insan vatanlarindan uzakta yasamak durumunda kalmistir. Hem goc¢ edilen yollar
Gzerinde bulunmasi hem de gog¢ edilmek istenen llke olmasi nedeniyle glinimiizde Tirkiye’de ¢ok
saylda go¢cmen bulunmaktadir. Tirkiye'nin kiiresel bir glic olmaya baslamasi ve lilkede gé¢men
sayisinin artmasi nedeniyle her yil binlerce insan Tiirkce 6grenmektedir. Dil 6grenmeyi pek ¢ok
nedenle birlikte 6z gliven, kaygl, istek vb. psikolojik faktorler de etkilemektedir. Bu ¢alismada yabanci
dil olarak Tirkge Ogrenenlerin kaygi durumlarini ayrintili bir sekilde belirlemek amaglanmistir. Bu

amag cergevesinde asagidaki sorulara cevap aranmistir.
e Arastirmalarin dil becerilerine dagilimi nasildir?
¢ Arastirmalarin yontem ve desenlere dagilimi nasildir?
¢ Arastirmalarin 6rneklemlerine iliskin dagilim nasildir?
¢ Arastirmalarda kullanilan 6lgme araglarinin dagilimi nasildir?
e Arastirmalarin demografik degiskenlere dagihmi nasildir?

¢ Yabanci dil olarak Tiirkce 6gretiminde kaygiya iliskin nitel arastirmalarin dagilimi nasildir?
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e Yabanci dil olarak Tirkce 6gretiminde kaygiya iliskin arastirmalarin arastirmacilara ve

uygulayicilara énerileri nelerdir?
Yontem

Bu arastirmada icerik analiz tirlerinden meta sentez kullaniimistir. Meta sentez, bir konu
Gzerine yapilan arastirmalarin genel 6zelliklerinden yola ¢ikarak -sorgulayici bir anlayisla-sentezlenip
yorumlanmasidir. Meta sentez, arastirmalara ulasamama, is ylklu vb. nedenlerle egitim
arastirmalarindaki gelismeleri takip edemeyen arastirmacilara ve 6gretmenlere 6nemli kolayliklar
saglar (Calik ve Sozbilir, 2014: 34-36). Meta sentez, tek tek ulasilan arastirma sonuglarindan yola
cikarak fikirlerin ve temalarin birlestiriimesine imkdn vermektedir (Welch, 2008). Bu arastirmada
arastirmacilar tarafindan yabanci dil olarak Tirkce 6grenenlerin kaygi durumlariyla ilgili calismalarin
nasil bir egilime sahip oldugunun nitel yontemlerle analiz edilmesi amaglandigindan meta sentez

kullanilmistir.

Meta sentez g¢alismalarinin sistematik olabilmesi igin (¢ 6zellige sahip olmasi gerekir. Bu

ozellikler sunlardir:
e Calismalarin segimi icin kriterlerin agikca belirtilmesi gerekir.

e Arastirma bulgulari genel degerlendirmeye tutulmamalidir. Her arastirmadan elde edilen

bulgular tek tek degerlendirmeye tabi tutulmalidir.
e Arastirmalari degerlendirebilmek icin kodlama listesi tutulmalidir (Norris ve Ortega, 2007).
Verilerin Analizi ve Calismalarin Arastirmaya Dahil Edilme Kriterleri

Arastirmalarin sistematik olabilmesinin ilk sarti olan c¢alismalarin segilme kriterleri
belirlenmistir. Bu asamada ¢alismalarda; (i) yabancilara Tirkce 6gretimi alanindaki tam metin ampirik
makalelerden olusmasi, (ii) Eric, TR Dizin, EBSCO, Tiirk Egitim indeksi, Google Akademik arama
motoru ve Yiiksek Ogretim Kurulu Tez Merkezi veri tabanlarindan taranmis olmasi, (iii) 6zgiin yayinlar
olmasi, (iv) yabancilara Tiirk¢e 6gretiminde kaygiya yonelik olmasi 6zellikleri aranmistir. Calismalarin

tamaminin son alti yilda yapilmasi nedeniyle yil 6zelinde herhangi bir sinirlamaya gidilmemistir.
Veri Toplama ve Analizi Siireci

Arastirma kriterlerine bagl olarak veri toplayabilmek icin bir degerlendirme formu
hazirlanmistir. Hazirlanan bu form araciligiyla arastirmaci tarafindan belirlenen veri tabanlarinda
calismalar taranmistir. Ulasilan ¢alismalar bilgisayar ortamina kaydedilerek C1, C2, C3... C20 olarak
kodlanmistir. Sonraki asamada Microsoft Office Word programiyla calismalarin yayin tirleri, dil
becerilerine dagilimlari, yontem ve desenleri, 6rneklem dagilimlari, kullanilan 6lcme araglari,

demografik degiskenleri, arastirmacilara ve uygulayicilara yonelik dneriler kategorilere ayriimistir.
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Ugiincli asamada ise degerlendirmeler yapilarak ortak temalara ulasilmaya calisilmistir. Calismalar
hazirlanan form dogrultusunda iki kodlayici tarafindan kodlanmistir. Son asamada formlar

birlestirilerek ortak bir form elde edilmistir.
Bulgular

Bu bolimde arastirmalarin yayin tirlerine, hangi dil becerisiyle ilgili olduklarina, yéntemine,
orneklem buyukliklerine, demografik degiskenlerine ve arastirmalarda kullanilan / gelistirilen 6lgme
araglarina, yabanci dil olarak Tirkce Ogretiminde kaygiya iliskin nitel arastirmalarin dagihimina,

uygulamaya ve arastirmacilara yonelik ortak dnerilere yer verilmistir.

Tablo 1. Arastirmalarin yayin tiirlerine dagilimi

Yayin Tirleri f %
Doktora Tezi 1 5
Yuksek Lisans Tezi 4 20
Makale 15 75

Tablo 1'de gorildiglu Uzere arastirmada incelenen vyayinlarin ¢cogu makalelerden
olusmaktadir. Yabanci dil olarak Tirkce 6gretiminde kaygi lizerine doktora ¢alismasi olarak yalnizca 1

arastirma bulunurken yiksek lisans tezi olarak 4, makale olarak 15 arastirma bulunmaktadir.

Tablo 2. Arastirmalarin dil becerilerine dagilimi

Dil Becerisi f %

Konusma 8 36.36
Yazma 5 22.72
Okuma 3 13.63
Dinleme 2 9.09
Genel 4 18.18

Tablo 2’de gorildigi gibi calismalarin dil becerilerine dagilimi sirasiyla konusma (f: 8), yazma
(f: 5), genel (f: 4), okuma (f: 3) ve dinlemeden (f: 2) olustugu goriilmektedir. Calismalarda ¢ogunlukla
konusma ve yazma dil becerilerinin arastirma konusu olarak secildigi gortlmistir. Diger taraftan

okuma ve dinleme dil becerilerinin siklikla arastiriimadigi anlasiimaktadir.

Tablo 3. Arastirmalarin yéntem ve desenlere dagilimi

Yontem Desen f %
Tarama 10 50
Nicel iliskisel 3 15
Deneysel 1 5
Nitel Durum 1 5
Es zamansiz 4 20
Karma
Tarama 1 5
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Tablo 3’te gorildugi lzere arastirmada incelenen ¢alismalarin ¢ogunlugunda nicel yontemler

kullanilmistir. Nicel yontemlerin kullanildigi calismalarda c¢ogunlukla tarama (f: 10) calismalari

yapilmistir. Nitel ydontemle yapilan arastirmada durum deseni kullaniimistir. Nicel ve nitel yontemlerin

birlikte kullanildigi karma galismalarda en fazla es zamansiz desen kullaniimistir.

Tablo 4. Arastirmalarin érneklemlerine iliskin dagilim

Orneklem Grubu f %
50-100 10 50
101-150 6 30
>150 4 20

Tablo 4’te gorildigl Uzere arastirmalarin blylk cogunlugu (f: 10) 6rneklem sayisi 100’(in

altinda oldugu goriilmustiir. Orneklem grubu 150 (izeri olan galisma sayisi yalnizca 4'tir.

Tablo 5. Arastirmalarda kullanilan 6l¢me araglarinin dagilimi

Kullanilan élgme araglari f %
Yabanci Dil Sinif Kaygisi Olgegi (Horwitz, Horwitz ve Cope, 1986) 5 27.77
ikinci Dil Konusma Kaygisi Olgegi (Melanlioglu ve Demir, 2013) 2 11.11
Yabanci Dil Olarak Tiirkce Ogrenenlere Yénelik Okuma Kaygisi Olgegi (Altunkaya ve 2 11.11
Erdem, 2016)

ikinci Dilde Yazma Kaygisi Olgegi (SLWAI) (Cheng, 2004) 1 5.55
Konusma Kaygisi Olcegi (Ozdemir, 2013) 1 5.55
Yabanci Dil Kaygi Olgegi (Dogan, 1988) 1 5.55
Yabanci Dil Ogrenme Kaygisi Olcegi (Bas, 2013) 1 5.55
Yabanci Dil Dinleme Kaygisi Olgegi (Kim, 2002) 1 5.55
Tiirkceyi Yabanci Dil Olarak Ogrenenlere Yénelik Yazma Kaygisi Olcegi 1 5.55
Yazma Kaygisi Olcegi 1 5.55
Tiirkceyi Yabanci Dil Olarak Ogrenenlerin Konusma Kaygilarinin Kaynaklari Olcegi 1 5.55
Konusma Kaygisi Olgegi 1 5.55

Tablo 5’te goruldtgl gibi calismalarda en fazla kullanilan 6lgme araci Horwitz, Horwitz ve

Cope (1986) tarafindan gelistirilen Yabanci Dil Sinif Kaygisi Olgegidir (f: 5). Melanlioglu ve Demir’in

(2013) ikinci Dil Konusma Kaygisi Olgegi ile Altunkaya ve Erdem’in (2016) Yabanci Dil Olarak Tiirkge

Ogrenenlere Yonelik Okuma Kaygisi Olgegi ise 2’ser defa kullanilmistir.

Tablo 6. Arastirmalarin demografik degiskenlere dagilimi

Degiskenler Sonug f %
Fark var 1 14.29
Cinsiyet
Fark yok 6 85.71
Fark var 1 20
Yas
Fark yok 4 80
Fark var 2 50
Dil diizeyi
Fark yok 2 50
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Tablo 6’da 6grenenlerin yabanci dil olarak Tiirkce 6grenme kaygilarinin bazi demografik
degiskenlere iliskin sonugclari incelenmistir. Cinsiyet degiskeni agisindan yabanci dil 6grenenlerin
kaygilarinin farklilasmadigini ortaya koyan g¢alismalar ¢ogunluktadir (f: 6). Yas degiskeni acgisindan da
yabanci dil 6grenenlerin kaygilarinin farklilasmadigl sonucuna ulasan calismalar ¢cogunluktadir (f: 4).
Dil dlzeyi degiskeni agisindan yabanci dil 6grenenlerin kaygilarinin farklilasmadigini ortaya koyan

cahismalar (f: 2) ile farklilastigini (f: 2) belirten calismalar esit sayidadir.

Tablo 7. Yabanci dil olarak Tiirkge 6gretiminde kaygiya iliskin nitel arastirmalarin dagilimi

Alt Tema f %
Yabanci dil olarak Tiirkce 6grenme kaygisini etkileyen cesitli degiskenler 3 50
Yabanci dil olarak Tiirkge konusma kaygisini etkileyen cesitli degiskenler 2 33.33
Yabanci dil olarak Tiirkge dinleme kaygisini etkileyen gesitli degiskenler 1 16.66

Tablo 7’de yabanci dil olarak Tiirkce 6grenenlerin 6grenme kaygilarini hatalara odaklanilmasi,
deyimleri hatirlamama / yanlis hatirlama, egitim kaygisi, telaffuz sorunlari etkilemektedir (f: 3).
Yabanci dil olarak Tirkce 6grenenlerin konusma kaygilarini yabanci insanlarla ilk tanisma durumu,
ogrencilik profilleri, dikkat toplama - odaklanabilme, hazirliksiz konusma durumu, kisilik profilleri, ana
dili farkh birisi ile konusma durumu, yabanci dil 6grenimine iliskin motivasyon vb. degiskenler
etkilemektedir (f: 2). Yabanci dil olarak Tirkce 6grenenlerin dinleme kaygilarini bilinmeyen sézcikler,

hizli konusma, farkli dil bilgisi yapisinin etkiledigi belirlenmistir (f: 1).

Calismalarda uygulamaya ve arastirmacilara yonelik cesitli oneriler yapildig! tespit edilmistir.

Bu 6neriler asagidaki tablolarda sunulmustur.

Tablo 8. Arastirmalarda uygulamaya iliskin éneriler

Oneriler f %
Hedef dilin giinliik yasamda kullanilabilecegi ortamlar olusturulmasi 5 17.24
Kayginin egitim surecinde bir etken olarak kabul edilip ortamin bu durum dikkate 5 17.24

alinarak diizenlenmesi

Sinif ici gesitli aktiviteler uygulanarak 6grencilerin kaygilarinin giderilmesi 4 13.79
ilgi diizeyine ve giidiilemeye dikkat edilmesi 4 13.79
Ogrencilere profesyonel rehberlik yapilmasi 3 10.34
Sinif ici konusma uygulamalarina daha ¢ok yer verilmesi 2 6.89
Ogrencilerin cesaretlendirilerek kaygi diizeylerinin diistirilmesi 2 6.89
Gunlik yasamdaki ihtiyaglarin dikkate alinmasi 1 3.44
Ogrencilerin okumaya tesvik edilmesi 1 3.44
Siniflarin bilinen dil sayilari gbz 6niine alinarak diizenlenmesi 1 3.44
Yazma ile ilgili sik stk uygulama ¢alismalarinin yapilmasi 1 3.44
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Tablo 8'de gorildiugi gibi calismalarda yabancilara Tiirkce Ogretiminde kaygi ile ilgili
uygulamaya yonelik olarak hedef dilin glinlik yasamda kullanilabilecegi ortamlar olusturulmasi (f: 5),
kayginin egitim slirecinde bir etken olarak kabul edilip ortamin bu durum dikkate alinarak
diizenlenmesi (f: 5), sinif ici cesitli aktiviteler uygulanarak 6grencilerin kaygilarinin giderilmesi (f: 4) ile

ilgi dizeyine ve glidiilemeye dikkat edilmesine (f: 4) iliskin 6neriler yogunluktadir.

Tablo 9. Arastirmalarda arastirmacilara yénelik 6neriler

Oneriler f %
Farkh dil becerilerinde inceleme 3 17.64
Kaygiya iliskin durum tespiti ve ¢6zim Onerileri sunan arastirmalarin yapilmasi 2 11.76
Hangi konularda konusma kaygisi yasandiginin incelenmesi 2 11.76
Farkh dil 6gretim merkezlerinde benzer ¢alismalarin yapilmasi 1 5.88
Siniflarin dil aileleri dikkate alinarak olusturulmasi 1 5.88
Farkh dil diizeylerinde yapilan arastirmalarin karsilastirilmasi 1 5.88
Okuma ve dinleme kaygisi ile okuduklarini ve dinlediklerini anlama diizeyleri 1 5.88
arasindaki iligkinin arastiriimasi

Yazma kaygisinin nedenleri tizerine incelemelerin yapilmasi 1 5.88
Konusma kaygisinin nedenleri Gzerine incelemelerin yapiimasi 1 5.88
Kaygi ile dil 6grenme diizeylerinin iliskisinin arastirilmasi 1 5.88
Cevrenin kaygi lizerindeki etkisinin incelenmesi 1 5.88
Ortamin kaygi Gzerindeki etkisinin incelenmesi 1 5.88
Kayginin farkl psikolojik etmenler ile iliskisinin incelenmesi 1 5.88

Tablo 9’da yabanci dil olarak Tirkce o6gretiminde kaygiya iliskin yapilan arastirmalarda
arastirmacilara o6nerilerin cogunlukla farkli dil becerilerinde inceleme, kaygiya iliskin durum tespiti ve
¢6zUm Onerileri sunan arastirmalarin yapilmasi ve hangi konularda konusma kaygisi yasandiginin

incelenmesi lizerine yogunlastigl gortlmektedir.
Sonug ve Oneriler

Bu arastirmada yabancilara Tirkce 6gretiminde kaygl kavramina iliskin arastirmalarin igerik
bakimindan analiz edilmesi amaglanmistir. Arastirmalar incelenirken arastirmalarin dil becerilerine
dagihmi, yoéntem ve desenleri, drneklemleri, kullanilan 6lgcme araclari, demografik degiskenleri, nitel
temalari ve temalar sonucunda arastirmacilarin arastirmacilara ve uygulayicilara onerileri ortaya

cikarilmistir.

Yapilan arastirmalarin ¢ogunlukla konusma dil becerisiyle (f: 8) ilgili oldugu gortlmiustir. Dil
ogrenmenin genellikle konusma becerisiyle es tutulmasi nedeniyle arastirmalarin ¢ogunlukla
konusma dil becerisiyle ilgili oldugu soylenebilir. Bunun yani sira Turkcenin tarihi kaynaklariyla ilgili

yapilan calismalarda (Coban, 2013; Sahin, 2012) konusma dil becerisine iliskin kavram isareti sayisinin
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daha fazla oldugu belirlenmistir. Bu sonuclardan Tirk milletinin konusma dil becerisine diger

becerilerden daha ¢ok 6nem verdigi / konusma becerisini daha ¢ok kullandigi séylenebilir.

Arastirmada incelenen c¢alismalarin ¢ogunlugunda nicel (f: 15) arastirma ydntemlerinin
kullanildigi, nitel ve karma yontemle yapilan arastirmalarin sayica yetersiz oldugu gorilmustir. Nicel
yontemle yapilan arastirmalarin genellenebilir olmasi nedeniyle daha fazla kullanildig1 séylenebilir.
Cresvell (2016) arastirma bulgularinin sayisal verilerle kullanilabilmesi nedeniyle nicel yontemlerin

sikhkla kullanildigini vurgulamusgtir.

Yabancilara Turkce 6gretiminde kaygiyla yapilan arastirmalarin tamaminin Tirkge 6grenen
yabanci Ogrencilere uygulandigi ve orneklem buylkliginin c¢ogunlukla 50-100 arasi oldugu
saptanmistir. Konuyla ilgili uygulayicilarin ve teorisyenlerin icinde bulundugu herhangi bir calismaya
rastlanilmamistir. Ote yandan yabancilara Tiirkce dgretiminde kaygiyla ilgili yapilan arastirmalarda
cogunlukla 6lceklerin kullanildigi / gelistirildigi goralmistir. Arastirmalarda Horwitz, Horwitz ve Cope
(1986) tarafindan gelistirilen “Yabanci Dil Sinif Kaygisi Olgegi” yaygin olarak kullanilmistir. Yabanc dil
0grenmenin evrensel bir konu olmasi nedeniyle bilim diinyasinda c¢ok¢a bilinen 6lgegin

arastirmalarda 6lgme araci olarak kullanildigi distintlmektedir.

Arastirmalarda Tirkge 6grenen yabanci 6grencilerin kaygl durumlarina iliskin olarak cinsiyet,
yas ve dil diizeyleri gibi demografik degiskenlerin incelendigi gérilmustir. Arastirmalarda yabanci dil
olarak Turkce 6grenenlerin cinsiyet ve yaslarinin kaygiyla iliskili olmadigini gésteren (Altunkaya, 2017;
Erdil, 2016; Halat, 2015; Sen ve Boylu, 2015) calismalarin daha ¢ok oldugu gorilirken dil dizeyi
degiskeninin kaygiyla olumlu ve olumsuz iliskisine dair esit sayida ¢alisma oldugu belirlenmistir. Kadin
ve erkek 6grenciler arasinda yabanci dil kaygl diizeyi agisindan anlamh fark bulunmamasina karsin
kadin 6grenciler erkek 6grencilerden daha fazla kaygihdirlar (Sarigiil, 2000). Batum ve Erden (2007)
egitim slrecinde C dil dizeyindeki 6grencilerin B dil diizeyindeki 6grencilere gore daha kaygih

olduklarini tespit etmislerdir.

Yabanci dil olarak Tiirkge 6grenenlerin kaygi durumlarina iliskin yapilan arastirmalarda
uygulamaya yonelik olarak hedef dilin glinlik yasamda kullanilabilecegi ortamlar olusturulmasina,
kayginin egitim silirecinde bir etken olarak kabul edilip ortamin bu duruma uygun diizenlenmesine,
sinif ici cesitli aktiviteler uygulanarak ogrencilerin kaygilarinin giderilmesine ve ilgi diizeyine ve
glidilemeye dikkat edilmesine iliskin o©neriler siklikla yapilmistir. Yabanci dil olarak Tirkce
o6grenenlerin kaygl durumlarina iliskin arastirmacilara yonelik olarak farkli dil becerilerinde inceleme
yapma, kaygiya iliskin durum tespiti ve ¢6zim Onerileri sunan arastirmalarin yapilmasi ve hangi

konularda konusma kaygisi yasandiginin incelenmesine yoénelik énerilerde bulunulmustur.
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Bu sonuglar i1s1ginda arastiricilara su onerilerde bulunulabilir:

e Yabanci dil olarak Tirkce 6grenenlerin kaygl durumlarina yonelik arastirmalarda nicel
arastirmalarin  hakim oldugu, nitel ve karma arastirmalarin yeterince yapiimadigl

anlasilmistir. Konuyla ilgili nicel arastirmalara ek olarak nitel arastirmalar da yapilabilir.

e Arastirmalarin ¢ogunlukla konusma ve okuma dil becerileriyle ilgili oldugu gorilmistir.

Konuyla ilgili yazma ve dinleme dil becerilerine iliskin daha fazla ¢alisma yapilabilir.

Kaynaklar

Altunkaya, H. (2017). Yabanci dil olarak Tirkge 68renenlerin dinleme ve okuma kaygilari. Education Sciences
(NWSAES), 12(3), 107-121.

Altunkaya, H.ve Erdem, . (2017). Yabanci dil olarak Tiirkce 6grenenlerin okuma kaygilari ve okudugunu anlama
becerileri. Sakarya University Journal of Education, 7(1), 59-77.

Bas, G. (2013). Yabanci dil 6grenme kaygisi Olgegi: gecerlik ve glivenirlik ¢alismasi. Tiirkiye Sosyal Arastirmalar
Dergisi, 17(2), 49-68.

Batumlu, D. Z. ve Erden, M. (2007). Yildiz teknik Gniversitesi yabanci diller yliksekokulu hazirlik 6grencilerinin
yabanci dil kaygilari ile ingilizce basarilari arasindaki iliski. Egitimde Kuram ve Uygulama, 3(1), 24-38.

Boylu, E. ve Cangal, O. (2015). Yabanci dil olarak Tiirkge dgrenen Bosna-Hersekli 6grencilerin konusma
kaygilarinin cesitli degiskenler agisindan incelenmesi. Uluslararasi Tiirk¢e Edebiyat Kiiltiir Egitim
Dergisi, 4(1), 349-368.

Cheng, Y, S. (2004). A Measure of second language writing anxiety: scale development and preliminary
validation. Journal of Second Language Writing, 13, 313-15.

Creswel, J. W. (2016). Arastirma deseni nitel, nicel ve karma yéntem yaklasimlari. (2. Baski). (Cev. ed. Selguk
Besir Demir). Ankara: Egiten Kitap.

Calik, M. ve Sézbilir, M. (2014). icerik analizinin parametreleri. Egitim ve Bilim, 39(174), 33-38.

Coban, I. (2013). Orhun Yazitlarinin dilin dért becerisi agisindan incelenmesi. Yayimlanmamis Yiiksek Lisans Tezi,
Atatiirk Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisi, Erzurum.

Dogan, S. (1988). Lise 6grencilerinin ingilizce dgrenimlerini etkileyen yabanci dil kaygisi. Dil Dergisi, 139, 48-67.

Erdil, M. (2016). TOMER’ de Tiirkce 6drenen yabanci édrencilerin Tiirkce 6§renmeye iliskin kaygi diizeyleri.
Yayimlanmamis Yiiksek Lisans Tezi, Canakkale Onsekiz Mart Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiis,
Canakkale.

Halat, S. (2015). Yabanci dil olarak Tiirkce &grenenlerin dinleme becerisine yénelik kaygi diizeylerinin
incelenmesi. Yayimlanmamis Yiiksek Lisans Tezi, Gazi Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisti, Ankara.

Horwitz, B. M., Horwitz, K. E. ve Cope, J. (1986). Foreign language classroom anxiety. The Modern Language
Journal, 70(2), 125-132.

iscan, A. (2015). Yabanci dil olarak Tiirkce dgretiminde yazma kaygisi tizerine bir inceleme (Urdiin Universitesi
Ornegi). Dil ve Edebiyat Egitimi Dergisi, 14, 135-152.

Kim, J. (2002). Foreign language listening anxiety: A study of Korean students learning English. Doctoral
Dissertation, The University of Texas at Austin, Texas.

Kleinmann, H. H. (1977). Avoidance behavior in adult second language acquisition. Language Learning, 27, 93-
107.

Maden, S., Dincel, O. ve Maden, A. (2015). Tiirkceyi yabanci dil olarak 6grenenlerin yazma kaygilari. Uluslararasi
Tiirkce Edebiyat Kiiltiir EGitim Dergisi, 4(2), 748-769.

214



Yabanci Dil Olarak Tiirkge Ogretiminde Kaygi Uzerine Yapilan Arastirmalarin incelenmesi

Melanlioglu, D. ve Demir, T. (2013). Turkce 6grenen yabancilar icin konusma kaygisi dlceginin Tlrkge formunun
gecerlik ve glivenirlik calismasi. International Journal of Social Science, 6(3), 389-404.

Norris, J. M., ve Ortega, L. (2007). The future of research synthesis in applied linguistics: Beyond art or science.
TESOL Quarterly, 41(4), 805-815.

Ozdemir, E. (2013). Tiirk¢eyi yabanci dil olarak éGrenenlerin konusma kaygilarinin kaynaklari. Gazi Universitesi
Egitim Bilimleri EnstitUst, Yayimlanmamis Yiiksek Lisans Tezi, Ankara.

Polatcan, F. (2016). Turkgeyi yabanci dil olarak 6grenenlerin yazma kaygilarinin incelenmesi. Route Educational
and Social Science Journal, 3(3), 1-13.

Polatcan, F. (2018). Yabanci dil olarak Tiirkge &grenenlerin iletisim kurma istekliliklerinin incelenmesi.
Yayimlanmamis Doktora Tezi, Atatiirk Universitesi Egitim Bilimleri Enstitlisi, Erzurum.

Rashid, A. W. (2017). Yabanci dil olarak Tiirkce 6grenen Afgan 6grencilerin konusma kaygilarinin incelenmesi.
Yayimlanmamus Yiiksek Lisans Tezi, Dokuz Eyliil Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisi, izmir.

Sallabas, M. E. (2012). Tirkgeyi yabanci dil olarak 6grenenlerin konusma kaygilarinin degerlendirilmesi. Turkish
Studies - International Periodical For The Languages, Literature and History of Turkish or Turkic. 7(3),
2199-2218.

Sarigiil, H. (2000). Trait anxiety and foreign language anxiety and their effects on learners’ foreign language
proficiency and achievment. Yayinlanmamis Yiksek Lisans Tezi, Bogazi¢i Universitesi Sosyal Bilimler
Enstitiisd, istanbul:

Sparks, R. L. ve Ganschow, L. (1991). Foreign language learning differences: affective or native language
aptitude differences? The Modern Language Journal, 75, 3-16.

Sahin, N. (2012). Maniheist ve Budist Uygur siirinin dilin dért temel becerisi agisindan incelenmesi.
Yayimlanmamis Yiiksek Lisans Tezi, Atatiirk Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiissi, Erzurum.

Sen, U. ve Boylu, E. (2015). Tiirkceyi yabanci dil olarak 6grenen iranli 6grencilerin konusma kaygilarinin
degerlendirilmesi. Mustafa Kemal Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi, 12(30), 13-25.

TDK. (2011). Tiirkge sézliik. Ankara: Turk Dil Kurumu Yayinlari.

Welch, S. K. (2008). Metasynthesis of the transition from novice to expert: Can instructional interventions
shorten the process?. Yayimlanmamig Doktora Tezi, Capella University, Minnesota.

Yogurtcu, K. ve Yogurtcu, G. (2013). Yabanci dil olarak Tirkcenin 6greniminde kayginin akademik basariya etkisi.
Adiyaman Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi Tiirkgenin Editimi Ogretimi Ozel Sayisi, 6(11),
1308-9196.

Extended Abstract
Introduction

Turkish has been learned as a foreign language by the societies due to trade, wars, missionary
activities for religious purposes etc. throughout the history. Today, with the support of the state, Turkish is
being taught to foreigners in a more modern sense. With the help of language centers of universities in Turkey,
Yunus Emre Institute, Ministry of Education, Turkish Maarif Foundation and several departments of Turcology
in foreign universities abroad, Turkish language and culture are taught. There are many factors that affect the
learning process of Turkish learners. One of these factors is anxiety (Erdil, 2016; Halat, 2015; Ozdemir, 2013;
Rashid, 2017).
Method

In this research, meta synthesis of content analysis methods was used. Meta synthesis is an
interpretive method based on the general characteristics of researches on a subject. Meta synthesis enables
researchers and teachers who cannot reach researches, have heavy workloads and cannot follow the emerging
topics in educational researches to get an opportunity to follow these researches (Calik and Sézbilir, 2014: 34-
36). Meta synthesis allows the integration of ideas and themes, based on the results of individual research
(Welch, 2008). In this research, meta synthesis was used since it was aimed to analyze kinds of tendency that
studies on anxiety levels of Turkish language learners conducted by Turkish researchers possess, by using
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qualitative methods. According to Norris and Ortega (2007), three features should be included in meta
synthesis studies for them to be systematic:

eCriteria must be clearly specified for the selection of studies.

eResearch findings should not be evaluated in general. The findings obtained from each study should
be separately evaluated.

eThe coding list should be made in order to evaluate the research.

An evaluation form was prepared to compile data, based on the research criteria. In this form, the
data was analyzed by the researcher. The studies were registered into a computer environment and coded as
C1, G2, C3.... C20. In the next part, it was classified into categories according to the types of publications, types
of studies by language skills, methods and patterns, sample distributions, measurement tools, demographic
variables, suggestions for researchers and practitioners. In the third part, mutual themes are identified by
making evaluations. The studies were coded by two coders according to the prepared criteria form. At the final
part, the forms were combined to generate a common form.

Result and Discussion

In this study, it was aimed to analyze the researches on the concept of anxiety in teaching Turkish to
foreigners in terms of their content. While examining these researches, suggestions to the researchers and
practitioners were revealed as a result of the distribution of the research according to the language skills,
methods and patterns, samples, measurement tools, demographic variables, qualitative themes and themes.

It was observed that the researches were mostly about speaking (f: 8) skills. It can be said that
researches were mostly related to speaking skills since language learning is often associated with speaking
skills. In addition, studies on the historical sources of Turkish (Coban, 2013; Sahin, 2012) determined that the
number of concept signs related to speaking language skills were higher. By looking at these results, it can be
said that the Turkish nation uses speaking skills more and attach more significance to it than other skills.

In most studies, quantitative (f: 15) research methods were applied. The number of studies conducted
with qualitative (f: 1) and mixed (f: 5) methods was found to be insufficient. It can be said that the quantitative
research is applied more because of the generalizability of the research. Cresswell (2016) emphasized that
guantitative methods were frequently applied since the findings of the research could be used with numerical
data.

In the researches about the anxiety levels of Turkish learners as a foreign language, many suggestions
made in order to create situations in which the target language can be used in daily life were as follow: to be
considered as a fact in the education process, to revise the environment accordingly, to eliminate the anxieties
of students by conducting various in-class activities and to pay attention to their level of interest and
motivation. Suggestions made in terms of examining the different linguistic skills of Turkish language learners
as a foreign language were as follow: to make researches on the anxiety level and to offer solutions about this
problem, and to examine the issues of speaking anxiety. In the light of these results, the following suggestions
can be made for the researchers:

e |t was understood that quantitative research is dominant, and qualitative and mixed research were

not sufficiently carried out in the researches about the anxiety status of Turkish learners as a
foreign language. In addition to quantitative research, qualitative research can also be carried out.

e Researches were mostly related to speaking and reading language skills. Further studies on writing

and listening skills can be carried out.
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Yabanci Dil Olarak Tiirk¢ce Ogretiminde Metin Odakl Dilbilgisi Ogretimi Uzerine Ogrenci
Gorisleri”
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Siikran DIiLIDUZGUN

* Kok

0z

Cagdas dilbilim ¢alismalarinin sonucu, metin, iletisimin birimi olarak kabul edilmistir. Dilsel yapilar
metin olusturmak igin birer aractir. Bu nedenle dil 6gretiminde de bu yapilar metnin anlamini
olusturma islevleriyle ele alinip metin odakli dilbilgisi 6gretimi temel alinmalidir. Bu arastirmanin
amacl; oncelikle yabancilara Tirkce Ogretiminde dilbilgisi Ogretimi igin tasarlanan 6rnek
niteligindeki metin odakl dilbilgisi 6gretimi etkinlikleri tizerine 6grenci gorislerini almaktir. Bu
baglamda, hedef dilbilgisi yapilarini 6gretmek igin iki farkli 6zgiin metin tGzerinden metin 6ncesi,
metin esnasi ve metin sonrasi etkinlikler hazirlanmistir. Metin sonrasi ¢alismalarda; dil yapilarinin
islevlerinin metinler icinde sorgulandigi, analiz edildigi ve 6grenciye sezdirildigi metin odakl
bilinglendirme etkinlikleri ve bu yapilarin bigim, anlam ve kullanimlarinin igsellestirildigi yaratici
dilbilgisi etkinlikleri tasarlanmistir. Bu etkinlikler istanbul Universitesi Yabanci Diller Yiiksekokulu
B1 Hazirlik Sinifi’'nda 16 6grenciye uygulanmis ve uygulamanin ardindan, veri toplamak amaciyla,
7’ser kisiden olusan 2 farkli grup, toplam 14 6grenciyle bir odak grup goérismesi yapilmistir. Metin
odakh dilbilgisi o6gretimi Ogrenciler tarafindan anlamli, faydal, eglenceli ve hatirlanabilir
bulunmustur.

Anahtar Kelimeler: Dilbilgisi, metin, kesfederek 6grenme, bilinglendirme calismalari, yaratici
dilbilgisi etkinlikleri

Student Opinions on Teaching Grammar Based on Texts in Teaching Turkish as a
Foreign Language

Abstract

With the help of modern linguistic studies, texts have been accepted as means of
communication. Linguistic structures are tools for creating texts. For this reason, in language
teaching, these structures should be taken into consideration with the functions of creating the
meaning of the text and text-based grammar teaching should be considered as the basis,
accordingly. The purpose of this research is to evaluate grammar teaching within the context of
teaching Turkish to foreigners and to examine the opinions of the students on text-based
grammar teaching activities. Within this context, in order to teach the target grammar structures,
pre-text, while-text and post-text activities were prepared by using two different authentic texts.

* Bu arastirma, “Yabanci Dil Olarak Tiirkce Ogretiminde Metin Odakli Dilbilgisi Ogretimi” bashkli yiiksek lisans
tezinden dretilmis olup XI. Uluslararasi Tiirkgenin Egitimi Ogretimi Kurultay’nda (05-10 2018) sézlii bildiri olarak
sunulmustur.

*Ogrt., Turk Egitim Vakfi Tirkan Sedefoglu ilkokulu, istanbul,ozlemkurtman_86@hotmail.com, ORCID: 000-
0002-9696-8950

“*Dog. Dr., istanbul Universitesi-Cerrahpasa, Hasan Ali Yiicel Egitim Fakdltesi, Tirkce Egitimi Anabilim Dali,
istanbul, sdilid@yahoo.com, ORCID: 0000-0001-6627-8337
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For the post-text activities; consciousness-raising activities based on texts through which
functions of language structures were questioned, analysed and implied to students, and creative
grammar activities through which the form, meaning and use of these structures were
internalised, were designed. These activities were implemented in Istanbul University Foreign
Languages School B1 Preparatory Class to 16 students and after the implementation, to collect
data, focus group discussion was held with two different groups of 7, in total, 14 students.
Teaching grammar based on texts was found meaningful, useful, fun and memorable by the
students.

Keywords: Grammar, text, guided discovery, consciousness-raising exercises, creative grammar
activities

Giris

Dil, sosyal yasamin bir zorunlulugu olarak olusmus iletisimsel bir olgudur. Tim dilbilgisi
yapilari ait olduklari dil ve kiiltiirtin belli bir iletisim gereksinimini karsilamak i¢in ortaya ¢ikmistir. Dil
yapilarinin her biri kullanildiklari baglam iginde iletisimsel bir islev tasimaktadir. Dil yapilarinin baglam
icinde anlam kazanmasiyla metinler olusur. Dolayisiyla, dil 6gretiminde dilbilgisi yapilari kullanildiklari
metin icinde kazandiklari iletisim islevleriyle 6grenciye sunulmali ve igsellestirilmesi i¢in ortamlar
yaratiimalidir. Bu nedenle; dilbilgisi 6gretiminde dil yapilarinin islevleri metinler iginde sorgulanmall,
analiz edilmeli ve metin odakl etkinliklerle 6grenciye sezdirilmelidir.

Geleneksel ve cagdas yaklasimlar dogrultusunda dilbilgisinin cesitli tanimlari yapilmaktadir.
Geleneksel yaklasimlarda, dilbilgisi daha ¢ok bir ‘kurallar diizeni’ olarak ele alinmaktadir. Ornegin,
Thornbury (2000: 2), dilbilgisi icin, “Geleneksel olarak, cimlelerin s6z dizimi ve yapi bilgisi bakimindan
incelenmesidir.” tanimini yapmaktadir. Glinimizde ise, dilbilim ve psikoloji alanindaki gelismelerin
ortaya koydugu verilerin yabanci dil 6gretimine yansimasiyla; artik yalnizca dilbilgisel agidan dogru
timceler Uretmek yetersiz olmus, tlimcelerin baglamina uygun olarak kullanilmasi gerektigi
disincesi ve dilin iletisimsel yonii 6nem kazanmistir. Holden (1977, akt. Kocaman, 1983a: 50),
dilbilgisinin salt bigimsel bir diizenek degil, belirli islevleri yerine getiren bir diizen olarak algilanmasi
gerektigini ve amag iletisim olduguna gore, dilbilgisi ¢alismasinin da ancak iletisime katkida
bulundugu olgiide yararli olabilecegini belirtmektedir. Scrivener da (2003: 1), asil énemli olanin
kurallar bilgisinden ziyade bu kurallari kullanarak dilde neler yapilabilecegini bilmek olduguna vurgu
yaparak dilin islevsel/iletisimsel y6nlne isaret eder. Dolayisiyla, dilbilgisi ve iletisimi birbirinden

bagimsiz olarak diisinmek mimkiin olamamaktadir.

Toplumsal bir olgu olarak nitelenen ve temel olarak insanlarin duygu ve disincelerini
paylasma ihtiyaglarindan dogan dil olgusunun; yapisal, kiltiirel, toplumsal, islevsel ve bilissel
boyutlari bulunmasina bagl olarak birgok farkl islevi bulunsa da temel islevi iletisimdir. GlinimUzde
dilbilgisi bir amag degil iletisimi saglamada bir arag olarak gortlmektedir. Dil 6gretiminde amag, dili
degil dil kullanimini 6gretmektir. Bu da bireyin her baglamda anlama ve anlatma eylemlerini

gerceklestirmesi icin sahip olmasi gereken iletisimsel dil yetisini gelistirmesiyle miimkindur. Dil
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dgrenimini cagdas bir baglamda ele alan “Diller igin Avrupa Ortak Basvuru Metni(2001)”nde;
iletisimsel yetiye sahip bir bireyin dilsel yeti, sosyodilbilimsel yeti ve edimsel yetiye sahip olmasi
gerektigi belirtiimektedir:

Tablo 1. iletisimsel dil yetisi (AOC, 2001)

Dilsel Sosyodilbilimsel Edimsel
Sozclik yetisi Sosyal iliskilerde dilsel belirleyiciler Soylemsel yeti
Dilbilgisel yeti Nezaket kurallari islevsel yeti
Anlambilgisel yeti Halk bilgeligi ifadeleri Tasarimsal yeti
Sesbilgisel yeti Soyleyis bicem farkliliklari
Yazim yetisi Lehge ve agiz

Sesletim yetisi

Bu baglamda dilbilgisel yeti, “dilsel yetiler” bashgi altinda sozciik yetisi, anlambilgisel yeti,
sesbilgisel yeti, yazim yetisi ve sesletim vyetisi ile beraber yer almaktadir (AOC, 2001: 128). Tabloda
belirtildigi gibi; iletisimsel dil yetisi kapsaminda, dilbilgisi 6gretiminin kaginilmaz oldugu bir gercektir,
ancak dilsel 06gelerin sosyodilbilimsel ve edimsel olgularla beraber ele alinmasi gerektigi
disunidlmektedir. “Dilbilgisel yeti” ile ilgili olarak da su agiklamalar yapilmistir: “Genel olarak bir dilin
dilbilgisi 6ge 6beklerinin anlamli ve kuralli bir dizi olusturma ilkeleri olarak gorilebilir. Dilbilgisel yeti
belli kaliplari ezberleyerek tekrarlamak degil, kurallara uygun olarak dogru Uretilmis s6z obekleri ve
cimlelerle anlama ve anlatma becerisidir.” (MEB, 2006: 132). Bir baska ifadeyle, dilin sadece kurallar
bltinld oldugunu soéylemek yeterli degildir; dil, farkli baglamlarda, ¢esitli iletisimsel amaglarin

gerceklestirilmesi icin kullanilan, yapi ve kurallardan olusan bir arag olarak degerlendirilmelidir.

Cagdas yaklasimlarda yabanci dil 6gretiminde, dilbilgisinden ¢ok iletisim, metin ve sdylem
kavramlari 6n plana geg¢mis olsa da dilbilgisinin dil 6gretiminin temelini olusturmasi gergegi gz ardi
edilememektedir. Dil yapilarinin kullanildiklari baglam icinde hangi iletisimsel islevi tasidiklari ancak
metinler iginde sorgulanabilmekte, ¢linkii bir dilsel ¢iktinin tasidigi anlam, ancak o dilsel giktinin
Uretildigi baglamda degerlendirilerek anlasilabilmektedir. “Anlam ancak ve ancak bir baglamda var
olabilir.” (Cakir, 2004: 248; akt. Cecen, 2007: 37). Dilin baglam duyarl olmasinin dil 6gretimi agisindan
dogurdugu sonuglari Thornbury (2000: 90), su soézleriyle agiklamaktadir: “Dilbilgisi en iyi baglam
icinde 6gretilir ve pratik edilir. Bu da dilbilgisi 6gretiminde metinlerin bitin halinde baglam olarak
kullanilmasi anlamina gelir.” Metni, dilbilgisi 6gretiminde basvurulabilecek ana kaynaklardan biri
olarak géren Gower, Phillips ve Walters (2005: 130) da, metnin dil kesfi icin dogal bir baglam ve belirli
dil Ogeleri ve vyapilarinin analiz-pratik edilmek Uzere elde edilebilecegi bir havuz olarak
kullanilabilecegini ifade etmektedirler. Bundan dolayi, dil 6gretiminde dilbilgisi yapilari kullanildiklari
metin icinde kazandiklar iletisim islevleriyle 6grenciye sunulmali ve igsellestirilmesi icin ortamlar
yaratiimalidir. Ancak,Yilmaz (2018) tarafindan Yabanci Dil Olarak Tirkge ders kitaplari (izerine yapilan

bir arastirmada dilbilgisi 6gretiminin tiimce diizeyinde kaldigi, metinlerden yola ¢ikilmadigi, hedef
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dilbilgisi yapilarinin 6grencilere baglamdan kopuk bir sekilde bilgi diizeyinde sunuldugu gorilmustar.
ilgili kitaplardaki etkinliklerin bircogu dogru tiimce kurulumuna odaklanmakta; dil galismalari,
iletisimsel yaklasimdan uzak bir sekilde, sinama niteliginde olup 6zglin iletisim ortamlarini
yansitamamaktadir. Bundan dolayi, bu c¢alisma, yabanci dil olarak Tirkce Ogretiminde dilbilgisi
Ogretiminin, iletisim gercegi icinde nasil yapilabilecegine kuramsal ve uygulamali bir anlayisla isik

tutmayi1 amaglamaktadir.

Ellis’in (2002: 168) ortaya attigi “biling-yikseltme-kavrami”, yontemsel bilgi (procedural
knowledge) yerine bildirime dayali bilgi (declarative knowledge) kullanarak 6grencinin belirli dilbilgisi
kurallarini “tekrar etme” uygulamasina basvurmadan kavramasini saglamak anlamina gelmektedir.
Yapi-odakh etkinliklerle amag 6grencinin dilbilgisi kurallarinin farkina varmasi ve bunun dolayli olarak
ikinci dil edinimini kolaylastirmasidir. Dilsel bir yapinin dogru bir sekilde tekrar edilmesi degil dilsel
yap! hakkinda acik bilgiye sahip olmak hedeflenir. Dolayisiyla biling-yikseltme yonteminde hemen
degil ileriki asamalarda etki beklenir (delayed-effect). Dilber de(2015: 382), biling-ylikseltme
yonteminin, dilbilgisi kurallari ile ilgili sorun ¢dzme gorevleri vererek, dilbilgisi yapilarinin zamanla
kesfedilmesini saglamayi hedefledigini dile getirmektedir. Richards (2002; akt. Richards & Renandya,
2002: 146), Skehan ve digerlerinin calismalarinda dilbilgisel dogrulugun gorevler icine nasil insa
edilebileceginin gosterildigini; bu siirecin gbrev dncesi, gbrev esnasi ya da gorev sonrasi ¢alismalara
dil farkindaligi boyutunun eklenmesinin gerektirdigini belirtmektedir. “Ogrenciler dili gérev déngiisii
sirasinda bitlinsel bir icerikte deneyimledikten sonra dilbilgisi ve dil calismasi gorevin icinden ylkselir
ve dil yapisinin Ozelliklerinin 6nemi vurgulanir.” (Kirkgéz, 2015: 237). Batstone (1994: 40) ise,
ogrencilerin hedef dil yapilarini gercek anlamda alimlamasi icin sadece goérmelerinin yeterli
olmadigini ayni zamanda fark etmeleri gerektigini ifade etmektedir. Dilbilgisinin biling yikseltme
seklinde 6gretilebilecegi gortisiini savunan Gerngross, G. Puchta, Herbert ve Thornbury (2006: 6), bu
gorislerinin gerekgelerini iki ana nedene baglamaktadirlar: “Dili anlamanin iretmeden 6nce gelmesi
ve O0grenme hizindaki bireysel farkliliklar.” Long ve Robinson (1998) ise, 6gretmenin 6grencilerin
performanslarindaki dil 6grenimi ile ilgili hatalarini bilinglendirme etkinlikleri yoluyla diizeltebilecegini
dile getirmektedirler. Willis de (1996: 16) okuma ve dinleme metinlerinde dogal bir sekilde ortaya
¢ikan dilin  belirli  6zelliklerine dikkat ¢ekmek amaciyla farkindalk arttirict  etkinlikler
diizenlenebilecegini; ayni zamanda, dilin baska ozelliklerini fark etme olasiliginin da dogabilecegini

belirtmistir.

Ogrencilerin, hedef yapilarinin bigimsel, anlamsal ve kullanimsal &zellikleriyle metin icinde
karsilastirilmalarinin  ardindan yapilan bilinglendirme etkinliklerinde timevarimh yaklasim
benimsenmistir. Williams’a gore (1999: 2; akt. Cem Deger, Cetin ve Oflaz Koleci, 2017: 38),

timevarimh yaklasimda 6grenicinin edindigi bilgi 6gretici tarafindan verilen bilgiye gére daha anlaml
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gelecektir. Bu tlirden bir kesfederek 6grenme bigiminin 6grenicinin zihinsel yapisiyla uyusmasi, bilgiyi
birey icin daha anlaml, hatirlanabilir ve kullanish kilacaktir. Bu yaklasim, az bir ¢abayla gerceklesen
bilingli bir odaklanma ya da farkinda olmadan bir yapiyla sirekli karsilasma yoluyla dilbilgisi kurallarini
edinmeyi saglamasi acisindan dogal dil edinimine yakin bir siirece isaret etmektedir. Bunlarin yani
sira, Ogrenicilere kurallarin soylenmesi yerine kesfetmesini saglamak motivasyonu arttirmaktadir
(Brown, 1994: 365; akt. Cem Deger, Cetin ve Oflaz Kéleci, 2017: 38). Sharwood Smith (1988: 53) de
“Hedef dil sisteminin kesfi tamamen sezgisel ya da bilingli yapilsa da yahut da bu iki zit kavramin
ortasi bulunsa da dil 6greniminde mutlaka bireysel kesif slireci yasanacaktir. Asil soru, bu kesfin ne
kadarinin 6gretmen gidimiinde oldugudur.” seklindeki sozleriyle, dil 6gretiminde bireysel kesfin
onemini vurgulamakta ve bu silrecin 0gretmen rehberligiyle de desteklenebilecegini belirtmek

istemektedir.

Ancak 6grencilerin hedef dilbilgisi yapilari hakkindaki farkindalik diizeylerinin arttirilmasinin
amaglandigi bilinglendirme etkinlikleri, bu yapilarin iletisimsel baglamda kullanimi konusunda tek
basina yetersiz olmakta; bu etkinliklerin iletisimsel etkinliklerle tamamlanmasi gerekmektedir. “Analiz
etkinlikleriyle beraber belirli bir miktarda kullanilan uygulama etkinlikleri, 6grencilere, dilde siklikla
kullanilan ifadeleri ve faydali dil kullanim 6rneklerini kullanip ezberlemeleri ve ayni zamanda, yeni
kombinasyonlari giivenle denemeleri ve kendilerinin de bir seyler Gretmeleri agisindan oldukga yarar
saglayacaktir.” sozleriyle Willis (1996: 102), analiz etkinliklerin tek basina yeterli olmayacagini;
ogrencilerin icsellestirmeye calistiklari bu bilgileri cesitli etkinlikler yoluyla uygulamaya koymaya da
ihtiyaglari oldugunu vurgulamaktadir. “Ogrenciler sinif icerisinde dil bilgisi kurallarindan ¢ok kurallari
uygulayabilecekleri, hayatin bir yansimasini bulmalidirlar.” sozleriyle Gocen ve Okur da(2013: 338)
ogrencilerin 6grendiklerini beceriye donistirme ihtiyaci duyduklarini ve bu anlamda da sinif
ortamindaki etkinliklerin bir katalizér olarak kullanilmasi gerektigini dile getirmeye calismaktadirlar.
Yabanci dil 6gretiminin ikinci temel bilesenini anlamli dil kullanim ortami olarak géren Kocaman
(1983b: 56)'In “Yabanci dil 6gretimi salt edilgen bir dil girdisi ortaminda basariya ulasamaz, bu
araclarin ve ortamin 6grenciyi 6rtik/ bilingli bicimde dil 6gretimine yonlendirmesi, buna ortam
hazirlamasi ve dil kullanimini 6zendirmesi gerekir.” seklindeki soézleri de Willis (1996) ve Gdogen ve

Okur (2013) ile kosutluk gostermektedir.

Yabanci dil olarak Tiirkce oOgretiminde metin odakl dilbilgisi calismalari lizerine 6grenci
gorislerini saptamayl amaglayan bu ¢alismada, dncelikle hedef dilbilgisi yapilarini 6gretmek Gzere iki
farkh 6zglin metin icin metin odakl gorevlerden olusan ders planlari hazirlanmistir. Hedef dilbilgisi
yapilarinin kullanildiklari metin icinde hangi iletisimsel islevi tasidiklari ve nasil yapilandirildiklar
metinden yola c¢ikarak hazirlanan bilinglendirme etkinlikleriyle 6grencilere sezdirilmeye ¢alisiimistir.

Boylece dil dgretimi 6grenme kolaylasacak, bireysellesecek ve anlamli olacaktir. Ogrencilerin hedef
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dilbilgisi yapilarinin bicim, anlam ve islevini bilinglendirme etkinlikleri yoluyla kesfetmeleri dili
iletisimsel baglamda kullanabilmeleri icin yeterli olmadigindan 6grendikleri yapilari baglam icinde

anlamli bir sekilde kullanarak pratik edebilecekleri yaratici dilbilgisi etkinlikleri uygulanmistir.

Yéntem
Arastirmanin Modeli

Yabanci dil olarak Tirkce 6gretiminde metin odakh dilbilgisi 6gretimine yonelik 6grenci
gorislerini almayi hedefleyen bu arastirmada nitel arastirma yontemleri arasinda bulunan odak grup
gorismesi temel alinmistir. Odak grup gortismesi “ilimh ve tehditkar olmayan bir ortamda 6nceden
belirlenmis bir konu hakkinda algilari elde etmek amaciyla dikkatle planlanmis bir tartismalar serisi”
olarak tanimlanabilir (Krueger ve Casey, 2000: 4; akt. Yildirrm ve Simsek, 2016: 158).Bu arastirma
dogrultusunda yapilan odak grup gériismesinde sorular dnceden hazirlanmis oldugundan ve gérisme

boyunca degistirilmediginden, “yapilandirilmis” bir odak grup gortismesi kullaniimistir.

Arastirma grubu

Dilbilgisini metinler yoluyla sunmanin, 6grenciler orta ve Uzeri bir dil seviyesine sahip
oldugunda daha elverisli olduguna dikkat ceken Gower, Phillips ve Walters (2005: 130), bu durumun
nedenini su sozleriyle agiklamaktadirlar: “Clinkli 6zglin metinler ya da 6zgiin materyallerden adapte
edilmis metinler kullanilir. Bu metinlerde de dil, bir bitin olarak yer alr; dilbilgisi yapilari ayri bir
sekilde verilmez. Bu ylzden, dile halihazirda daha yetkin 6grenciler icin daha yararlidir.” Dolayisiyla,
AOC (2001: 28)’de ortak basvuru diizeylerinin bitlincil bir sunumunda “bagimsiz kullanic” olarak
adlandirilan B1 kullanicisi igin uygun gorilmustir. Yabanci dil olarak Tlrkge 6gretiminde metin odakh
dilbilgisi 6gretimi icin materyal olusturarak bu baglamda 6grenci gorislerini almayl hedefleyen bu
calismada metin odakli dilbilgisi 6gretimi etkinlikleri, istanbul Universitesi Yabanci Diller Yiiksekokulu

B1 Duizeyi Tirkge Hazirlik Sinifi'nda uygulanmistir.

Metin-odakl dilbilgisi etkinliklerinin gerceklestirildigi calisma grubunda Suriye’den 9, iran’dan
3, Suudi Arabistan, Tayland, Uganda ve Urdiin’den birer olmak lizere alti farkh tilkeden 16 6grenci
bulunmaktadir ve yaklasik 7 aydir hazirlik sinifinda Tirkgeyi yabanci dil olarak 6grenmektedirler.

Calisma grubunda bulunan 6grencilerin tlke ve kisi sayisi dagilimini gésteren tablo asagidaki gibidir:

Tablo 2. Arastirma grubunda yer alan égrencilerin iilke ve kisi sayisi bakimindan dagilimi

Ulke adi Suriye iran Suudi Arabistan Tayland Uganda Urdiin

Kisi sayisi 9 3 1 1 1 1

Bu Ogrencilerin ortak amaclari, Tirkiye’de bir alanda Universiteyi tamamlamak ve Tirkgeyi

sosyal baglamlarda kullanabilmektir. Ogretim asamasinda 16 6grenci yer almasina ragmen, 2
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ogrenci odak grup gorismesinde bulunamadiklarindan odak grup gortismesi 6’si kiz 8’i erkek olmak
Gzere toplam 14 6grenciyle gerceklestirilmistir.

Veri Toplama Araglari

Yabanci dil olarak Tirkge 6gretiminde metin odakl dilbilgisi 6gretimi konusunda veri toplama
amach iki farkh 6zglin metin lzerinden metin 6ncesi, metin esnasl ve metin sonrasi etkinlikler
tasarlanmistir. ‘Baslangic Noktasi’ metni, hem konusu hem de icerdigi dil yapilari bakimindan B1
dizeyi yetiskin grubu 6grenciler icin uygun gorilmustir; ¢linkl Paltridge (2001: 96)’'in ifade ettigi
Uzere “..ders materyalleri Ogrencilerin dizey, ilgi ve gereksinimlerine uygun 0zglin séylem
orneklerinden olusmalidir.” ‘Mutluluk Kitabl’ (Gin, 2002: 56-57) adh bireysel gelisim kitabindan
alinan bu deneme metninde, insanogluna, mutlu olmaya dair disinceleri konusunda sorgulama
sureci yasatilmakta ve sahip oldugu giiciin kendisinde mevcut oldugu hatirlatiimaktadir. Ancak 6zgiin
bir metin secildigi icin metinde birtakim dizey st sozclikler ve dil yapilari bulunmus; alinan Ug
uzman gorlst dogrultusunda metinde birtakim degisikliklere gidilmistir. Degisiklikler yapilirken
metnin anlamsal agidan bitinlGginin korunmasina 6zen gosterilmistir. Hem konusu hem de icerdigi
dil yapilari bakimindan Bl diizeyi grubu icin uygun gorilen ‘Otomobiller’ adl bilgi iletici 6zgln
metinde, otomobilin oyklsi ve zaman icinde gecirdigi degisim anlatilmakta; gecmise dogru bir
yolculuk yapilmaktadir. Ancak metinde B2 seviyesinde 6gretilen birkag sifat-fiil bulundugundan g
uzman gorisid dogrultusunda birtakim degisikler yapilarak, metin, B1 seviyesine uygun hale

getirilmistir.

Metin odakli dilbilgisi 6gretimi temelli (¢ asamada hazirlanan gorev nitelikli etkinliklerin
uygulanmasinin ardindan, 6grenci gorislerini almak amaciyla, 6grencilerle odak grup goriismesi
yapilmistir. Hazirlanan odak grup gorlismesi sorulari, 7’ser kisiden olusan iki farkli odak gruba
sorulmustur; yani, iki oturumda gerceklestirilen bu odak grup goérismesinde, toplam 14 kisiyle
goristlmustir. Glesne de (2013: 180) genelde alti ile on katihmcidan olusan kigik gruplarin en iyisi
oldugunu belirtmektedir. Yildirim ve Simsek (2016: 161) de alti ile sekiz arasinda katihmci ile 1-2 saat
icerisinde gerceklestirilecek bir odak grup goriismesinde istenilen derinlikte veriye ulasilabilecegini
soylemektedirler.

Metin odakli dilbilgisi 6gretimi etkinliklerinin sinif icerisinde uygulanmasinin ardindan
yapilan odak grup goriismesinde 6grencilere yoneltilen sorularin anlasilabilirligi icin uzman
goristine basvurulmustur. Yapilandirilmis gériismenin sorulari asagidaki gibidir.

- Kendinizi tanitir misiniz? Ne zamandan beri ve neden Tirkge 6greniyorsunuz?
- Sizce, dilbilgisi 6grenmek gerekli mi?
- Hangisini tercih edersiniz; 6gretmeninizin kurallar size direkt aciklamasini mi yoksa kurallari

metindeki 6rneklerden bulmayr mi?
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- Benimle derslerinizde dilbilgisi kurallarini metinden yola ¢ikarak 6grendiniz. Dil yapilarinin
islevlerini metinler icinde sorguladiniz. Bu yontem, 6grenmenizi daha anlamh ve kalici kildi
mi? Aciklayiniz.

- Anadilinizde dilbilgisini nasil 6grendiniz; 6gretmeniniz dilbilgisi kurallarini agiklayip sonra
ornek climleler mi verdi yoksa metin tizerinden yola ¢ikarak mi 6grendiniz? Ulkeniz neresidir?

- ‘Yaraticl Dilbilgisi Calismalar’’ basligi altindaki etkinliklere katildiniz. Bu etkinlikler, yeni dil
yapilarini iletisimsel bir sekilde kullanmanizi sagladi mi? Acgiklayiniz.

- Yabanci dil derslerinizde ders kitabinizdaki metinleri mi yoksa gazete haberi, dergi yazilari,
sarkilar, vb. gibi 6zgiin metinleri mi tercih edersiniz? Neden?

- Sizinle “Otomobiller” ve “Baslangi¢c Noktasi” adl iki 6zglin metin Gzerinden gesitli etkinlikler
yaptik. Sizce, bu metinler dogru bir se¢im oldu mu? Agiklayiniz.

- Sizce, dilbilgisi 6gretiminde baska neler yapilabilir? Agiklar misiniz?

islem / Verilerin Toplanmasi

Arastirmanin amaci kapsaminda dilbilgisi etkinligi hazirlamak i¢in 6gretilmesi hedeflenen

dilbilgisi yapilari belirlenmis ve islevleri dilbilgisi kitaplarindan arastiriimistir:
- Simdiki zamanin hikayesi [-lyor+ du + kisi eki]

‘Simdiki zamanin hikayesi’ yapisini daha 6nceden 6grenmis olan 6grenciler, bu yapiyr 6zgin bir
metin icinde tekrar gorerek ve bilinclendirme etkinlikleriyle pekistirerek saglamlastirmis ve de yaratici

dilbilgisi etkinlikleri sayesinde sikilmadan pratik etmis olacaklardir.

- Sart kipinin hikayesi [(Eger), (fiil+ (ma)+sA (+ydl) + kisi eki, fiil+(ma)+genis zaman (hikaye) (-
E/irdi) /gelecek zaman (hikaye) (-(y)EcEkti)+kisi eki]

‘Sart kipinin hikayesi’ yapisinin ‘pismanlik bildirme’ islevini daha 6nceden 6grenmis olan 6grenciler,
farkh bir metin Gzerinden ayni yapinin bir baska islevi daha oldugunu goreceklerdir: “Varsayima
dayandirilan, gerceklesmemis olan bir sarti bildirme.” (Ozkan, Téren ve Esin, 2013: 501). ilgili hedef
yapinin anlam ve kullaniminin 6grenciler tarafindan karmasik bulunabilecegi diisiincesiyle ve bu yeni
dil 6gesinin anlaminin da metinde agik¢a gosterilmesi dolayisiyla, ‘sart kipinin hikayesi’ yapisinin

ogretilmesi uygun gérilmustar.

Uygulama o6ncesinde, metin odakl dilbilgisi 6gretimi icin secilen 2 metin ve veri toplama
amaciyla bu metinler lizerinden tasarlanan metin dncesi, metin esnasi ve metin sonrasi etkinlikler igin
dil, bigcim ve icerik konusunda 3 uzman gorisiine basvurulmus ve gerekli diizenlemeler yapilmistir.
Ozgiin metin secildigi icin metinlerde birtakim diizey Usti sdzciikler ve dil yapilari bulunmustur.

Thornbury’nin (2000: 72) ifade ettigi tizere, metin segimiyle ilgili karsilasilabilecek problemlerden biri,
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0zglin metinlerin, ozellikle disik seviyedeki 6grenciler icin, dilsel zorluk agisindan bir problem
olusturabilmesidir. Thornbury (2000: 73), dile getirdigi bu probleme karsi ¢6zim olarak 6zgin
metinleri alip gergek tatlarini kaybettirmeden sadelestirmeyi 6nermektedir. Bu calismada da, alinan
uzman gorisleri dogrultusunda metinlerde sadelestirmeler yapilmistir. Degisiklik yapilirken, metnin

anlamsal agidan bitlinlGgliniin korunmasina 6zen gosterilmistir.

Uygulama igin segilen 6zglin metinler, metin secimi olgitleri baglaminda degerlendirilerek
metinlerin dil 6gretimi agisindan uygunlugu tespit edilmis; tasarlanan etkinlikler kuramsal bilgilerle

iliskilendirilerek agiklanmistir.

Metin odakli dilbilgisi dgretimi tasarlanan etkinlikler istanbul Universitesi Yabanci Diller
Yiiksekokulu B1 Diizeyi Turkce Hazirlik Sinifi'nda uygulanacagindan, 6grencilerin bildikleri varsayilan
yapilar belirlenirken adi gegen sinifta kullanilan ‘istanbul Yabancilar igin Tiirkce Ogretim Serisi’ temel

alinmistir.

iletisimsel Yaklasim’in yorumlarindan biri olan Gérev Temelli Dil Ogretimi’nin temel alindig
bu calisma dogrultusunda hazirlanan ders planlari; metin 6ncesi, metin esnasi ve metin sonrasi

etkinlikler olmak lizere lic asamada tasarlanmis olup bu etkinliklerin amacglari asagidaki gibidir:
Metin éncesi ¢alismalar:

- Ogrencilerin konuyla tanismalarini saglamak ve konuya ilgilerini cekmek,

- Konuylailgili sd6zclk ve sdzclk gruplarini harekete gegirmek,

- Ogrencilerin halihazirda sahip olduklari bilgileri agiga ¢cikarmak,

- Ogrencilerin metni anlamlandirma siirecinde karsilasabilecekleri dilsel zorlugu gidermek,

- Tum sinifin katilimini saglayabilecek nitelikte sorular sormaktir.

Metin esnasi ¢alismalar:

- Ogrencileri hedef dile maruz birakmak,

- Ogrencilerin metni anlamlandirmalarini saglamak,

- Ogrencilerin zihinlerindeki dilsel semayi yeniden yapilandirmalarina firsat tanimak,

- Ogrencilerin dilin iletisimde nasil kullanildigini fark etmelerini saglamak,

- Ogrencilerin dikkatini, metinde gecen hedef dilbilgisi yapilarina yéneltici calismalar

yapmaktir.

Metin sonrasi ¢alismalar:

- Hedef dil yapilarinin bicim, anlam ve kullanimini metinden vyola c¢ikarak tekrar

etmek/6gretmek,
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- Ogrencilere, dili iletisimsel bir sekilde kullanabilmeleri igin ortam yaratmak,
- Dilbilgisi 6gretimini beceri odakh calismalarla i¢ ice gecirerek, dili bitlncil bir sekilde

O0gretebilmektir.

Willis’in (1996: 19), sinif igerisinde etkili bir 6grenme ortaminin olusturulmasi igin 6ne
surdigi g temel kosul, “hedef dile maruz birakma, hedef dili gergek iletisim amacli kullanmak lizere
ogrencilere firsat sunma ve 6grencilerin 6grenme silirecinde ilgiyle yer almalari agisindan gerekli
motivasyonu saglama” ve Harmer (2001: 25-26)'in, “ilgi cekme (engage), calisma (study),
etkinlestirme (activate)” olarak adlandirdigi lic temel ders unsuru; yukarida adi gegen metin Oncesi,

metin esnasi ve metin sonrasi ¢alismalarla karsilanmis olmaktadir.

Calisma dogrultusunda hazirlanan metin odakl dilbilgisi 6gretimi etkinlikleri, istanbul
Universitesi Yabanci Diller Yiiksekokulu B1 Diizeyi Tiirkge Hazirlk Sinifnda 10 ders saatinde
uygulanmis olup her bir metne 5 ders saati ayrilmistir.

Verilerin Analizi

Bu arastirma kapsaminda yapilan odak grup gorismesinin verileri betimsel analiz yaklasimi
kullanilarak 6zetlenmis ve yorumlanmistir. Veriler, odak grup gortismesinde kullanilan sorular dikkate
alinarak sunulmustur ve gorusilen bireylerden dogrudan alintilara da yer verilmistir. Veriler,
arastirmanin kuramsal kismiyla da iliskilendirilmeye calisilarak arastirmaci tarafindan yorumlanmis ve
¢ikarimlarda bulunulmustur. Veriler analiz edilirken, Yildirim ve Simsek (2016: 239-240)’in asagidaki

sozleri dikkate alinmistir:

“Betimsel analizde, gorusilen ya da gozlenen bireylerin goruglerini carpici bir bigimde
yansitmak amaciyla dogrudan alintilara sik sik yer verilir. Bu tlr analizde amag, elde edilen bulgulari
diizenlenmis ve yorumlanmis bir bicimde okuyucuya sunmaktir. Bu amagla elde edilen veriler, 6nce
sistematik ve agik bir bicimde betimlenir. Daha sonra yapilan bu betimlemeler agiklanir ve yorumlanir,
neden-sonug iliskileri irdelenir ve birtakim sonuglara ulasilir. Ortaya ¢ikan temalarin iliskilendirilmesi,
anlamlandiriimasi ve ileriye yonelik tahminlerde bulunulmasi da, arastirmacinin yapacagi yorumlarin

boyutlari arasinda yer alabilir.”
Bulgular

Arastirma kapsaminda elde edilen bulgulara, odak grup gorlismesi sorulari temel alinarak

yapilandirilan alt basliklarda sirasiyla yer verilecektir.

1. Kendinizi tanitir misiniz? Ne zamandan beri ve neden Tiirk¢e greniyorsunuz?

Ogrenciler, yaklasik 6 aydir Tirkce 6grendiklerini ve dgrendikleri dilin konusuldugu tlkede

yasadiklarindan dili iletisimsel boyutta 6grenmeye ihtiya¢ duyduklarini ifade etmislerdir. Ayni
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zamanda, tim o6grenciler gesitli alanlarda Tiirk¢e dilinde Gniversite 6grenimi gérmek istediklerini,
dolayisiyla akademik Tirkceye de gereksinim duyduklarini aktarmislardir.
2. Sizce, dilbilgisi 6grenmek gerekli mi?

Yeni bir dil 6grenirken dilbilgisinin oldukc¢a gerekli oldugu, odak grup goérismesinde yer alan
tiim ogrenciler tarafindan ifade edildi. Dilbilgisi kurallarini bilmenin dili dogru kullanmayi sagladigi ve
konusmayi kolaylastirici bir roli oldugu anlasildi. Dilbilgisinin sistematik bir bilgi saglayarak dil
kullanimini dogru, yerinde ve anlasilir kildig1 6grenciler tarafindan belirtilmek istendi. Odak grup
gortismesinde yer alan bir 6grencinin, “Cok kalip ve kural var Tirkcede. Zor. Dilbilgisi, konusmayi
kolaylastiriyor. Kendimi daha iyi anlatiyorum. Ama bazen soyle; ben kural ¢ok iyi anladim ama ciimle
kurmak zor.” seklindeki sozlerinden yeni bir dil 6grenirken dilbilgisi kurallarini bilmenin gerekli
oldugu, ancak iletisime ge¢cmek icin yeterli olmayacagl anlasilmaktadir. Boylece, dilbilgisinin salt
bicimsel bir diizenek degil, belirli islevleri yerine getiren bir diizen olarak algilanmasi gerektigini ve
amac iletisim olduguna gore, dilbilgisi calismasinin da ancak iletisime katkida bulundugu 6lctide
yararh olabilecegini belirten Holden (1977, akt. Kocaman, 1983a: 50) ve dilbilgisini, bir dilde
kendimizi ifade edebilme yetenegimizin yapisal temeli olarak géren Cyrstal’in (2004, akt. Yaman,

2013: 241), gorislerini destekler nitelikte veri bulunabilmektedir.

3. Hangisini tercih edersiniz; 6gretmeninizin kurallari size direkt agiklamasini mi yoksa kurallari

metindeki 6rneklerden bulmayi mi?

Gorusmede yer alan 14 6grenciden 8'i metin odakli dilbilgisi 6gretimini kural odakli dilbilgisi
ogretimine tercih ettiklerini ifade ettiler. Metin odakli dilbilgisi 6gretimini daha anlaml, kalici ve

hatirlanabilir oldugunu su sekildeki sozleriyle ifade etmeye ¢alistilar:

“Metin daha iyi. Daha anlamli ve kalici. Bir bitiin, ¢linkii burada bir konu vardir. Anlarsin. Nasil
kullanacaksin 6grenirsin gergcek metinde.”

“Metin odakh o6gretim daha iyi. Ben daha iyi anliyorum. Clinkii ben goriyorum. Ben
unutamiyorum, hatirliyorum. Kelimeler var, mana cikariyorsun.”

“Metin odakh 6gretim; kendin buldun, unutamazsin.”

“Metin odakh oOgretim c¢ok iyi, daha cok bilgi var. Her zaman anladim, 6grendim. Daha iyi

o6grendim. Daha anlamli. Cok eglenceli.”

Ogrencilerden gl ise baslangic diizeyinde kural odakh dilbilgisi 6gretiminin, orta
seviyelerde ise metin odakl 6gretimin daha iyi olacagini belirtti.

iki 6grenci ise her iki ydntemi de tercih ettiklerini sdylediler. Ancak bu 6grencilerden birinin
konusmasini, “Biz hep 6nce kurallar 6grendik. Metin odakli 6gretim hi¢ denemedim. Cok degisik,

ama ben anladim. Gérdiim, anladim, kullandim sonra sokakta. Benim igin problem yok. ikisi de
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anlamli ve kalicl.” seklindeki sézlerle devam ettirmesi, 6grencinin metin odakli 6gretimi daha fazla
tanimaya ihtiyaci oldugu ve bu konudaki fikrinin degisebilecegi isaretini de verdi.

Ogrencilerden sadece bir tanesi kural odakli ogretimi tercih ettigini ifade etti ve
gerekgelerini su sekilde dile getirdi: “Kural tahtada olsun, 6gretmen agiklasin. Once kural okuyorum
ben, sonra metne bakiyorum ne var. Kural metne nasil girebilir ona bakiyorum.” Bu sozlerden
O0grencinin timdengelim yontemini tercih ettigi anlasilmaktadir. Ayrica, bu konusmada, 6grenci,
kurallarin direkt agiklanmasini tercih ettigini dile getirse de bu kurallarin anlamli bir sekilde nasil
uygulamaya konulacagl hususunda bir metne ihtiya¢ duydugunu ifade etmektedir. Boylelikle, dil
yapilarinin metin igerisinde nasil yer aldigini inceleme firsatini bulabilecegini dile getirmeye
calismaktadir. Bu da, ister timevarim ister timdengelim yontemi benimsensin, metnin dil

ogretiminde mutlaka kullanilmasi gerektigi gortsiini iletmektedir.

4. Benimle derslerinizde dilbilgisi kurallarini metinden yola ¢ikarak 6grendiniz. Dil yapilarinin
islevlerini metinler icinde sorguladiniz. Bu yéntem, égrenmenizi daha anlamli ve kalici kildi

mi? Aciklayiniz.

Dilbilgisi kurallarini metinden yola ¢ikarak 6grenmenin ve dil yapilarinin islevlerini metinler
icinde sorgulamanin dil 6grenmeyi daha anlamli ve kalici kildig1 gorusi, odak grup gérismesinde yer
alan tim 6grenciler tarafindan onaylandi. Ogrenciler dil 6grenme siirecinde aktif bir sekilde yer
aldiklarindan derste sikilmadiklarini, kendi hatalarini kendilerinin fark edip dizeltmeye firsat
bulduklarindan 6grendiklerini unutmadiklarini, bilissel bir siire¢ icinde yer aldiklarindan ¢ok iyi
ogrendiklerini, metin icinde yapilarin farkl islevlerini de goérebildiklerini ve oyun gibi oldugundan
eglendiklerini dile getirdiler. Ayrica, 6grencilerden ikisi metin odakli dilbilgisi 6gretiminin ilk defa

Ogrenilen kurallar icin daha iyi ve ilgi ¢ekici olabilecegini aktardi.

5. Anadilinizde dilbilgisini nasil égrendiniz; égretmeniniz dilbilgisi kurallarini agiklayip sonra
érnek ciimleler mi verdi yoksa metin iizerinden yola ¢ikarak mi égrendiniz?  Ulkeniz

neresidir?

Ogrencilere anadillerinde dilbilgisini nasil dgrendiklerine dair yoneltilen soruda karsimiza
cikan sonuglar asagidaki tabloda gosterilmektedir:

Tablo 3. Odak grup gériismesinde yer alan égrencilerin anadillerinde dilbilgisini hangi yéntemle 6grendiklerini
gGsteren tablo

Kural odakli 6gretim Metin odakli 6gretim Kural &Metin odakh 6gretim
3 kisi 4 kisi 7 kisi
Suriye (1), iran(1),0rdiin(1) Tayland(1), Suudi Suriye(6), Uganda(1)
Arabistan(1),
Suriye(2)
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Tablo 3 incelendiginde, 6grencilerin yarisinin anadillerinde dilbilgisi kurallarini 6grenirken
hem metin odakh 6gretime hem kural odakh 6gretime basvuruldugu gozlemlenmistir. Gérismede
yer alan 4 kisi dil yapilarini 6grenirken sadece metin odakl 6gretim goérdtugini belirtirken kalan 3

kisi ise kural odakh bir 6gretimde gectigini ifade etmistir.

6. ‘Yaratici Dilbilgisi Calismalari’ bashgi altindaki etkinliklere katildiniz. Bu etkinlikler, yeni dil

yapilarini iletisimsel bir sekilde kullanmanizi sagladi mi? Agiklayiniz.

‘Yaratici Dilbilgisi Calismalari’ bashigi altindaki etkinliklerin 6grenmeyi anlamli ve zevkli kildigi
ve dil yapilarini iletisimsel bir sekilde kullanmayi sagladigi tim 6grenciler tarafindan aktariimistir. Bu
ifadelerden bir kismi asagidaki gibidir:

“Cok giizeldi. Dili kullandim. Hem de eglendim. iletisim kurdum, bu kolay oldu. Kelimeler aklima
geldi.”

“Bu ¢ok iyi bir sey, ¢ok 6énemli kullanmak igin yani 6grenmek igin dili kullanmak lazim. Sosyal
hayatta gibi. Bu etkinlikler ise yaradi.”

“lyiydi, clinkii konustum yazdim. iletisim kurdum.”

“Guizel gecti. Aktif. Boyle bir seyi unutamayiz.”

“Evet, tabiki dili kullanarak iletisime gectik. Hem yaziyor hem konusuyor hem calisiyor. Hem de
cok eglenceli bir sey. Cok eglenceli ve ¢ok aktif bir hafta oldu. Cok faydali oldu. Cok tesekkir
ediyoruz.”

“Bu glizel mesela ¢linkli 6grenci ne kadar yaziyor, konusuyor. Kelime hatirliyor.”

Ogrencilerin ifadelerinden &grendiklerini anlamli bir sekilde kullandiklari, daha &nceden
bildikleri sozclikleri harekete gegirebildikleri ve dolayisiyla unutmadiklari, dil yapilarini iletisim
esnasinda kullandiklari anlasiimistir. Ayni zamanda, verilen cevaplardan 6grencilerin dili gercek
baglamlarda kullanma firsati bulduklari sonucu da ortaya ¢ikmistir.

7. Yabanci dil derslerinizde ders kitabinizdaki metinleri mi yoksa gazete haberi, dergi yazilari,

sarkilar, vb. gibi 6zgiin metinleri mi tercih edersiniz? Neden?

Odak grup goriismesinde yer alan 6grencilerin yarisi, yabanci dil derslerinde, kullanilan dilin
daha basit ve anlasilir oldugundan, ders kitabindaki metinleri tercih ettiklerini ifade ettiler. Ancak
“Kitap tercih ederim c¢lnkl gazeteler, haberler zor bir dil kullaniyorlar. Anlamak zor. Ama dili
anliyorum, o zaman ger¢ek metni tercih ederim.” seklindeki sézler, bu zorlugun ortadan kalktiginda
dilin gercek kullaniminin goriilebilecegi 6zglin metinlerin de tercih edilebilecegini ortaya ¢ikardi. Bir
baska 6grenci ise, “Disaridan metinleri tercih ediyorum. Bunlari kullaniyoruz c¢iinki gergekte.”
seklindeki sozleriyle, dil 6gretiminde dilin gergcek kullaniminin goérebilecegi metinlerden yola

¢ikilmasi distincesini dile getirmeye calisti. Bir baska 6grenci ise metin secimin duruma gore
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degisebilecegini su sekildeki sozleriyle ifade etti: “Bence degisir. Mesela yeni bir konu 6grenecegiz,
kitap metni daha uygun. Ama mesela belki {i¢ ders yeni seyler gérebilirsin. Sonra farkli metinler,
daha ders ¢alismak seviyor. Béylece daha hizli Tiirkge 6grenecek.” Ogrencinin agiklamasindan, yeni
bir konu anlatiminda ders kitaplarindaki metinlerin daha uygun oldugu, ancak konuyla ikinci kez
karsilasilacaksa bunun 6zgiin bir metin kullanilarak yapilmasinin 6grenci acgisindan daha eglenceli

olacagi anlasiimaktadir.

8. Sizinle “Otomobiller” ve “Baslangi¢ Noktasi” adli iki 6zgiin metin lizerinden gesitli etkinlikler

yaptik. Sizce, bu metinler dogru bir secim oldu mu? Agiklayiniz.

Uygulama asamasi icin secilen “Otomobiller” ve “Baslangic Noktas” adli metinler,
ogrenciler tarafindan ilgi cekici, eglenceli, bilgi iletici ve dlstndiiriici bulunmus; onlari bilissel bir
siirece sokup disindirerek &grenilenlerin kalicihgini saglamistir. Ogrencilerin ilgili soruya
verdikleri cevaplardan bir kismi su sekildedir:

“Metinler glizeldi ve ¢ok ilgi cekiciydi. Yeni bilgiler vardi. Cok glizeldi. Ve anlayabildim.”

“Mesela baska bir kitaptan metin segiyorsun. Tercime ihtiya¢ duyuyoruz. Yeni kelimeler
Ogreniyoruz. Ama kitaptaki metinlerde kelimeler biliyoruz zaten, ¢linkii daha 6nce 6grendik.
Baska bir kitaptan yeni kelimeler var, o ylizden ¢ok glizel.”

“Bence gilizeldi, ¢lnkl akil daha ¢ok calisiyor. Daha ¢ok dislinlyorsun. Baska yeni farkli
dilbilgisi bulursun ne varsa. Konular da enteresandi, daha iyi hatirhyorum.”

“Buglin ders ¢ok iyi bir sey oldu, ¢inki her zaman kural kullanmam. Unutmusum. Ama ne
zaman kullaniyorum belki hatirliyorum. Bugtin hatirladim. Yeni bir metin iginde gérdiim, bu
sekilde daha gtizel.”

“Bugiin cok mutlu oldum, ¢linki genel kiiltir vardi. Yeni bilgiler. Okurken az zorlandim.”

“lyi secim oldu, konu ilgi cekici.”

9. Sizce, dilbilgisi 6gretiminde baska neler yapilabilir? Aciklar misiniz?

Dilbilgisi 6gretiminde baska neler yapilabilecegine dair sorulan soruda; 6grenciler sinif
icerisinde yapilan etkinliklerin sayisinin artirilabilecegini, bu konuda gesitli film ve hikayelerden
yararlanilabilecegini dile getirmislerdir.

Sonug ve Oneriler

Yabanci dil olarak Tiirkge 6gretiminde metin odakl dilbilgisi 6gretimine yonelik iki farkli metin

Gzerinden hazirlanan etkinliklerin uygulamasi sonucunda elde edilen bilgiler asagidaki gibidir:

- Dilbilgisi 6gretimi, 6grenciler tarafindan gerekli ve faydah goriilmektedir.
- Ogrenciler, dilbilgisi dgretimi icin hangi yontem segilirse segilsin yapinin bigim, anlam ve

kullaniminin goriilebilecegi metinlere ihtiya¢ duymaktadirlar.
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- Metin odakh dilbilgisi 6gretimi 6grenciler tarafindan daha anlamli, kalici ve hatirlanabilir
bulunmustur.

- Yaratic dilbilgisi calismalari, hem hedef dilbilgisi yapilarinin iletisimsel bir sekilde kullanilmasini
saglamis hem de 6grenmeyi anlamli ve eglenceli kilmistir.

- Ogrenciler, yeni bir dil 6grenirken hem 6zgiin metinlere hem de dil dgretimi icin 6zel olarak
olusturulmus metinlere ihtiya¢ duymaktadirlar.

- Ozgiin bir metin kullanildigi ve dilbilgisi 6gretimi metin odakl yapildigi icin, 6gretim asamasi
daha uzun zaman almaktadir; ancak, hedef yapilarin bigimsel, anlamsal ve kullanimsal
Ozelikleri metinde acikca gorilebildigi ve yapi baglam icinde Ogretilebildigi icin dersin

planlanmasi ve islenmesi asamasinda verilen her emek karsiligini alabilmektedir.

AOC’de (2001: 115) yer alan “Metin, iletisimin her tiirli hareketinde merkezidir...” ifadesinin,
her asamada kilavuz olarak alindigi bu calismada ortaya ¢ikan sonuglar baglaminda gelistirilen

Oneriler asagida siralanmistir:

- Hedef dilbilgisel yapilarin 6gretimi baglamdan bagimsiz bir sekilde gerceklestiriimemeli; bu
yapilarin 6grenciler tarafindan igsellestirilmesi ve iletisimsel bir sekilde kullanilmasi icin
gerekli ortamlar yaratiimahdir.

- Ogretim asamasinda ister tiimevarim ister timdengelim yéntemi kullanilsin, dgrenciler
mutlaka hedef vyapinin bicim, anlam ve kullanimini goérebilecekleri bir metinle
karsilastirilmahdir.

- Dilbilgisi yapilari, 6grencilere kurallar bilgisi seklinde aktarilmamali; 6zglin kullanim ve
islevlerine uygun gorevler verilerek sezdirilmelidir.

- Ogrenciler maruz kaldiklari girdilerde bircok bilgiyi 6rtiik olarak edinseler de dilbilgisi izerinde
bilinglendirme ¢alismalarinin yapilmasi bu bilgi edinimini kolaylastiracak ve ayni zamanda
sistematiklestirecektir. Dolayisiyla, 6grencilerin dilbilgisi kurallarinin nasil isledigine dair
bilissel bir slrece sokulabilmesi icin hedef alinan yapilarla ilgili bilinglendirme g¢alismalari
yapiimahdir.

- Bu tarz ¢calismalar ilk etapta 6grencilere farkli ya da zor gelebilir; ancak bu tir etkinliklerin
derslerde dizenli araliklarla yapilmasiyla 6grenciler siirece alisacak, tanisiklik kazanacak ve
ogrendikleri yapilari kullanabildiklerini gordiklerinde kendilerine gliven duyacaklardir.
Bundan dolayi, 6grenciler, mimkin oldugunca cok siklikla biling-ylikseltme etkinligine maruz
birakilmalidir.

- Ogrenme, 6grencinin etkin katiimini gerektiren bir siire¢ oldugundan; bilinglendirme

calismalari yoluyla 6grencilerin dikkatlerinin hedef yapilara c¢ekilmesi, 6grencilerin cesitli
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sorularla akil yuritmelerinin saglanmasi, rehberlik edilerek yonlendiriimesi ve kendi
hizlarinda ilerlemelerine izin verilmesi bu 6grenme siirecini daha verimli kilacaktir.
Bilinglendirme c¢alismalarinin ardindan yapilan yaratici dilbilgisi ¢alismalariyla 6grenilen dil
yapilari anlamh bir sekilde kullanima sokulabilecek; boylece, 6grencilerin dili iletisimsel
boyutta deneyim etme firsatini yakalamalari saglanmis olacaktir. iletisimselligin harekete
gecirildigi bu asamada, 06grenciler kendilerini istedikleri sekilde ifade etme imkani
bulacaklarindan 6grenilen yapilarin hatirlanabilirlik dlizeyi artirilabilecektir.

Yaratici dilbilgisi calismalarini tasarlarken, Gérev Odakli Ogrenme Modeli'nde yer alan
‘gorev’lerin iletisimsel olmasini saglayan ozellikler dikkate alinmalidir; boylece, 6grenciler
verilen gorevleri yerine getirirken dili iletisimsel bir amagla kullandiklarinin farkina
varacaklardir.

Dilin sistematik bir bitiin oldugu gercegi goz ardi edilmemeli ve hazirlanan dilbilgisi
etkinlikleri okuma, dinleme, konusma ve yazma gibi diger dil becerileriyle de i¢ ice
gecirilmelidir.

Dilbilgisi 6gretimi icin secilen metinlerin, metinsellik 6zelliklerini karsilayip karsilamadigi
mutlaka tespit edilmelidir.

Ogrencilerin ihtiyaglari ve ilgi alanlari da metin seciminde dikkate alinmasi gereken
hususlardan olmalidir; ¢lnkii 6grenci ihtiyaglarinin géz ardi edilmemesi ve konularin ilgi
cekiciliginin saglanmasi 6grencilerin dersteki deneyimlerinin kaliciligini saglamlastirmaktadir.
Ogrencilerin Uzerinde fikir yiritebilecekleri ve farkli bakis acilarini sorgulayabilecekleri
konularin secgilmesi, hem ders igindeki iletisimselligi arttirmakta hem de &grenilenleri
unutulmaz kilmaktadir; dolayisiyla, kisisel gelisim lzerine yazilan metinler de ders 6gretiminde
kullanilabilir.

icerdigi farkli dil yapilari ve konulari bakimindan, dil égretimi derslerinde, ¢esitli metin
tiurlerine yer verilmesi faydal olacaktir.

Dilbilgisi 6gretiminin dislandigl bir dil 6gretimi olamayacagi gibi, metinden yola ¢ikmadan

gerceklestirilen dilbilgisi 6gretiminin de iletisimsel yetiyi gelistiremeyecegi ve 6grencilerin hedef

dilde iletisime katilabilmelerinin mimkin olamayacagi aciktir. Bu ¢alismanin bu baglamda materyal

gelistirmeye, tarama ve deneysel calismalara isik tutacagi diisiiniilmektedir.
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Extended Abstract
Introduction

The aim of contemporary language teaching is to enable students to use the language in a
communicative way; and this can be made possible by the development of communicative competence.
Therefore, grammar has become a means of enabling communication, not the purpose of language teaching.
Henceforth, not only the form, but also the meaning and function of language structures gained during
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communication have gained importance. Since the meaning and function conveyed through language structure
can only be seen in texts; the use of texts where the form, meaning and use of grammatical structures can be
viewed in a holistic manner in accordance with the communicative context, is a fundamental need in language
teaching. The main purpose of this study is to get the opinions of the students on the text based grammar
activities where the students can evaluate the grammatical structures in teaching Turkish as a foreign language
context.

For this purpose, pre-text, while-text and post-text activities were designed by using 2 different
authentic texts. It was ensured that the students had in-depth understanding of the text through pre-text and
while-text studies; and in the post-text studies, respectively, consciousness-raising activities and creative
grammar activities were included. The students were guided to discover the form, meaning and function of
target structures through text-based consciousness-raising activities; and these structures were put into
practice by the students in a communicative way through creative grammar activities.

Method

In this research, structured focus group discussion which is a qualitative research method is taken as
the basis. After the activities designed for teaching grammar based on texts were implemented in Istanbul
University Foreign Languages School B1 Preparatory Class to 16 students, to collect data, a focus group
discussion was held with two different groups of 7, in total 14 students.

The data were presented by taking the questions used in the focus group discussion into consideration
and the descriptions were enriched by direct quotations from the interviewed individuals. Descriptions were
interpreted by the researcher by correlating them with the theoretical part of the research and conclusions
were made.

Result and Discussion

As a result of the research; it is revealed that grammar is necessary when learning a new language, and
learning grammatical rules from the text and questioning the functions of language structures in texts make
language learning more meaningful and permanent. Moreover, it was stated by all the students in the focus
group discussion that creative grammar activities made learning meaningful and enjoyable, and enabled them
to use the language communicatively.

8 out of 14 students stated that they preferred text-based grammar teaching to the rule-based
grammar teaching, whereas 3 of the students clarified that the rule-based instruction at the beginning level
and the text-based instruction at the intermediate level would be better. 2 students stated that they preferred
both, and one student chose to be taught by rule-based instruction.

Concerning the text type and selection, it was revealed that the two authentic texts, “Otomobiller”
and “Baslangic Noktasi” were of a right choice. Additionally, it was found that the students needed texts
specifically prepared for the textbooks, as well as authentic ones.

Considering the findings; it was concluded that text-based grammar teaching was successful. The
students were able to comprehend the form, meaning and use of the target language structures. Moreover,
they used these structures communicatively.

Therefore, texts in which students can see the form, meaning and use of the target structures should
be used in foreign language classes. The teaching of the target grammatical structures should be presented in
authentic communication by taking the meaning and function they gain in the text into consideration;
grammatical structures should not be conveyed to students in the form of rules, but the students should be
guided to find the rules by doing tasks designed appropriately to the authentic use and function of the target
structure.

Furthermore, communicative activities should be designed for the students to internalize the target
grammar structures. When designing tasks, the features in the Task-Based Learning Model must be taken into
account to ensure that the tasks are communicative.

Lastly, in a foreign language class, texts written specifically to teach target grammar structures should
be included as well as authentic texts. In addition, students' needs and interests should be considered in the
selection of texts. It would also be useful to involve different types of text in terms of diversity of language and
topics.
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Tiirkge Egitimi Konularini Temel Alan Drama Calismalarina Yonelik Bir inceleme
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0z

Bu arastirmada, Tirkge egitiminde drama yonteminin kullanimini temel alan lisansustu tezler
incelenmektedir. Arastirmanin evrenini, 386 tez olusturmaktadir. Tlrkge egitimi kapsaminda yer
alan bilim dali ve ana bilim dali basliklarinda taranan drama tezleri dogrudan arastirmaya dahil
edilmistir. Egitim ve Ogretim konu bashginda, Tirkce egitimi bilim dali ve ana bilim dallari
icerisinde yer almayan ancak Tirkce egitimi konulari ile temellendirilen diger tezlerin de
arastirmaya dahil edilmesiyle 26 yiksek lisans ve 4 doktora tezi olmak lizere 30 tez, arastirmanin
orneklemini olusturmustur. Arastirma sonucunda, Turkge egitimi konularini temel alan drama
tezlerinin ¢ogunlukla uygulama temelli oldugu, yonteme yonelik ilk tezlerin betimsel ¢alismalar
olarak planlandigl, incelenen tezlerde drama yénteminin kullanimini planlayan model 6nerilerinin
yer aldigl, yontemin 6grenci basarisi Uzerindeki etkisinin arastirildigl, drama alaninda Tirkce
O0gretmenleri ve 6gretmen adaylarinin yeterliliklerinin irdelendigi, Tirk¢e dersi kapsaminda,
sinirlandirimis konulara yonelik arastirmalarin da yapildigi gérilmastir.

Anahtar Kelimeler: Tiirkce egitimi, drama, lisansusti tezler
An Investigation on Drama Studies Focusing on Turkish Education Subjects
Abstract

The current research aimed to investigate graduate theses based on the creative drama method
used in Turkish language arts education. A total of 386 graduate theses were screened for this
research. However, research sample only included the theses categorized under the titles related
to Turkish Education and the theses which are related to Turkish Education but not under
category of Turkish Education. At total 30 theses -26 master’s theses and 4 doctoral theses-
constituted the sample of this study. is the research findings revealed that the drama theses on
Turkish language education are mostly practice-based, the first but primary theses were
conducted as descriptive study. Some of theses analyze the effect of drama on students’
academic achievement and some of theses examine Turkish teachers and preservice Turkish
teachers’ competence level of drama, and there are some studies regarding the use of drama for
teaching specific content area of Turkish language course. Also, there are put forward some
models and suggestions about how to make use of drama method for teaching Turkish language.

Key Words: Turkish language education, drama, theses and dissertations
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Giris

Tirkce egitiminin sinirhliklarini  belirleme, bu sinirliliklar ¢ercevesinde ortaya ¢ikan
problemleri ¢éziimleme konusu her zaman sorunlu bir alan olmaktadir. Oncelikle Tiirkce egitimi
denilince genel olarak ileri striilen anlama ve anlatma becerilerinin gelistirilmesi, bir baska soyleyisle
dinleme, okuma, konusma ve yazma becerilerinin gelistiriimesi anlasiimaktadir. Bu genel
degerlendirme kabul edilmis, 4deta kalip bir teoriye déniismistiir. isin dogrusu, Tiirkge éncelikle bir
dil kimligini belirlemenin 6tesinde, kimlik ve mensubiyet unsurlarini da iginde barindiran genis bir
alandir. Tirkgenin konusuldugu ve yazildigl her alan Tirkge egitimini ilgilendirmektedir. Bu yizden

dar bir alanda ve kapsamda Tiirkce egitimini degerlendirmek dogru bir anlayis degildir.

Dil, insanin varlik sebebidir. Dilin belli kaliplar ve ilkeler icerisinde tanimini yapmak bir yana,
dilin bir olgu olarak insana ait temel bir ihtiyac gdstergesi oldugu bilinmektedir. ilk caglardan bu yana
dilin varlik sebebinin o6tesinde, kullanim gereklilikleri her zaman tartisilmis, dil korumaciliginin
yaninda, dilin etkili ve verimli olarak bireyin hayatinda yer edinmesi Uzerinde de calismalar
yapilmistir. Tirkcenin egitiminde, kendi disiplin sinirliiklari icerisinde yapilmasi gerekenler,
problemlerin tespiti ve ¢6zimiu cergevesinde yapilmis, cogu zaman bunlar yetersiz kalmistir.
Yetersizliklerin nedenleri ise yeni arastirmalarla ortaya konulmaya calisilmis ve bu da alanin

problemlerinin ¢6zlimun kisir bir dongliye sokmustur.

Bitln disiplinlerde g6z 6niinde bulundurulan temel unsur, ele alinan konunun hangi yéntem
ve teknikle aktarilacagidir. Bu yontem ve tekniklerin, etkili ve verimli bir sekilde kullaniminin yani sira,
sonugclarinin da ayni sekilde olmasi beklenmektedir. Tiirkce egitiminde kullanilan yontem ve teknikler
icerisinde, yaparak yasayarak 6grenme siirecinin ¢ok etkili oldugu gozlenmistir. Bu siirecin tasiyicilari
icerisinde dramanin birgok disiplin alaninda oldugu gibi, Tlrkce egitiminin de dnemli araglarindan biri

haline geldigi goralmustir.

Drama, yaratici drama, egitici drama gibi farkli adlandirmalar iceren yontem, icerisinde
ogrencilerin deneyim kazanarak ve hissederek 6grenmelerine yardimci olan, 6grencilerin baskalarinin
hislerini ve duslincelerini anlamalarini  saglayan, (Aytas, 2003) onlarin vyasadiklari ya da
yasayabilecekleri olaylari/durumlari hayal etmeleri ya da Uretmelerini saglayan deneyimler
icermektedir. Dramanin sagladigi bu yapi, Tirkce egitiminin amaclarina ulasmasinda yardimci

olmaktadir.

GUnlUmiuzde, cesitli bilim alanlarinda yapilan akademik ¢alismalara yonelik degerlendirme ve
tespit calismalari oldugu gibi, Tirkce egitimi lizerinde yapilan bilimsel ¢alismalarla ilgili akademik

yayinlarin yapildigi gorilmektedir. Ozellikle yiiksek lisans ve doktora tezleri kimi zaman ilgili
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arastirmalar basligl altinda, kimi zaman da bagimsiz olarak ele alinmistir. Ayni g¢alismalarin farkh

disiplin alanlarinda da yapildigi gértlmektedir.

Dramanin genel algisinin oOtesinde, bir egitim anlayisinin temel basvuru alani olarak
degerlendirilmesi, bir baska soOyleyisle dramanin bir yontem olarak kullaniimasinin basari
Olcltlerindeki yeri tartisiimaktadir. Bu tartismalarin yapildigi akademik calismalarin bir bitlin olarak
degerlendirilmesi gerekmektedir. Ozellikle Tiirkge egitimi alaninda yapilan drama konulu lisansiistii
¢alismalarin gozden gegirilerek, ele aldiklari temel probleme nasil yaklastiklari, bunu nasil bir ¢6ziime
kavusturduklari ve getirdikleri 6nerilerin problemi ¢6zmede etkililigi, ortaya konulmalidir. Elde edilen
verilerin hem yeni yapilacak alan arastirmalarinda hem de bu alana ilgi duyan arastirmaci ve
uygulayicilara bliyik kolaylik saglayacagi disliniilmektedir. Bu distinceden hareketle arastirmada,
YOK Ulusal Tez Merkezi Veri Tabaninda, Egitim ve Ogretim konu basligi icerisinde yer alan ve Tiirkce
egitimi konularini iceren drama tezlerini siniflandirarak degerlendirmek amacglanmistir. Belirlenen
amac¢ dogrultusunda calisma, “Tirkce egitimi konularini temel alan drama calismalari nasil
siniflandirilabilir?” ana problemi cercevesinde ele alinmistir. Tirkge egitimi konularina yonelik yapilan
lisansistli ¢alismalarin degerlendirilmesi ile drama tezlerinin ele aldiklari konular, yontem ve
uygulama agisindan toplu bir sekilde goriilmesi; 6gretim programi siirecine dahil edilebilecek drama
uygulamalarindan haberdar olunmasi; Tiurkce egitimi konularina yonelik drama yontemi calisma

alanlarindaki bosluklarin fark edilmesi amacglanmaktadir.
Yontem
Arastirmanin Modeli

Tirkge egitimi konularini temel alan, drama ydntemiyle temellendirilmis yiksek lisans ve
doktora tezlerinin incelendigi bu arastirma betimsel niteliktedir ve arastirmada tarama modeli
kullaniimistir. Gegmiste ya da halen var olan bir durumu var oldugu sekliyle betimlemeyi amacglayan

arastirmalarda tarama modelleri kullaniimaktadir (Karasar, 2012, s. 77).

Evren ve Orneklem

Arastirmada, Tirkce egitimi konularini temel alan ve lisanslisti dizeyde yapilmis drama
calismalari ele alinmistir. Arastirmanin evrenini, YOK Ulusal Tez Merkezi Veri Tabani icerisinde yer
alan, Egitim ve Ogretim konu bashg icerisinde taranan, tez adinda drama sdzciigii bulunan 386 tez
olusturmaktadir. Arastirmanin érneklemini ise Ulusal Tez Merkezi Veri Tabani icerisinde Egitim ve

Ogretim konu basligi altinda, Tiirkce egitimi konularini temel alan 30 tez olusturmaktadir.
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Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Arastirmada, YOK Ulusal Tez Merkezi Veri Tabani tarama béliimiinde Konu segenegi Egitim ve
Ogretim secilerek, Tez adi secenegine drama sézciigii yazilarak tarama yapilmis ve 386 tez

bulunmustur.

Arastirma kapsami igerisinde yer alacak calismalarin belirlenmesinde ise YOK Ulusal Tez
Merkezi Veri Tabani igerisinde Tiirkge Egitimi Bilim Dali, Tiirkce Ogretmenligi Bilim Dali, Tiirkce Ana
Bilim Dali, Tiirkce Egitimi Ana Bilim Dali, Tiirkce Ogretmenligi Ana Bilim Dali, Tirkgenin Egitimi ve
Ogretimi Ana Bilim Dali, Tiirkge ve Sosyal Bilimler Egitimi Ana Bilim Dali altinda taranan ve tez bashg
icerisinde drama sdzciigii bulunan 15 tez secilmistir. Ardindan Egitim ve Ogretim konu bashginda
taranan 386 tez, basliklarinda ve iceriginde Tirkce egitimi konusu bulunup bulunmamasina gore
irdelenmistir. Bunun sonucunda Egitim Bilimleri Ana Bilim Dali (f=7), ilkégretim Ana Bilim Dali (f=2),
Ortadgretim Sosyal Alanlar Ogretmenligi Ana Bilim Dali (f=1), Sinif Ogretmenligi Ana Bilim Dali (f=1)
ve Temel Egitim Ana Bilim Dali (f=1) igerisinde yer alan 12 tez ile veri tabaninda ana bilim dali veya
bilim dali belirtiimemesine ragmen Tiirkce egitimini temel alan 3 tez, arastirmaya dahil edilmistir.
Okul 6ncesi donemi kapsayip Tirkce dersi temel dil becerilerini ele alan tezler ise kapsam disinda
birakilmistir. YOK Ulusal Tez Merkezi Veri Tabani araciligiyla edilen tezlerden, farkhi konu bashklari
icerisinde yer alan ya da tez basliginda drama sozctgld bulunmamasina ragmen Tirkce egitimi

alaninda yapilmis drama tezlerinin bulunmasinin da olasi oldugu belirtilmelidir.

Calisma verileri toplanirken Ulusal Tez Merkezi araciligiyla elde edilen 386 tez; tez adi, yili, tez
tard, erisim sekli, ana bilim dali, Gniversite, enstiti kodlamalari ile bir tabloya aktarilmistir. Arastirma
evrenini olusturan 386 tez ile ilgili tez tlrQ, tezlerin yillara ve Universitelere gore dagilimi, tezlerin ana
bilim dallarina ve enstitiilerine gore dagilimi, tezlerin erisim durumlari, ylzde ve siklik ile ifade

edilmigtir. Veriler, grafikler araciligiyla gosterilmistir.

Calisma gergevesine giren konular ve ana bilim dallari igerisinde yer alan tezler isaretlenerek
ayrintili okuma yapmak Uizere veri tabanindan indirilerek kaydedilmistir. Bu siiregte ¢alisma
orneklemine dahil edilen ancak kisith olan (f=1) ya da tam metnine ulasilamayan tezler (f=4) ile
karsilasilmistir. Veri tabaninda yayinlanma izni bulunmayan 4 tez, Universite kiitiiphanesi araciligiyla
Ulusal Tez Merkezinden istenmistir. Kisith olan 1 tez ise 06zet boliminden yola ¢ikarak
siniflandiriimistir. Ele alinacak tiim tezler ayrintili olarak okunduktan sonra siniflandiriimis ve tablolar

araciligiyla gosterilmistir.
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Bulgular

YOK Ulusal Tez Merkezi veri tabaninda Egitim ve Ogretim konu baslig icerisinde yer alan ve

basliginda drama s6zcUgl bulunan tezlerin; tir, yil, Gniversite, ana bilim dal, enstiti ve erisim

durumuna gore dagilimlari su sekildedir:

Grafik 1. Egitim ve dgretim konu bashdi icerisinde taranan drama tezlerinin tez tiiriine gére dagilimi
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Yiiksek Lisans

Veri tabaninda Egitim ve Ogretim konu bagligi icerisinde yer alan ve tez adinda drama
sozclgl gecen tezler incelendiginde, tezlerin %85’inin (f=328) yiiksek lisans, %15’inin (f=58) ise

doktora tezi oldugu goriilmektedir. Bu grafik, drama alaninda yapilan tezlerin yiksek lisans izerinde
yogunlastigini gostermektedir.

Grafik 2. Egitim ve dgretim konu bashdi icerisinde taranan drama tezlerinin yillara gére dagilimi

M Tez Sayisi
N —
© ® Al ™
N & O O
N N n X
QN
o)) D~
n - 39
— o~
= 2
~ © ~
< o won < "
I II‘—i — N N
| I III.IlIl.
0 N O IN ¥ M N o4 O O 0N O I M AN d O O 0N~ O I O N 4 O O ®
I 4 4 4 4 4 4 4 4 O O O O O O O O O O O O O O O O O O O O o o
O O O O O O O O O O O O O O O O O O O A O & O & O O O A O O O
N N N N N NN~ SQAQAQS S S oSS AAA A A oA

Grafik 2 incelendiginde drama alaninda yapilan ilk tezlerin 1990 dncesinde oldugu, alanda en

fazla tezin 2010 ve 2014 vyillarinda yapildigl, tez sayilarinda zaman zaman azalmalar gérilmesine

ragmen her sene konu ile ilgili calismalar yapildigi gorilmektedir.
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Grafik 3. Egitim ve dgretim konu bashdi icerisinde taranan drama tezlerinin (iniversitelere gére dagilimi
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Grafik 3’te Egitim ve Ogretim konu bashg icerisinde drama ile ilgili tezlerin en ¢ok Gazi
Universitesi (f=55, %14,2) ve Ankara Universitesi (f=54, %13,9) biinyesinde yapildigi gériilmektedir.
Grafikte yer alan Universiteler disinda 54 devlet, 9 vakif Universitesi blinyesinde de calismalar

yapildigi tespit edilmistir.

Grafik 4. Egitim ve dgretim konu bashdi igerisinde taranan drama tezlerinin ana bilim dallarina gére dagihmi

150
100
50 I
o T
ilkégretim Egitim ingiliz Dili Tiirkge Giizel Cocuk Egitim Yabanci
Bilimleri Egitimi Egitimi Sanatlar  Gelisimive Programlari Diller Egitimi
Egitimi Egitimi  ve Ogretimi

Grafik 4’e bakildiginda drama tezlerinin en ¢ok ilkégretim ana bilim dal (f=112, %29,01)
icerisinde yapildigi gérilmektedir. Sirasiyla egitim bilimleri (f=36, %9,3), ingiliz dili egitimi (f=17,
%4,4), Turkce egitimi (f=15, %3,8) alanda en ¢ok arastirma yapilan ana bilim dallari olarak tespit
edilmistir. Grafikte belirtilenlerin disinda, 52 ana bilim dalinda konu ile ilgili calismalar yapildigi

gorilmistiir. Bunun yani sira ana bilim dal belirtiimeyen 64 (%16,5) tez oldugu gorilmustir.

Egitim ve Ogretim konu basligi icerisinde yer alan drama tezlerinin, ana bilim dallari kadar

enstitl tirinde de gesitlilik gosterdigi tespit edilmistir.
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Grafik 5. Egitim ve gretim konu bashdi icerisinde taranan drama tezlerinin enstitiilere gére dagilimi
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Grafik 5’te yer alan verilere bakildiginda drama tezlerinin en ¢ok sosyal bilimler (f=181,
%46,8) ve egitim bilimleri (f=176, %45,5) enstitllerinde yapildig1 goértlmektedir. Fen bilimleri (f=19,
%4,9) ve saglik bilimleri (f=7, %1,81) enstitlilerinin yani sira glizel sanatlar, cevre bilimleri ve glivenlik

bilimleri enstitililerinde de taranan birer tez (f=1, %0,25) tespit edilmistir

Grafik 6. Egitim ve dgretim konu bashdi icerisinde taranan drama tezlerinin erisim durumlari
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Egitim ve Ogretim konu basligi igerisinde taranan 300 tezin, erisime acik oldugu gérilmustr.
Bu tezlerin 260’1 (%86,6) yiksek lisans, 40’1 (%13,3) doktora tezidir. Veri tabaninda yapilan taramada,
belirtilen konu bashg! icerisinde 25 tezin arastirmacilar tarafindan kisitlandigi gorilmustir. Bu
tezlerden 18'i (%72) yiiksek lisans, 7’si (%28) doktora tezidir. 61 tezin ise veri tabaninda yayinlanma

izni bulunmamaktadir. Bu tezlerin 51’i (%83,6) ylksek lisans, 10’u (%16,39) doktora tezidir.

Calismanin orneklemine dahil edilen tezler, evrenin %7,77’sini (f=30) olusturmaktadir.

Orneklem icerisinde yer alan tezlerin %86,6’s1 (f=26) yiiksek lisans, %13,3’(i(f=4) ise doktora tezidir.
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Grafik 7. Tiirkce egitimini konu alan drama tezlerinin yillara gére dagilimi
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Tirkce egitimi konularinda dramaya yonelik yapilan tez galismalarinin 2000 yili itibariyla
basladigl ve en fazla tezin de belirtilen yil igerisinde yayimlandigi gorilmektedir. 2009 ve 2011
yillarinda alandaki tez ¢aligmalari artmis, sonraki yillarda ise tez sayisinda azalma goériilmesine ragmen
her yil konu ile ilgili en az 1 ¢calismanin yapildigi tespit edilmistir. Alandaki ilk doktora ¢alismalari 2010
yiinda tamamlanmis, 2015 yili itibariyla ise alanda yapilmis bir doktora tezine rastlaniimamistir.
Grafikte yer alan verilere bakildiginda, drama konusunda Tiirkce egitimi alanindaki ¢alismalarin sayi

bakimindan yetersiz oldugu dislinilmektedir.

Grafik 8. Ornekleme déhil edilen tezlerin iiniversitelere gére dagilimi

O R, N W S U0 O
E—
—
—
S—
- -
X
—
% -
S—
m
m
m
9/-
m
m

Grafik 8 incelendiginde, Tirkce egitimini konu alan drama tezlerinin en ¢ok Atatirk
Universitesi (f=5) biinyesinde yapildigi gériilmektedir. Abant izzet Baysal, Ankara ve Gazi Universitesi
icerisinde tamamlanan Ucer tez de arastirmada incelenmistir. Grafikte yer alan verilere bakilarak

alanda yapilan ¢alismalarin Gniversite bazinda cesitlilik gosterdigi gérilmektedir.

Turkce egitimi konu alani icerisinde yapilan drama tezlerinin incelenmesi sonucunda tezler;
betimsel calismalar, dil becerileri lizerinde yontemin etkililigini arastiran ¢alismalar, ydontemin 6grenci
basarisina etkisini dlgcen ¢alismalar, yontemin uygulanma yeterliligine iliskin ¢calismalar ve Tirkce dersi

kapsaminda sinirlandiriimis konulara yonelik ¢alismalar olmak tizere bes baslik altinda incelenmistir.
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Tirkce egitimi konularina yonelik, drama tezleri ilk yillarda daha ¢ok betimsel calismalar

olarak temellendirilmistir.

Tablo 1. Tiirkge egitimi konularinda yapilan betimsel drama ¢alismalari

Arastirmaci Tez Adi Universite Yéntem / islemler
Tlamturk Tirkce Ankara - Calismada 4. ve 5. sinif seviyelerine yonelik,
Yilmaz, 2000 Ogretiminde Universitesi her iki sinif seviyesi i¢in 36 saatlik diksiyon ders
yaratici drama programi 6rnegi yer almaktadir.
yontemi ile

diksiyon becerileri
kazandirmaya

iliskin bir model
Onerisi yaklagimi

Kara, 2000 Tirkge Atatlirk - Yaratict drama kavraminin agiklanmasi,
Ogretiminde Universitesi egitimde kullanilmasi ve Tirkce 6gretimi ile
yaratici drama iliskisine yer verilmis, Turk¢e dersinde

uygulanabilecek drama planlari sunulmustur.

Akar, 2000 Temel egitimin Cukurova - Temel egitimin ikinci asamasinda Tiirkce dersi

ikinci asamasinda Universitesi s6zli anlatim becerilerinin  gelistiriimesine
drama yontemi ile yonelik drama ders plani  ornekleri
Tirkce 0gretimi: hazirlanmistir.

Dorothy - Dorothy Heathcote’un drama ¢alismasinin
Heathcote'un videolari izlenerek hem liderin hem de
“Uzman Roll ogrencilerin  kullandiklari  s6zli  anlatim
Yaklagimi” becerileri analiz edilmistir.

Serin, 2005 Yaratici dramayla Ankara - Tirk Dili ve Edebiyati dersi kapsaminda 11.
kurgulanmis Universitesi siniflara uygulanabilecek her biri 120
yaraticl yazma dakikadan olusan 5 egitim  durumu

¢alismalarina iligkin olusturulmustur.

bir model dnerisi

Tirkce egitimi konularinda drama alaninda yapilan betimsel calismalarin, belirtilen alanda
yapilan ilk calismalar arasinda yer aldigi gorilmektedir. Timtlrk Yilmaz (2000) tarafindan yapilan
calismada dil, dilin gelisimi, diksiyon ve diksiyon egitimi Gzerinde durulmustur. Ardindan yaratici
drama ve egitimde drama kavramlari agiklanmistir. Yaratici drama liderinin tasimasi gereken nitelikler
belirtildikten sonra model 6nerisinin hedef kitlesi olan 4. ve 5. sinif 6grencilerinin dil gelisim
ozelliklerine yer verilmistir. Kara (2000), Tirk¢e ogretiminde kullanilan anlatim, soru-cevap ve
tartisma yontemlerinin eksikliklerine ve yararlarina yer verdikten sonra Tirkce 6gretimi ile yaratici
drama yonteminin iliskisini ortaya koymustur. Drama liderligi, arag-geregleri ve oyun alani ile
dramanin 6gretim ilkelerine yer verildikten sonra siir ve hikaye tiirlerine yonelik dramatizasyon
ornekleri sunulmustur. Tez ¢alismasinin 5. béliminde ise Tiirkce dersi kapsaminda uygulanabilecek
drama planlarina yer verilmistir. Bu ¢alisma hem drama hem de dramatizasyon ¢alismalarina yer
vermektedir. Akar (2000), Dorothy Heathcote’un drama calismalarinda kullandigl s6zli anlatim
becerilerini analiz etmistir. Uygulayicinin kullandigi sézel dil becerileri soru sorma, bilgi verme,
aciklama yapma; 6grencilerin kullandig1 sézel dil becerileri ise soru sorma, agiklama yapma, tahmin

etme, tartisma olarak tespit edilmistir. Serin (2005), geleneksel yazma calismalarinin yaratici
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dramayla batinlestirilmis yaratici yazma calismalarina dontstirilmesinin Turk Dili ve Edebiyati

dersinin amaclarina ulasmasinda katki saglayacagi belirtmis ve bir model 6nerisi sunmustur.

Tablo 2. Dil becerileri iizerinde yéntemin etkililigini arastiran ¢alismalar

Arastirmaci Tez Adi Universite  Yontem / islemler
Karakus, 2000 Drama ydnteminin Cukurova - On test-son test kontrol gruplu model
ilkogretim besinci sinif Universitesi - 5. sinif 8grencileri ile 15 hafta Oyki Yazma
ogrencilerinin 6ykl Programi uygulanmistir.
yazma becerilerine
etkisi
Yazkan, 2000 ilkégretim okullarinin Marmara - Deneme modeli
1. kademesinde Universitesi - Ug farkli okuldaki 3. ve 4. siniflarla, birer hikaye
dinledigini anlama metni kullanilarak, dinledigini anlama becerisine
davranisinin dramatizasyonun etkisi Gzerine ¢ahsiimistir.
kazandirilmasina
dramatizasyonun etkisi
Kokla, 2003 Tirkce 6gretiminde 7. Marmara - Deneme modeli
ve 8. sinif 6grencilerine Universitesi - 7. siniflara bir siir, 8. siniflara ise bir 6yki
dinledigini anlama dramatizasyonla aktarilmis; deney ve kontrol
davranisinin gruplari arasindaki farka bakilmistir.
kazandirilmasina
dramatizasyonun etkisi
Karateke, Yaratici dramanin Mustafa - On test-son test kontrol gruplu deneme modeli
2006 ilkogretim Il. kademede Kemal - 6. siniflar ile yapilan yaraticc drama
6. sinif 6grencilerinin Universitesi  calismalarinin  yazill  anlatima  kelime/ciimle,
yazili anlatim hece/ciimle, morfem/ciimle, hece/kelime,
becerilerine olan etkisi morfem/kelime, hece/morfem orani agisindan
etkisine bakilmistir.
Kaya  Giler, ilkégretim dérdiinci Ondokuz - Kontrol kiimeli 6n test-son test tasarimi
2008 sinif Turkge dersinde Mayis - 4. siniflar ile yapilan 18 haftalik yaratici drama
yaratici drama Universitesi  uygulamalarinin okudugunu anlama ve anladigini
yonteminin etkililigi yaziyla anlatma lzerindeki etkisine bakilmistir.
Kog, 2009 ilkdgretim 7. sinif Ondokuz - Kontrol kiimeli 6n test-son test modeli
Tirkge dersinde Mayis - 7. siniflarda okudugunu anlama ve anladigini
dramatizasyonla Universitesi  yaziyla anlatma becerilerinin gelisiminde yaratici
yaratici dramanin drama yontemi ile dramatizasyon ydnteminin
karsilastiriimasi etkisi karsilastiriimistir. 20 saat siiren uygulamada
deney grubunda yaratici drama, kontrol grubunda
ise dramatizasyon temel alinmistir.
Kara, 2010 Dramayla oyka Selguk - Yari deneysel, kontrol gruplu 6n test-son test
olusturma yonteminin Universitesi - Dramayla 6ykii olusturma ydntemine yénelik
ilk6gretim ikinci oOgretmen, 6grenci anketi ve 6gretmen goriisme
kademe Tiirkce formu tarama modeliyle yapilandiriimistir.
6gretimine etkisi - 6, 7 ve 8. siniflarda dramayla 6yki olusturmaya
yonelik 8 hafta uygulamalar yapilmis, yontemin
ogrencilerin Tirkce dersine olan tutumuna
etkisine bakilmis ve sireg ile ilgili 6grenci gorisleri
alinmistir.
Tirkel, 2011 Yaratici dramanin Dokuz Eylil  -On test-son test kontrol gruplu deneme modeli
yaratici yazma Universitesi - 8. siniflarda 12 hafta, 24 saat yiritiilen drama
basarisina ve yazmaya etkinliklerinin yaratici yazma ve yazmaya yonelik
karsl tutuma etkisi: tutuma etkisi incelenmistir.
ilk6gretim 8. sinif
Ozcan, 2013 Yaratici dramanin Gazi - Kontrol gruplu 6n test-son test deneysel desen
anlayarak anlatma Universitesi - 6. siniflar ile 5 hafta siiren uygulamalarin okuma

244



Tiirkge Egitimi Konularini Temel Alan Drama Calismalarina Yonelik Bir inceleme

becerilerinin / dinleme, konusma ve yazma becerilerine etkisi
gelistirilmesine etkisi arastirilmistir.
Uysal, 2014 Dinleme ve konusma Gazi - Karma yontem
becerilerinin Universitesi  -Aragtirmanin nicel boyutunda 6n test-son test
kazandirilmasinda kontrol gruplu model, nitel boyutunda ise
yaratici drama temelli gorisme ve dokiman analizi kullanilmistir.
bir model 6nerisi - 7. siniflarda 14 hafta, 56 saat uygulanan yaratici
drama etkinliklerinin dinleme ve konusma
becerileri Uzerindeki etkisi incelenmis;
Ogrencilerin sureg algilari tespit edilmistir.
Peker, 2015 Yazili anlatim Ankara - Nitel arastirma
becerilerinin Universitesi - Ogrencilerin arastirma &ncesi ve sonrasi ile
gelistirilmesinde arastirma siurecinde (Urettikleri yazih Grlnler
yaratici drama betimsel analiz; odak grup goértismeleri icerik
tekniklerinden 6zel analizi ile incelenmistir.
mdlkiyet tekniginin - 4. siniflarda deney grubunda yaratici drama,
yaratici yazma kontrol grubunda yaratici yazma ¢alismalari 24
yaklagimiile saat strdirilmus.
karsilastiriimasi
Erden, 2016 Drama ve isbirlikli Abant izzet - On-test son-test kontrol gruplu gergek deneysel
6grenme yontemlerinin Baysal desen
5. sinif 6grencilerinin Universitesi - 36 saat siiren uygulamalarda, 5. siniflarda is
okudugunu anlama birlikli 6grenme ortami ve dramayla 6grenme
becerilerine, tutuma ve ortami olusturulan iki deney grubu ile geleneksel
kalicihga etkileri 6grenme ortaminin kullanildigi kontrol grubunun

okudugunu anlama becerileri ve okumaya yénelik
tutumlar karsilastirilmigtir.

Pat, 2017* ilkokul 3. sinif Tiirkce Bartin -On test-son test kontrol gruplu yari deneysel
dersinde yaraticidrama  Universitesi  desen

yonteminin konusma - 3. siniflar ile 6 hafta boyunca deney grubunda

becerilerini yaratici drama, kontrol grubunda mevcut 6gretim

gelistirmeye etkisi programina gore sirdirilen derslerin konusma

becerisine etkisi arastirilmistir.

Tirkce egitiminin temel konulari olan dil becerilerini ele alan tezler, tabloda belirtildigi (izere
genellikle kontrol gruplu 6n test-son test deneysel desen seklinde planlanmistir. Yazma becerisi
cahismalarinda (Karakus, 2000; Karateke, 2006; Peker, 2015) 4, 5 ve 6. sinif seviyelerinde yliksek
lisans calismalari, 8. sinif seviyesinde bir doktora calismasi (Tirkel, 2011) oldugu goérilmektedir.
Dinleme becerisi alaninda (Ko6kli, 2003; Yazkan, 2000) 3. ve 4. siniflar ile 7. ve 8. siniflar seviyelerinde
calismalar mevcuttur. Okuma becerisinde (Erden, 2016) 5. sinif, konusma becerisinde ise (Pat, 2017)
3. sinif seviyesinde g¢alismalar bulunmaktadir. Tek dil becerisi lizerine yogunlasan ¢alismalarin yaninda
birden fazla dil becerisini ele alan ¢alismalar da tespit edilmistir. Okudugunu anlama ve anladigini
yaziyla anlatma konusunda 4. ve 7. siniflar seviyesinde iki ¢alisma (Kaya Giler, 2008; Kog, 2009); 7.
sinif seviyesinde dinleme ve konusma becerilerini ele alan bir doktora tezi (Uysal, 2014)
bulunmaktadir. Ayrica dramanin tiim dil becerilerine etkisini 6, 7 ve 8. sinif seviyelerinde arastiran bir

doktora (Kara, 2010), 6. sinif seviyesinde arastiran bir yiiksek lisans tezi (Ozcan, 2013) bulunmaktadir.

1 Arastirmacinin tez ¢alismasi kisith oldugundan siniflandirma agamasinda tezin veri tabaninda yer alan 6zet metninden yararlanilmistir.

245



Giyasettin AYTAS, Seyda OZCAN

Tablo 3. Yéntemin 6grenci basarisina etkisini 6lcen ¢alismalar

Arastirmaci Tez Adi Universite Yontem / islemler
Unsal, 2005 ilkdgretim ikinci Gazi Universitesi - 6, 7 ve 8. siniflar
kademe (6,7,8. - Okudugunu anlama ve genel bilgi testi ile
siniflar) Tarkge Ogretmen ve Ogrenci gorlslerini almak Gzere
dersinde drama anket uygulanmistir.
yonteminin - Ogrencilerin  bilgi diizeyinde ydntemin
¢ocuklarin dil ve etkililigine bakilmistir.
anlatim
becerilerine katkisi
Selmanoglu, ilkégretim 5. sinif ~ Abant izzet Baysal - On test-son test kontrol gruplu deneme modeli
2009 Tirkce dersinde Universitesi - 5. siniflarda 8 ders, 16 saat uygulanan yaratici
yaratici dramanin drama etkinliklerinin  Tirkgce Basari Testi
Ogrenci basarisina Gzerindeki etkisine bakilmistir.
etkisi
Karacil, 2009 ilkdgretim 1. Kafkas - Deneme modeli
kademede yaratici Universitesi - 5. siniflarda 4 hafta 12 ders saati yuritulen
drama yénteminin yaratici drama etkinliklerinin, basari testi ile
Ogrencinin ogrenciler Gzerindeki etkisine bakilmistir.
akademik
basarisina etkisi
Maden, 2010 ilkégretim 6. sinif Atatlirk - On test-son test kontrol gruplu yari deneysel
Tirkce dersinde Universitesi desen
drama yénteminin - 6. siniflar ile 7 hafta stiren etkinliklerin okuma,
temel dil dil bilgisi, dinleme, konusma ve yazma basarisi
becerilerinin Uzerindeki etkisine bakilmistir. Deney grubuna,
kazanimina etkisi drama yoOntemine yonelik tutum Olgegi
(Sevgi temasi uygulanmistir.
ornegi)
Nurses, 2014 7. sinif Turkge Atatirk - On test-son test kontrol gruplu desen
dersinde drama Universitesi - 7. siniflar ile 3 hafta yuratilen c¢alismalarin

etkisi Drama YOntemi Testi ile

belirlenmeye ¢alisiimistir.

yontemini
kullanmanin
Ogrenci basarisina
etkileri

Basari

Yukaridaki tabloda yer alan bilgilere bakildiginda, bu siniflandirma icerisinde yer alan tezlerin

Turkce dersi konusunda daha bdtinctl vyaklasma egiliminde olduklar, dil becerilerinin
gelistirilmesinin yani sira 6grenci basarisinin 6lglilmesini amacladiklari goriilmektedir. Bu yaklagimda
olan tezlerin de 5, 6, 7 ve 8. sinif seviyelerinde g¢alismalar yaptiklari ve farkli sinif diizeylerinde drama
yonteminin basariya etkisinin irdelendigi gériilmektedir. Bu siniflandirma igerisinde yontemin 6. sinif
seviyesinde 6grenci basarisina etkisini arastiran bir doktora tezi (Maden, 2010) bulunmaktadir.
Tabloda yer alan ¢alismalarda genellikle bilgi diizeyindeki degisimi gormeye yonelik 6lcme araglarinin

tercih edildigi gorilmektedir.

Tablo 4. Yéontemin uygulama yeterligine iliskin ¢alismalar

Arastirmaci Tez Adi Universite Yoéntem / islemler
Tutuman, 2011 Tirkce Dokuz Eylul - Betimsel yontem, tarama modeli
O0gretmenlerinin Universitesi - izmirde gorev yapan 131 Tirkge

Oogretmeni ile gorisme vyapilmis ve
O0gretmenlere Yaratict Drama Yeterlilik

yaratici drama
uygulama
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yeterlilikleri

Anketi uygulanmistir.

Aslan, 2014

Ogretmen
adaylarinin yaratici
drama yéntemini
kullanmaya y6nelik
oz yeterlik
algilarinin
incelenmesi

Nigde Universitesi

- Betimsel yontem, tarama modeli

- Egitim fakdiltesi sinif 6gretmenligi, sosyal
bilgiler, Tirkce ve fen bilgisi 6gretmen
adaylarina Yaraticc Drama Yontemini
Kullanmaya Yonelik Oz Yeterlik Algisi
Olgegi uygulanmistir.

Calismada ele alinan 6rneklem igerisinde Tiirkce 0gretmenlerinin ve 6gretmen adaylarinin
yaratici drama yontemini kullanmaya yonelik yeterlilik algilarini tespit etmeye calisan 2 yiiksek lisans
tez calismasi yer almaktadir. Tutuman (2011) tarafindan yapilan calisma dogrudan alanin
uygulayicilari olan Tirkce 6gretmenlerini ele alirken Aslan (2014) tarafindan yapilan ¢alisma hem veri

tabaninda Tiarkge Egitimi Ana Bilim Dali icerisinde yer almasindan hem de Tirkce Ogretmen

adaylarina yonelik bulgular icermesi bakimindan ¢alismanin gercevesi icerisinde bulunmaktadir.

Tablo 5. Ozellestirilmis konulara yénelik calismalar

Aragtirmaci Tez Adi Universite Yéntem / islemler

Aksoy Tokgdz, ilkdgretim 4. ve 5. Canakkale - On test-son test kontrol gruplu deneme

2004 sinif Tlrkge Onsekiz Mart  modeli

programlarinda Universitesi - 4. ve 5. sinif 6grencileri ile 6yka tarGndn
edebf turlerden Ogretimine yonelik 12 saatlik uygulama
oykandn yapilmistir.
Ogretiminde
yaratici drama
yonteminin
etkililigi
Kazici, 2008 ilkdgretim ikinci Selguk - Deneme modeli
kademe Tiirkce Universitesi - 6. siniflarda, deney grubunda deyim ve
derslerinde deyim atasOzleri dramatizasyon ile 6gretilmis;
ve atasozlerinin kontrol grubunda ise okunmus; deney ve
Ogretiminde kontrol gruplarinin atasézii ve deyimleri
dramatizasyon kullanabilme  becerileri  karsilastiriimistir.
yonteminin etkililik Uygulama 6 hafta stirmustir.
dizeyi

Gliney, 2009 Drama Atatirk - Tarama modeli

tekniklerinin Universitesi - 4. ve 5. sinif seviyelerine uygun olarak Dede
ilk6gretim 4 ve 5. Korkut Hikayelerinden dokuz destan ile ilgili
siniflarda kullanimi oneri etkinlik plan ornekleri hazirlanmis ve

(Dede Korkut Oneri etkinlik plan oOrnekleri, dokuz farkh
hikayeleri 6rnegi) ilkégretim okulunda uygulanmistir.

Altintas, 2010 ilkégretim 4.sinif Sakarya - On test-son test kontrol gruplu model
Tirkce ders Universitesi - 4. siniflara yonelik drama egilimli davranis
kitaplarindaki degistirme programi  hazirlanmis ve bu

metinlerin programin o6grencilerin istendik davranislari
islenisine yonelik Uzerindeki etkisi arastiriimistir.
hazirlanan drama
yonelimi egitim
programinin
istenen davranislari
kazandirmaya
etkisi
Yesilyurt, 2011 6. siniflarda yapim Abant izzet -On test-son test kontrol gruplu deneysel
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eklerinin Baysal desen
Ogretimine yaratici Universitesi - 6. siniflar ile 6 ders saati yaratici drama ile
drama ydnteminin islenen derslerin yapim ekleri 6grenme
etkisi becerisi Gizerindeki etkisi arastirilmistir.
Senol, 2011 Deyimlerin yaratici Atatiirk - inceleme ve gdzlemleme modeli
drama yontemiyle Universitesi - 7. siniflar ile drama yéntemi kullaniminin, 10
Ogretimi adet deyimin 6gretiminde ve kaliciigindaki

etkisi arastiriimistir.

Tirkge egitimi icerisinde 6zellestirilmis konulara yonelik drama galismalari da bulunmaktadir.
Bu caligmalar, Tirkge egitiminin temeli olan dil becerilerinin yani sira Tirkce dersi kapsaminda ele
alinan konulara yoénelik farkli bir bakis agisi sunmak ve drama yonteminin bircok konunun
ogretiminde kullanilabilecegini gostermek agisindan 6nem tasimaktadir. Tir olarak oykindn
ogretilmesinin yani sira, bir arac metin olarak hikdyelerden yararlanan calismalar oldugu da
gorilmektedir. Deyim ve atasozlerinin canlandiriimasi, temelinde bir hikdye barindirdigi icin Tirkce
dersinin amaglarina da yonelik olmakta; dil bilgisinin drama ile 6gretilmesi, ¢alismalarin farkliligini

gormek agisindan 6nem kazanmaktadir.
Tartisma, Sonug ve Oneriler

YOK Ulusal Tez Merkezi veri tabaninda, Egitim ve Ogretim konusu icerisinde yer alan ve
bashginda drama s6zcligi bulunan tezlerin incelendigi calismada, 386 teze ulasiimis; tezlerin %85’inin
yluksek lisans, %15’inin ise doktora tezi oldugu gortlmustir. Bu bulgudan hareketle egitim alaninda

yapilan drama tezlerinin yiiksek lisans diizeyinde yigildigi goriilmektedir.

Egitim ve 6gretim konusunda yapilan drama tezlerinin yillara gére dagilimina bakildiginda,
tezlerin 1999 yili itibariyla gozle gorilir bir sekilde arttigi, 2014 yilinda ise (f=32) en yliksek sayiya
ulastigi gorilmektedir. 1999 yili sonrasinda her sene dizenli olarak konuyla ilgili calismalar
yapilmasinin, yontemin diinyada kabul gdrmesi, Tirkiye’de taninmaya baslamasi ve 2005 yil

sonrasinda 6gretim programlarinin icerisinde yer almasiyla iliskili olabilecegi diistintilmektedir.

Egitim ve Ogretim konusunda yapilan tezler 56’si devlet, 9'u vakif iniversitesi olmak tizere
toplam 65 farkli Gniversitede gerceklesmistir. En cok tez Gazi Universitesi (f=55) ve Ankara
Universitesi (f=54) biinyesinde yapilmistir. Bu durumun, iki Universitenin de dramaya yonelik
lisansistli programlara sahip olmasi, drama alaninda c¢alisan hocalarin bu (niversitelerde
yogunlasmasi, Ankara’da drama egitimi verilen kurumlarin bulunmasindan kaynaklandigi; ayrica, iki

Universitenin lisanslistl 6grenci sayisinin da bu durumu etkiledigi distiniimektedir.

Drama alaninda yapilan egitim tezleri incelendiginde, yontemin bir¢cok ana bilim dalinda
¢alisma konusu olarak yer aldigi gorilmustir. Alanda en ¢ok ilkdgretim ana bilim dalinda (f=112)
¢alisma bulunmaktadir. Egitim bilimlerinin neredeyse her alaninda drama c¢alismalari mevcuttur.

Calismalar 60 farkl ana bilim dal altinda toplanmistir. Ana bilim dallarindaki bu cesitlilige, drama ile
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ilgili tim alanlarda c¢alisiimasinin yani sira, ana bilim dallarinin isimlerinde karsilasilan farkhliklarin da
(6rnegin, Tirkge Egitimi Ana Bilim Dali, Sosyal Bilgiler ve Tiirkce Ana Bilim Dali, Tiirkce Ogretmenligi

Ana Bilim Dali) sebep olabilecegi distintilmektedir.

Drama alaninda yapilan lisansiistl tezlerin neredeyse yarisi (%46,8) sosyal bilimler enstittsi
blinyesinde gerceklesmistir. Alanda, egitim bilimleri enstitlisi altindaki calismalarin (%45,5) son

yillarda artis gosterdigi de gozlenmistir.

Arastirmada Egitim ve Ogretim konu bashginda Tiirkce egitimini drama ydntemi ile ele alan
tez sayisinin (f=30; %7,7) disiik oldugu sonucuna ulasilmistir. Utkiir (2018), hayat bilgisi dersiyle ilgili
yapilan lisanslisti tezleri, kullandiklari yontem ve etkinlikler agisindan incelemistir. Calisma
sonucunda, hayat bilgisi dersine yonelik yapilan tezlerde en ¢ok drama yontem ve etkinliklerinin
kullanildigi sonucuna ulasmistir. Bu bulgu, farkli disiplinlerde drama yonteminin yogun olarak
cahsildigini gostermekte ve Tirkce egitimi alaninda yapilan drama g¢alismalarinin azhgina iliskin

duslinceyi desteklemektedir.

Arastirmanin 6rneklemine dahil edilen tezlerin yillara gére dagilimi incelendiginde en ¢ok
tezin 2000 yilinda yapildig gorilmektedir. Bu bulgudan hareketle, alandaki ilk tezlerin yontemin
anlasilmasi ve Tirkge egitimi siirecine dahil edilmesi konusunda ¢alismalar oldugu disinilmektedir.
2000 yili sonrasinda, tez sayisinda azalma yasanmis, 2009 yilinda tez sayilari tekrar artmaya
baslamistir. Bu slrecte yapilan tezlerin timd, ylksek lisans calismalari olmustur. 2010 yilina kadar
orneklem icerisinde yer alan, Tirkce egitimi konularini iceren drama alaninda doktora tezi
bulunmamaktadir. Orneklem igerisinde 2010 (f=2), 2011 (f=1), 2014 (f=1) yillarinda doktora tezlerinin
yapildigi tespit edilmistir. 2014 yilindan sonra ise arastirmalarin sayisinda bir disls oldugu

gorilmastir.

Tirkce egitimi konu alani igerisinde yapilan drama tezleri betimsel ¢alismalar, dil becerileri
Uzerinde yontemin etkilili§ini arastiran calismalar, yontemin 6grenci basarisina etkisini 6lgen
¢alismalar, yontemin uygulama vyeterligine iliskin calismalar ve 0&zellestirilmis konulara yonelik

¢ahismalar olmak Gzere bes baslik altinda incelenmistir.

Betimsel calismalara bakildiginda 4 yliksek lisans tezi ile karsilasiimis ve tezlerin tgtiniin 2000,
birinin 2005 yilinda tamamlandigl goriilmustir. Bu bulgudan hareketle, alandaki ilk tezlerin betimsel
oldugu gorilmektedir. Can Yasar ve Aral'in (2011) okul 6ncesi donemde drama alaninda yapilan
arastirmalari inceledikleri calismalarinda da drama alaninda yapilan ilk ¢alismalarin, yontemin okul
oncesi egitimde kullanimi ve c¢ocuk egitimindeki roll (zerinde duran derleme calismalari oldugu
tespit edilmistir. Tlrkce egitiminde yapilan ilk drama calismalarinda da Kara (2000), Tirkce 6gretimi

ile yaratici dramanin iliskisini ortaya koymus; Tumtirk Yilmaz (2000) dil, yaratici drama ve egitimde
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drama kavramlarini agiklamistir. Akar (2000), drama g¢alismalarinin éncilerinden kabul edilen Dorothy
Heathcote’un “Uzman Roll” yaklasimina yonelik ¢alismalari incelemis, dramanin farkli bir teknigini
ele almis ve islevsel drama ders planlari sunmustur. Serin (2005) ise ortadgretim dizeyini hedef kitle
olarak aldigi calismasinda yaratici yazma calismalarina yonelik bir model énerisinde bulunmustur. Bu
model oOnerisinde rol oynama, dogaglama, donuk imge, rol kartlari, fotograf karesi teknikleri

kullanilmistir.

Tirkge egitimi konularina yonelik arastirmalar, dil becerilerinin lGizerinde yontemin etkililigini
olgme durumuna goére siniflandiriimistir. Siniflandirmaya 13 tez dahil edilmis; tezlerin 4’inlin yazma
becerisi, 2’sinin dinleme becerisi, 2’sinin okudugunu anlama ve anladigini yaziyla anlatma becerilerini,
1’inin okuma becerisi, 1’inin konusma becerisini, 1’inin dinleme ve konusma becerilerini ele aldig
gorulmustir. 2 tezin ise tim dil becerilerine yonelik oldugu tespit edilmistir. Dil becerilerinden en ¢cok
yazma becerisi ile dramanin birlestirildigi gortlmustir. Elbir ve Yildiz (2012), yazma egitimi Uzerine
yapilan lisansisti calismalari degerlendirmisler ve inceledikleri calismalarin, yaratici drama ile yapilan
Tiurkce derslerinin yazili anlatim becerilerini, geleneksel yonteme gore daha fazla gelistirdigi
sonucuna ulastigini belirtmislerdir. Bu bulgulardan hareketle, yazma becerisi ile yaratici drama
yonteminin siklkla bir arada kullanildigini soylemek mimkiindir. Ancak Tirkce egitimi alaninda
konusma becerisi ve dramanin ¢ok az birlestirildigi goralmuistiir. Bu bulgu Alver ve Tastemir’in (2017)
bulgulari ile 6rtiismemektedir. 2005-2016 yillari arasinda konusma becerisi tGizerine yapilan lisanslsti
tezleri inceleyen Alver ve Tastemir (2017), konusma becerisinin 6gretimi ve gelistirilmesinde en ¢ok

tercih edilen yoéntemin yaratici drama yontemi oldugunu ifade etmislerdir.

Tirkge egitimi konularini temel alan drama tezlerinin, genellikle deney ve kontrol gruplu bir
desende gercgeklestigi, bu gruplarda yaratici drama yontemi ile mevcut 6gretim programina yonelik
uygulamalarin karsilastirildigr gortlmustir. Yaratici drama, geleneksel yonteme goére her zaman
anlaml farkliliga ulastiran unsur olmus; yaratici drama ile farkli yéntem/tekniklerin karsilastirilmasina
az sayida calismada yer verilmistir. Bu ¢alismalardan Kog (2009), okuma ve yazili anlatimda yaratici
drama yontemi ile dramatizasyonun etkisini karsilastirmis; Peker (2015), yazili anlatim becerilerinin
gelistirilmesinde yaratici drama yontemi ile yaratici yazma ¢alismalarinin etkisini arastirmistir. Erden
(2016) ise okudugunu anlama becerisinin gelisiminde is birlikli yontem, drama yéntemi ve mevcut
programda 6nerilen okuma siirecinin etkisini karsilastirmistir. Belirtilen arastirmalar sonucunda Kog¢
(2009), yaratici drama ile 6grenim géren grubun dramatizasyonla 6grenim goren gruptan daha fazla
gelisim gosterdigi; Peker (2015), yaratici drama ile 6grenim géren grubun kahramanla 6zdesim kurma
ve akici bir oyki gelistirme agilarindan farkhlastig sonucuna ulagsmislardir. Erden (2016) ise is birlikli
0grenme yonteminin drama ve mevcut 6gretim programindan; dramanin ise mevcut Ogretim

programindan daha etkili oldugu sonucuna ulasmistir.
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Calismanin 6rneklemi icerisinde yer alan tezler incelenirken bazi tezlerin drama planlarina yer
vermedigi, bu sebeple drama yontemini hangi acidan ele aldiklari ve hangi tekniklerle ¢alismayi
yonlendirdikleri belirlenememistir. Drama uygulamalarindan &rneklere yer verilen tezlerde, rol
oynama ve dogaclamanin temel teknikler olarak ele alindigi; bir tezde dramatizasyonun drama ile
ayni anlamda kullanildigi; bazi calismalarda ise dramanin farkh bircok teknigine yer verildigi

gorilmastar.

Tirkge egitimi konularina temel alan drama ¢alismalarina bakildiginda, ¢alismalarin dramanin
yontem boyutunda yogunlastigl gorilmektedir. Bu durumun, diinyada dramanin bir yontem olarak
kabul edilmesi ve yurtdisi kaynakh arastirmalarda dramaya yontem olarak yer verilmesinin etkisi ile
gerceklestigi diisiiniilmektedir. Oysa drama, bir yontemden daha fazlasidir. Yaratici drama, belirli
konularin 6gretilmesinde bir yontem olarak kullanilabildigi gibi 6grenenin kisilik gelisimi ve estetik
egitimi icin de 6gretim programlarinda kendisine yer bulmaktadir. Yaratici dramanin hem ara¢ hem
de amag olarak kullanimi, sanat egitimi olarak adlandiriimaktadir (Adiglzel, 2013, s. 103). Tiirkce
konularini temel alan drama calismalarinda, dramanin sanat egimi boyutuna deginilmedigi

gorilmektedir.

Dil becerileri Uzerinde yogunlasan drama tezlerinin 11’inin kontrol gruplu deneysel
desenlerle, 1’inin nitel arastirma deseni, 1’inin ise karma yontemle olusturuldugu goérilmustdr.
Turkce egitimi alaninda yapilan calismalarin egilimleri degerlendirildiginde, Tirkce egitiminde
betimsel calismalardan sonra en fazla deneysel calismalara yer verildigi belirtilmektedir (Yagmur
Sahin, Kana ve Varisoglu, 2013, s. 371). Turkge egitimi konularini temel alan drama c¢alismalarinin da

Tiirkge egitimi calismalarina benzer egilimler gosterdikleri gorilmektedir.

Ece ve Cesit (2011) drama ¢alismalarinin, miizik egitimi sirasinda uygulanan drama egitiminin
Ogrenciler ve 6grenme Uzerindeki etkilerini gézlemek amaciyla yapildigini belirtmislerdir. Benzer
sekilde Tirkge egitimi konularina yonelik drama tezlerinde de 6grenci basarisindaki degisim
gozlenmistir. Bu tezlerde genellikle drama yonteminin 6grenci basarisi Gzerinde anlamli bir etkisi
oldugu belirlenmistir. Ancak Selmanoglu (2009), yaratici drama yonteminin kullanildigi deney grubu
ile geleneksel yonteminin kullanildigi kontrol grubu &grencilerinin  basarilarini  karsilastirdigi
calismasinda, gruplarin son test basari puanlari ylkselirken iki grup arasinda anlamh bir farklilik
olusmadigl sonucuna ulasmistir. Drama yénteminin 6grencilerin akademik basarisina olan etkisinin
anlaml bir sekilde ortaya ¢itkmama sebebinin, baska arastirmalara konu olabilecegi distnilmektedir.
Yontemin uygulanmasindan 06grencilerin hazirbulunusluguna, uygulama siiresinden uygulama

mekanina kadar bircok unsurun, drama yénteminin kullanimina etkisi olmaktadir.
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Drama alaninda yapilan tezleri inceleyen galismalarda, 6gretmenlerin drama konusundaki
gorislerinin tespit edildigi ifade edilmektedir (Can Yasar ve Aral, 2011). Bu ¢alisma 6rnekleminde yer
alan 2 tez, yonteme yonelik Tirkce Ogretmenlerinin ve 06gretmen adaylarinin yeterliliklerini
irdelemistir. Yontemin uygulayicisi olan Tirkge 6gretmenlerinin yontemi kullanma durumlarinin
belirlenmesi, boylelikle yontemin uygulanmasinda ortaya c¢ikan sorunlara ¢6zim aranmasi
gerekmektedir. Ancak Tirk¢e egitiminde yapilan calismalarin egilimlerini inceleyen Yagmur Sahin,

Kana ve Varisoglu (2013), alanda 6gretmen egitimi ile ilgili tezlerin azligina dikkat ¢ekmislerdir.

Orneklemde yer alan 6 tezin, sinirlandirilmis konular lizerinde drama yénteminin etkililigini
arastirdiklari gértlmistir. Deyim ve atasozleri, oyki tirli, Dede Korkut Hikayelerine yonelik yapilan
drama ¢alismalarinin, belirtilen konularin canlandiriimaya uygun olmasi sebebiyle farkli bir bakis agisi
sundugu duslintlmektedir. Bu siniflandirmada yer alan tezlerden bir tanesinde, dil bilgisi konularinin
O0gretiminde drama yonteminin kullaniimasi, Tiirkge dersinin bitlinclil yapisindan dolayr dersin tim

asamalarinda yonteminin kullanilabilir oldugunu géstermektedir.

incelenen drama tezlerinde, dramanin ydntem olarak ele alindigi gériilmiis ve ¢ogunlukla
geleneksel yontem ile karsilastiriimasina yer verilmistir. Dil 6gretiminin tek bir boyutu olmadig
disindldiginde, drama calismalarinin sanat egitimi boyutuna Tirkce dersi kapsaminda yer
verilebilecegi disiiniilmektedir. Ogrencileri merkeze alan bu yéntemin geleneksel yéntemden daha
etkili oldugu bir¢ok arastirma ile tespit edilmistir. Bu nedenle dramanin farkh yéntem/tekniklerle

karsilastirilmasina yonelik ¢calismalar 6nemli olacaktir.

Tirkce dersi icerisinde dramanin bir yontem olarak kullanilmasi ve drama dersinin se¢meli
ders olarak agilmasi durumunda, bu egitimi verecek olan 6gretmenlerin, konuyla ilgili uygulama
yeterliligine sahip olma durumlari belirlenmelidir. Tiirkge 6gretmeni adaylarinin, lisans egitimleri
icerisinde aldiklari Tiyatro ve Drama Uygulamalari dersi ile dramayi bir yontem olarak kullanmaya

hazir hale gelip gelmedikleri arastiriimahdir.

Drama yontemini temel alan tezlerde, uygulama sirecine ayrintih olarak yer verilmelidir.
Boylece drama yontemi ile ylritilen siirecin Tirkge 6gretmenleri tarafindan uygulanabilmesine katki
saglanacaktir. incelenen drama calismalari, farkli siirelerde gergeklestirilmistir. Uygulama siiresi uzun
planlanan, 6grencilerin gelisim diizeyine gére yontemin bircok teknigine yer verilen, dersin temel
amaclari disinda 6grencilerin estetik gelisimine de destek saglayan, 6grencilerin is birlikli calisma
becerilerini gelistiren Tirkce egitimi konularina yonelik drama yontemini temel alan calismalarin,
alanyazina katki saglayacagi distinilmektedir. Bu nedenle, doktora diizeyinde calismalar 6nem arz
etmektedir. Doktora dizeyindeki arastirmacilarin Tiirkce egitimi ve drama ydntemi calismalarina

yonlendirilmesi 6nerilmektedir.
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Drama yonteminin 6gretim stirecinde kullanilabilirligine katki saglamak amaciyla, Tirkge dersi
icerisindeki farkli konulara ve tiim dil becerilerine yonelik ¢alismalar planlanmalidir.
Kaynaklar
Adigiizel, O. (2013). Egitimde yaratici drama. Ankara: Pegem Akademi.

Akar, R. (2000). Temel egitimin ikinci asamasinda drama yéntemi ile Tiirk¢e Ggretimi: Dorothy Heatcote’un
uzman rolii yaklasimi. Yiiksek Lisans Tezi, Cukurova Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisti, Adana.

Aksoy Tokgdz, i. (2004). ilkégretim 4. ve 5. sinif Tiirkce programlarinda edebi tiirlerden 6ykiiniin 6gretiminde
yaratici drama yénteminin etkililigi. Yiksek Lisans Tezi, Canakkale Onsekiz Mart Universitesi, Sosyal
Bilimler Enstitiisti, Canakkale.

Altintas, H. (2010). ilkégretim 4. sinif Tiirkce ders kitaplarindaki metinlerin islenisine yénelik hazirlanan drama
yénelimi egitim programinin istenen davranislari kazandirmaya etkisi, Yiksek Lisans Tezi, Sakarya
Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii, Sakarya.

Alver, M. ve Tastemir, L. (2017). Konusma becerisi Gizerine yapilan lisansistu tezlerin incelenmesi. International
Journal of Languages’ Education and Teaching, 5(3), 451-462.

Aslan, G. (2014). Ogretmen adaylarinin yaratici drama yéntemini kullanmaya yénelik éz yeterlik algilarinin
incelenmesi. Yiiksek Lisans Tezi, Nigde Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisti, Nigde.

Aytas, G. (2003). Okullarda drama ve tiyatro egitimi. Bilim ve Aklin Aydinhdinda Egitim, 37.

Can Yasar, M. ve Aral, N. (2011). Turkiye’de okul 6ncesinde drama alaninda yapilan lisansisti tezlerin
incelenmesi. Mehmet Akif Ersoy Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, (22), 70-90.

Ece, A. S. ve Cesit, C. (2011). Turkiye’de lisansusti diizeyde yapilan disiplinler arasi mizik arastirmalari ve
sonuglari. Uluslararasi Sosyal Arastirmalar Dergisi, 4 (17), 599-617.

Elbir, B. ve Yildiz, H. (2012). ilkégretim yazma egitimi izerine yapilan lisansiistii calismalarin degerlendirilmesi.
Akademik Bakis Dergisi, (30), 1-11.

Erden, G. (2016). Drama ve isbirlikli 6grenme yéntemlerinin 5. sinif 6grencilerinin okudugunu anlama
becerilerine, tutuma ve kalicihida etkileri. Yiksek Lisans Tezi, Abant izzet Baysal Universitesi, Egitim
Bilimleri Enstitisu, Bolu.

Glney, S. (2009). Drama tekniklerinin ilk6gretim 4. ve 5. siniflarda kullanimi (Dede Korkut Hikdyeleri 6rnegi).
Yiiksek Lisans Tezi, Atatiirk Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisii, Erzurum.

Kara, O. T. (2000). Tiirkce égretiminde yaratici drama. Yiiksek Lisans Tezi, Atatiirk Universitesi, Sosyal Bilimler
Enstitlisti, Erzurum.

Kara, O. T. (2010). Dramayla 6ykii olusturma yénteminin ilkégretim ikinci kademe Tiirkge Gdretimine etkisi.
Doktora Tezi, Selguk Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii, Konya.

Karacil, M. (2009). flkégretim 1. kademede yaratici drama yénteminin é§rencinin akademik basarisina etkisi.
Yiiksek Lisans Tezi, Kafkas Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisii, Kars.

Karakus, F. (2000). Drama ydénteminin ilkégretim besinci sinif égrencilerinin éykii yazma becerilerine etkisi.
Yiiksek Lisans Tezi, Cukurova Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisii, Adana.

Karasar, N. (2012). Bilimsel arastirma yéntemi. Ankara: Nobel Yayinlari.

Karateke, E. (2006). Yaratici dramanin ilkégretim 11. kademede 6.sinif égrencilerinin yazili anlatim becerilerine
olan etkisi. Yiksek Lisans Tezi, Mustafa Kemal Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisii, Hatay.

Kaya Giiler, i. (2008). llikdgretim dérdiincii sinif Tiirkce dersinde yaratici drama yénteminin etkililigi. Yuksek
Lisans Tezi, Ondokuz Mayis Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisii, Samsun.

Kazici, E. (2008). flkdgretim ikinci kademe Tiirkce derslerinde deyim ve atasézlerinin 6gretiminde dramatizasyon
yénteminin etkililik diizeyi. Yiiksek Lisans, Selcuk Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisii, Konya.

Kocg, K. (2009). ilkégretim 7. sinif Tiirk¢e dersinde dramatizasyonla yaratici dramanin karsilastiriimasi. Yiksek
Lisans Tezi, Ondokuz Mayis Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisii, Samsun.

253



Giyasettin AYTAS, Seyda OZCAN

Koklu, S. (2003). Tiirkce égretiminde 7. ve 8. sinif 6grencilerine dinledigini anlama davranisinin kazandirilmasina
dramatizasyonun etkisi. Yiiksek Lisans Tezi, Marmara Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisi, istanbul.

Maden, S. (2010). ilkégretim 6. sinif Tiirkce dersinde drama yénteminin temel dil becerilerinin kazanimina etkisi
(sevgi temasi 6rnedi). Doktora Tezi, Atatiirk Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisii, Erzurum.

Nurses, G. (2014). 7. sinif Tiirk¢e dersinde drama yéntemini kullanmanin égrenci basarisina etkileri. Yiksek
Lisans Tezi, Atatiirk Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii, Erzurum.

Ozcan, S. (2013). Yaratici dramanin anlayarak anlatma becerilerinin gelistirilmesine etkisi. Yiiksek Lisans Tezi,
Gazi Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisti, Ankara.

Pat, O. (2017). llkokul 3. sinif Tiirkce dersinde yaratici drama yénteminin konusma becerilerini gelistirmeye
etkisi. Yitksek Lisans Tezi, Bartin Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisi, Bartin.

Peker, S. (2015). Yazili anlatim becerilerinin gelistirilmesinde yaratici drama tekniklerinden 6zel miilkiyet
tekniginin yaratici yazma yaklasimi ile karsilastirilmasi. Yiiksek Lisans Tezi, Ankara Universitesi, Egitim
Bilimleri Enstitlsu, Ankara.

Selmanoglu, E. (2009). ilkégretim 5. sinif Tiirkce dersinde yaratici dramanin 6§renci basarisina etkisi. Yiiksek
Lisans Tezi, Abant izzet Baysal Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisi, Bolu.

Serin, A. (2005). Yaratici dramayla kurgulanmis yaratici yazma ¢alismalarina iliskin bir model énerisi. Yuksek
Lisans Tezi, Ankara Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisii, Ankara.

Senol, Z. (2011). Deyimlerin yaratici drama yéntemiyle 6gretimi. Yiiksek Lisans Tezi, Atatiirk Universitesi, Egitim
Bilimleri Enstitlst, Erzurum.

Tutuman, O. Y. (2011). Tiirk¢e 6gretmenlerinin yaratici drama uygulama yeterlilikleri. Yiksek Lisans Tezi, Dokuz
Eylil Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisi, izmir.

Tumturk Yilmaz, T. (2000). Tiirkge égretiminde yaratici drama yénetimi ile diksiyon becerileri kazandirmaya
iliskin bir model 6nerisi yaklasimi. Yiksek Lisans Tezi, Ankara Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisi,
Ankara

Tirkel, A. (2011). Yaratici dramanin yaratici yazma basarisina ve yazmaya karsi tutuma etkisi: ilkégretim 8.
sinif. Doktora Tezi, Dokuz Eyliil Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisi, izmir.

Uysal, B. (2014). Dinleme ve konusma becerilerinin kazandirilmasinda yaratici drama temelli bir model 6nerisi.
Doktora Tezi, Gazi Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii, Ankara.

Unsal, B. (2005). ilkégretim ikinci kademe (6,7, 8. siniflar) Tiirkgce dersinde drama yénteminin cocuklarin dil ve
anlatim becerilerine katkisi. Yiiksek Lisans Tezi, Gazi Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisti, Ankara.

Utkiir, N. (2018). Hayat bilgisi derslerinde kullanilan yéntem ve etkinliklerin tespiti: lisansiistii tezlerin
incelenmesi. Manisa Celal Bayar Universitesi Sosyal Bilimler Dergisi, 16(1), 101-122.

Yagmur Sahin, E., Kana, F. ve Varisoglu, B. (2013). Turkce egitimi bolimlerinde yapilan lisansisti tezlerin
arastirma egilimleri. International Journal of Human Sciences, 10(2), 356-378.

Yazkan, M. (2000). ilkégretim okullarinin 1. kademesinde dinledidini anlama davramisinin kazandiriimasina
dramatizasyonun etkisi. Yiksek Lisans Tezi, Marmara Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisi, istanbul.

Yesilyurt, E. (2011). 6. siniflarda yapim eklerinin égretimine yaratici drama ydnteminin etkisi. Yiksek Lisans Tezi,
Abant izzet Baysal Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisii, Bolu.

Extended Abstract
Introduction

Turkish language education is carried out in order to improve individuals’ listening, reading, speaking,
and writing skills which take place under comprehension and expressing processes. Therefore, Turkish language
education aims to develop the effective and efficient use of the language.

It is observed that learning by doing and experiencing becomes very effective among the methods and
techniques used for teaching Turkish language. Therefore, the drama method has become a part of this
process. The method which includes different headings such as drama, creative drama, educational drama etc.
helps students learn by gaining experience. Drama allows students experience events and situations that they
faced or might face. This is one of objectives of the Turkish language education.
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In literature, there are some studies which focus on use of the drama method on different disciplines;
however, when it comes to Turkish language education, there is observed no analysis of studies which aim at
teaching Turkish Language Education via drama method. This study aims to make an analysis for master’s and
doctoral theses based on teaching Turkish language via drama method.

Method

In the study, screening model was used. Research population consists of 386 theses which were
scanned under the topic of Education and Teaching at the National Thesis Center’s Data Base and containing
the word drama within its title. After filtering those studies with inclusive criteria, the study sample consists of
30 theses on Turkish language education.

Theses were tabulated depending on thesis name, year, thesis type, access type, department,
university, institute. All theses included in the study sample were read in detail.

The theses at the sample were examined under five headings as descriptive studies, studies
investigating the effectiveness of the method on language skills, studies on measuring the method’s effect on
students’ success, studies on teachers’ implementation sufficiency levels of drama method, and studies
regarding the use of drama for teaching specific content area of Turkish language course.

Conclusion and Discussion

It is found that the 85% of the 386 theses in the research population were master’s and the 15% were
doctoral theses. Accordingly, the drama theses in the field of education are mostly accumulated at the master’s
degree level.

The drama theses on education and teaching are observed to have increased since 1999. There is seen
an increase of interest in drama method because it becomes widespread all around the world and it started to
take place in the curriculum in Turkey. Education theses based on drama method have been studied in 52
different departments. This finding shows that drama is used in many disciplines. However, the different
headings used for the similar departments negatively affects the situation.

The most of the drama theses on Turkish language education were conducted in 2000. The first theses
in the field are descriptive theses that discuss how to use the method. Furthermore, it is seen that drama
theses on Turkish language education are mostly written regarding language skills. There are 13 theses that
measure the drama method’s effect on reading, listening, speaking and writing skills. It is noticed that the
theses addressing language skills were mostly carried out by using experimental design; and drama method
mostly aimed at developing writing skill. In addition, 5 theses analyze how the use of drama method affects
students’ achievement in Turkish language course. It is noticed that there were 2 studies examining the
proficiency of in-service and pre-service Turkish language teachers in the drama method. Correspondingly, the
number of studies is considered to be insufficient in relation to the teachers’ proficiency levels who are the
implementers of the method. The 6 theses in the sample are seen to examine the effectiveness of the drama
method on the specific topics. Thanks to these theses, it is realized that drama can be used in all areas of
Turkish language course.

Based on the study results; it can be suggested to increase the number of dissertations regarding the
drama method’s effectiveness on Turkish language education. There is also a need for studies showing good
examples of drama method.
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Bilgisayar Destekli Materyal Kullaniminin Ogrencilerin Tiirkge Dersine Yonelik Tutumlarina
Etkisi

Esra KARAKUS TAYSI*

0z

Bu calismada bilgisayar destekli verilen egitimin, Tirkce dersine yonelik tutuma etkisi
arastirilmistir. Calisma, 6n test-son test kontrol gruplu modele dayanan yari deneysel desende
planlanmistir. Ayrica bilgisayar destekli materyal kullanimiyla ilgili gériisme teknigi kullanilarak
arastirma nitel olarak da desteklenmistir. Arastirmada, Kiitahya’da bir devlet okulunda 6. sinifta
O6grenim goren 72 6grenci ile ¢alisilmistir. Calismanin verileri yari yapilandirilmis gérisme formu
ve Topguoglu Unal ve Kése’nin (2014) gelistirdigi “Tiirkge Dersine Yonelik Tutum Olcegi” ile
toplanmistir. Deney grubunda 10 hafta boyunca 6gretim programindaki konular bilgisayar
destekli materyaller kullanilarak anlatilmistir. Verilerin analizinde iliskisiz 6rneklemler t testi,
iliskili 6rneklemler t testi uygulanmistir. Bilgisayar destekli materyal kullaniminin Turkge dersine
yonelik tutumlari olumlu yoénde etkiledigi tespit edilmistir. Cinsiyet ve kendilerine ait bir
bilgisayara sahip olma gibi degiskenlerine gore ise anlamli farkhlk gorilmemistir. Deney grubu
ogrencileri bu materyallerle islenen Tirkge dersinin daha eglenceli ve etkili oldugunu ifade
etmiglerdir.

Anahtar Kelimeler: Tiirkce Egitimi, Tiirkce dersi, bilgisayar destekli egitim, web 2.0

The Effect of Using Computer-Assisted Materials on Students’ Attitudes towards
Turkish Language Arts Course

Abstract

In the current study, the effect of computer-assisted instruction on the attitudes towards the
Turkish language arts course was investigated. The current study was planned according to the
quasi-experimental design built on the pretest and posttest control group model. The study was
conducted on 72 sixth-grade students attending a public school in the city of Kiitahya. The data of
the study were collected by semi-structured interview form and “Scale of Attitudes towards
Turkish Course” developed by Topguoglu Unal and Kése (2014). The experimental group students
were taught the topics in the curriculum by using computer-assisted materials for 10 weeks. In
the analysis of the collected data, independent samples t-test and dependent sample t-test were
used the results showed that the use of computer-assisted materials had a positive effect on
attitudes towards Turkish language arts course. Moreover, no significant difference was found
based on variables such as gender and having one’s own computer. The experimental group
students stated that the Turkish lesson taught through these materials was more enjoyable and
effective.

Key Words: Turkish education, Turkish language arts course, computer-assisted instruction, web
2.0
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Giris

Teknoloji son yillarda insan yasaminin vazgecilmez unsurlarindan biri olmustur. Teknolojik
gelismeler tek bir alanla sinirli kalmayip her disiplinde ve her tirli 6grenmede ise kosulmaya
baslanmistir. Temel 6znesi insan olan egitim sisteminin de bu slrecten etkilenmemesi imkansizdir.
Bununla birlikte 6grenmenin dogasina dair 6grenilenler de her gegcen giin degismektedir ve bu
baglamda da 6grenme siireci yeniden yapilandiriimaktadir. Ogrenme siirecinin énemli unsurlari
olarak 6grenme ortaminin zenginlestirilmesi, tekniklerin ¢esitlendirilmesi ve 6grencinin yaparak,
yasayarak 6grenmesi 6ne ¢cikmaktadir. Dolayisiyla teknolojide ve egitimde yasanan gelismeler egitim

teknolojileri kavraminin ortaya ¢ikmasina neden olmustur.
Turkge Egitimi ve Bilgisayar Destekli Egitim

Bilgisayar destekli egitim, 6grenme silirecinde bilgisayar uygulamalarinin ve yaziliminin
etkilesimli unsurlarini, bilgisayarla saglanabilecek her tirli ortami 6grencilere sunmak olarak
degerlendirilebilir. Son on yilda egitim teknolojileri alaninda hizli gelismeler yasanmis ve bilgisayar
destekli egitim hemen her okulda kullanilan bir yoéntem halini almistir. Ayrica teknolojiyle ilgili
gelismelerden haberdar olup bu teknolojileri amaca uygun kullanmak bir yetkinlik alani olmustur.
2018 Tiirkce Ogretim Programi’nda (TOP) diger programlardan farkli olarak bu konu da vurgulanmis
ve bazi yetkinlikler yer almistir. Bireylerin hem ulusal hem de uluslararasi diizeyde, yasamlari boyunca
ihtiyac duyacaklar disindlen, nitelikli 6grenciler olarak yetismelerine fayda saglayacak beceriler
olarak degerlendirilebilecek bu yetkinlikler Tirkiye Yeterlilikler Cercevesinde (TYC) belirlenmistir.
Sekiz temel yetkinlikten olusan ¢ercevede teknolojiyi tanima ve kullanmaya yonelik iki yeterlilik yer
almaktadir. Bunlardan ilki, hizli bir bicimde gelisen ve hayatin her alaninda karsilasilabilecek bilim ve
teknoloji alanindaki temel yetkinlikleri kapsamaktadir. ikincisi ise bilgi iletisim teknolojilerini elestirel,
guvenli ve nitelikli bigimde kullanabilmeyi ve teknolojiyi Uretim sirecine de dahil edebilmeyi
destekleyen dijital yetkinliktir (TOP,2018:4). Ayrica programin genel amagclarinda Tiirkce Dersi
Ogretim Programi ile 6grencilerin basili ya da interaktif kaynaklardan bilgiye ulasma, ulasilan bilgiyi
sorgulama, diizenleme ve ulasilan bilgileri iretme amaciyla kullanmasi amaglanmaktadir (TOP, 2018:
7). Ogrencilerin bu becerileri kazanmalari ve programin amaclarina ulasilabilmesi icin egitim-6gretim

ortaminda teknolojiyi kullanmalari ve deneyimlemeleri gerekmektedir.

Turkce dersi dort temel dil becerisi ve dil bilgisiyle bir bitin olarak ele alinmakla birlikte ¢ok
yonll bir streci icerir. Anlama ve anlatma becerilerinin her biri ortak 6zellikler tasimasinin yaninda
farkh niteliklere de sahiptir. Ogrenme ortaminda bu nitelikleri vurgulamak icin farkli yéntem ve
teknikler kullaniimasi gerekir. Yontem ve teknikler gibi coklu materyaller de 6grenme sirecini

zenginlestirecektir. Tiirkge Ogretim Programi’nda (2018) 6grenme-6gretme yaklasimi olarak gesitlilige
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deginilmistir. Ogrencilerin 6grenme siirecini desteklemek ve dgretim stratejilerini zenginlestirmek
icin 6grenme O6gretme siirecinde imkan dahilinde bilgi ve iletisim teknolojilerinden yararlaniimasi
gerektigi belirtilmistir. Programda 06grencilerin bilgisayar programlarini kullanmalari igin tesvik
edilmesi ve ders siirecinde ve uygulamalarda gorsel iletisim araglarindan faydalanilmasi; sunu,
internet, bilgisayar, tablet, etkilesimli tahta, EBA icerikleri vb. aktif olarak kullaniimasi yer almistir

(TOP, 2018:8).

Dikmen ve Tuncer’e (2018: 98) gore okullardaki etkilesimli veya akilli tahta, projeksiyon vb.
teknolojik araclarin cesitliligi artsa da bu arag ve gereclerin ortak 6zellikleri genellikle bilgisayarla
birlikte kullanilan teknolojiler olmalaridir. Bu agidan bakildiginda egitim alaninda en yaygin kullanilan
teknoloji aracinin bilgisayar oldugu soylenebilir. Bu dogrultuda bilgisayar destekli egitim (BDE)
ogrenme sirecinde ele alinan bir konu olmustur. Bilgisayarin hayatimiza girip yayginlasmasi sonucu
bilgisayar destekli egitim kavrami da farkh bicimlerde tanimlanmaya baslamistir. Tanimlar 6grenme
ve Ogretme faaliyetlerinde bilgisayarin kullanimina vurgu yapmakla birlikte bilgisayar destekli
Ogretim, bilgisayarlarin hem 06gretim amaci hem de 6gretim ortami olarak 6grenme Ogretme
surecinde kullanilarak 6grencilerle etkilesimli etkinlikler planlanmasi olarak tanimlanabilir|| (Erisen ve
Celikb6z, 2011: 127). Bu baglamda Milli Egitim Bakanlginin teknolojiden tim 0Ogrencilerin
faydalanmasi ve egitim-6gretim silrecinde c¢oklu 6grenme ortamlarinin olusturulabilmesi icin
baslattigi “Firsatlari Artirma ve Teknolojiyi iyilestirme Hareketi” (FATIH) projesiyle bilgisayar destekli
ogretim kavrami oldukga bilinir hale gelmistir. Nitekim 6gretim ortamlarinda kullanilan materyallerin

niteligi ve cesitliligi bircok agidan fayda saglamaktadir.

Ogretim materyali kullaniminin dgrenci agisindan yararlari bircok calismada vurgulanmstir.
Bu yararlar genel olarak degerlendirildiginde belirtilen basliklar sunlardir: 6grenme siirecinde ilgi ve
istegin artirmasi, 6grenmeyi daha kolay ve anlasilir hadle getirmesi, kalici 6grenmeyi desteklemesi,
aktif 6grenmeyi saglamasi, bireysel 6grenmenin desteklenmesi, bireysel farkliliklara gére 6grenme
secenegi sunulmasi, gercek yasama uygun 6grenme deneyimleri saglamasi, diisiinme becerilerini
gelistirmesi, zaman tasarrufu saglamasi seklinde 6zetlenebilir (Ovali, 2011; Apperson, Laws ve
Scepansky, 2006; Sevim ve Sayir, 2017; 2001; Lu, Lai ve Law, 2010; Knapp ve Glenn, 1996; Byrne
2009). Egitimin hedefledigi kazanimlar; beceriler ve yeterlilikler igin iyi planlanmis, amacina uygun,
ogrenciyi sadece bilissel degil duyussal ve psikomotor agidan destekleyen materyallere ihtiyag
duyulmaktadir. Kablan, Topan ve Erkan (2013:1635) ders icerisinde materyal kullaniminin etkililik
diizeyine yonelik yaptiklari meta analiz ¢alismasinda materyal tlriine goére en blyilk etkiye sahip

olanlarin birden fazla materyalin kullanildigi karma materyaller oldugu sonucuna ulagmislardir.

Teknolojinin egitimde kullanimi yayginlasip yeni olanaklar saglamaktadir. Bununla birlikte

yasanan gelismeler teknolojinin karmasik bir hal almasina yol agmaktadir. Bu durumda iki temel
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kavramin iyi anlasiilmasi gerekmektedir: Bunlardan ilki bircok disiplin tarafindan da vurgulanan 21.
ylzyll becerileri; ikincisi ise Web 2.0 déneminin icerigidir. 21. ylizyil becerileri; tim toplumu
bicimlendiren ve toplumsal degisim siirecinde etkili olan kavramlari kapsamaktadir. Farkh bigimlerde
siniflandiriimakla birlikte beceriler, topluma uyum, kariyer ve yasam becerileri Gzerine odaklanmistir.
Uluslararasi Egitim Teknolojileri Toplulugu (ISTE) tarafindan bu beceriler yedi baslk altinda
toplanmistir. Buna gore 21. ylzyil becerilerine sahip bireyler, 6grenmeye yonelik 6z yeterlilikleri
gliclQ, dijital vatandas, bilgiyi yapilandiran, yenilikci tasarimci, ¢cok boyutlu diisiinen, yaratici, iletisim

becerileri yiksek ve kiresel is birligine dayal ¢alisandir (Akt: Filiz ve Kurt, 2018).

GuUnUmiuzde okuryazarlik kavrami oldukca genislemis durumdadir. 21. yizyil becerileri
icerisinde bireylerden beklenen hayatimizin her alaninda karsimiza gikan teknolojiyi de nitelikli
kullanabilmek i¢in teknoloji okuryazarhg becerilerini kazanmalaridir. Bu sliregte okulun ve
ogretmenin Ustlenecegi rehber roliiniin dnemi biyuktir. Bu noktada ele alinmasi gereken diger
kavram ise Web 2.0’dir. Bilgisayar destekli egitim faaliyetlerinde alternatif yollardan biri olan Web 2.0
teknolojileri, Web 1.0.'dan farkh olarak kullanicilarin sadece alici olmadigi, icerik (retebildigi,
Urettikleri icerikleri paylasabildigi, farkli kullanicilarla is birligi yapabildigi teknolojiler olarak ifade
edilmektedir (Frankilin ve van Harmelen, 2007, Akt:Filiz ve Kurt; 2018). Cagin gerekleri neticesinde
egitim sitemindeki donlsimi destekleyen Web 2.0 araglarinin teknolojik bir yenilik oldugu
diistinilmektedir. Ogrencileri hayata hazirlamayi temel alan egitimin icerisinde bu araclarin ders
icinde 6grenme ortamina, amac ve kazanimlarina uygun bir sekilde kullanilmasi 6nemlidir (EImas ve
Geban, 2012). Web 2.0 araglarinin egitimde nasil kullanilabilecegi tGizerinde ¢alismalar yapilmaktadir.
Son yillarda egitim Ogretim sirecinde kullanilabilecek Web 2.0 araglarinin niceligi ve kullanim
olanaklarinin gesitliligi artmakla birlikte bu konuya yonelik siniflandirmalar bulunmaktadir. Web 2.0
teknolojileri iginde farkli kazanimlar igin kullanilabilecek bir¢ok uygulama mevcuttur. Bu
uygulamalarin bir kismi Facebook, Youtube, twitter, kitlesel acik ¢evrimici ders platformlar,
akademiler, bloglar gibi c¢evrimici araglar olmakla birlikte kullanicilarin  kendi igeriklerini
olusturmalarini ve bu igerikleri elektronik ortamda paylasmalarina olanak saglayan (O’Reilly, 2007)
programlari da kapsamaktadir. Toplumda yasanan degisim ve gelisimler egitim sisteminin de
belirleyici unsurlarindandir. Dolayisiyla sistem icerisinde nitelikli bilgiye ulasan ve bilgi Uretebilen

ogrenciler yetistirmek icin bilgisayar ya da teknoloji destekli egitim planlamalari yapilmalidir.

Alan vyazindaki calismalar incelediginde Tirkce egitimi ve bilgisayar destekli 6gretim
surecleriyle ilgili sinirh sayida ¢calismaya ulasiimistir. Arastirmalardan ikisinin becerilere birinin Tirkge
O0gretimine yonelik oldugu goérilmistir. Ovali (2011) 8. sinif 6grencileriyle yiriattigld deneysel
calismasinda bilgisayar destekli 6gretimin 6grencilerin anlama becerisine etkisini belirlemeyi

amaglamistir. Sevim ve Sayir (2017) durum g¢alismasi olarak planladiklari arastirmalarinda akilli tahta
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kullanilarak siirdiiriilen konusma becerisi etkinlikleriyle ilgili 6gretmenlerden ve 6grencilerden goérus
almiglardir. Tayfa (2018) 6grencilerin akademik basarilarinda, Tiirkce dersine ve Tirkce dersinde akilh
tahta kullanmaya yonelik tutumlarinda etkilesimli tahta kullanimini arastirmistir. Ayrica Benzer (2017)
“Dijital Cagda Ogretim Teknolojileri ile Tiirkge Egitimi” adli kitabinda bilgisayar destekli programlarin
Tiurkce egitiminde genel bir siniflandirmayla nasil kullanilabilecegini belirtmistir. Sinirlh arastirma
bulunan bu alanda benzer bir ¢calismanin bulunmamasi, egitim ve teknolojinin ic ice gectigi glinimuz
kosullarinda alana katki saglayacagi dislincesiyle calismada, ortaokul 6. sinif 6grencilerinin Tirkce
dersine yonelik tutumlarinda bilgisayar destekli materyal kullaniminin etkisini incelemek

amaclanmistir. Bu dogrultuda asagidaki sorulara cevap aranmistir:

1. Bilgisayar destekli materyal kullanilarak Tirkce dersi islenilen deney grubu 6grencileriyle
sadece ders kitabi etkinliklerine dayali ders islenilen kontrol grubu 6grencilerinin Tirkge dersine

yonelik tutumlari arasinda anlamli farkhlik var midir?
2. Deney grubundaki 6grencilerin 6n-son test puanlari arasinda anlamli farkhilk var midir?
3. Kontrol grubundaki 6grencilerin 6n-son test puanlari arasinda anlamli bir farkhlik var midir?

4. Deney grubunun On test-son test puanlarinda cinsiyet ve kendilerine ait bilgisayara sahip

olma degiskenine goére anlamli bir farklilik var midir?

5. Tirkge derslerinde bilgisayar destekli materyal kullanimina yonelik 6grenci goérisleri

nelerdir?
Yontem
Arastirmanin Modeli

Bilgisayar destekli 6grenme ortaminin Tiirkgce dersine yonelik tutumlara etkisinin arastirildig
bu galismada nicel arastirma yontemlerinden 6n test-son test kontrol gruplu yari deneysel desen
kullanilmistir. Bu model, degiskenlerin hepsinin kontrol altina alinamayacagi durumlarda 6zellikle de
egitim alaninda yapilan galismalarda en cok tercih edilen desendir ¢linkii deneysel desenlerde
uygulanan yansiz atama yoluyla (random) grup olusturma imkani egitim arastirmalarinda pek
miimkin olmamaktadir ¢linkl arastirmaci deneysel bir ¢alisma igin yapay gruplar olusturamaz var
olan gruplardan se¢im yapar. Bu gruplardan biri deney digeri ise kontrol grubu olarak calisma
sirecine baslanir. Her iki grupta da uygulama 6ncesi ve sonrasi 6lciimler yapilir (Karasar, 2005:97;
Creswell, 2003, 2005; Clark ve Creswell, 2007; Balci, 2001; Buyukoztirk, 2001). Arastirma icin 6.
sinifta 6grenim goren birbirine denk (akademik basari, 6grenci sayisi vb.) iki farkl sinif secilmistir.

Bunlardan biri deney, biri kontrol olarak seckisiz atamayla belirlenmistir. Uygulamanin 6grenciler
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Gzerindeki etkisini 6grenmek icin nitel arastirma tekniklerinden gortisme kullaniimistir. Veriler yari

yapilandiriimis gortisme formlariyla toplanmistir.
Arastirma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubu 2017-2018 egitim 6gretim yilinda Kiitahya il merkezinde devlete
baglh bir ortaokulda 6.sinifta 6grenim géren 72 6grenciden olusmaktadir. Arastirma grubunun

demografik 6zellikleri Tablo 1'de gosterilmistir.

Tablo 1. Deney ve Kontrol Gruplarinin Cinsiyete Gére Dagilimi

Grup Kiz Erkek Toplam
Deney 18 17 35
Kontrol 20 17 37
Toplam 38 34 72

Deney grubunda 18 kiz, 17 erkek; kontrol grubunda 20 kiz, 17 erkek 6grenci vardir. Arastirma
toplam 72 6grenciyle yurutilmustir. Bunlardan 38’i kiz, 34’G erkektir. Deney ve kontrol gruplarindaki

ogrencilerin sayilari denklik saglamaktadir.

Arastirmaya katilacak oOgrencilerin Tirkce dersine yonelik tutumlari arasindaki farkliligin
anlamli olup olmadigini belirlemek icin tutum olgegi uygulanmistir. Elde edilen verilere iliskisiz

orneklemler t testi yapilmis ve sonuglar Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2. Deney ve Kontrol Grubu Odrencilerinin Tiirkce Dersine Yénelik Tutum Olgedi On Test Puanlarina iliskin
iliskisiz Orneklemler t Testi Sonucu

Grup N X S sd t p
1. Faktor Deney 35 58,45 10,43 70 -,700 ,486
Kontrol 37 60,08
9,23
2.Faktor Deney 35 32,22 5,30 70 -1,14 ,163
Kontrol 37 34,16
6,26
3.Faktor Deney 35 16,45 3,34 70 -1,20 ,232
Kontrol 37 17,35 2,95
Toplam Deney 35 96,48 15,23 70 -1,26 ,283
Kontrol 37 100,78 13,74
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Tabloda deney ve kontrol grubunda yer alan 6grencilerin 6n testten aldiklari puanlarin
ortalamalari gérilmektedir. Buna gore deney ve kontrol grubu 6grencilerinin Tirkce dersine yonelik
tutumlari arasinda anlamli bir farkliigin [t(70)=1.26, p>.05] olmadig! tespit edilmistir. Her faktor igin
ayri yapilan analizlerde de farkin anlamli olmadig gorilmuistir. Bu sonuglara gore deney ve kontrol

gruplari 6grencilerinin uygulamadan 6nceki puanlarinin birbirine esit oldugu soylenebilir.

Veri Toplama Araglari

Arastirmada 6grencilerin Tlrkce dersine yonelik tutumlarini tespit etmek icin 2014 yilinda
Topcuoglu Unal ve Kdse (2014)'nin gelistirmis oldugu “Tirkce Dersine Yonelik Tutum Olgegi”
kullanilmistir. Besli likert tipinde hazirlanan 27 maddelik 6lcegin Cronbach Alfa katsayisi .915’tir. Bu
arastirmada givenirlik katsayisi .89 bulunmustur. Olcek toplam varyansin %52,746’sini
karsilamaktadir. Maddelerin faktor yik degerleri .791 ile .474 arasindadir. Birinci faktérde 18, ikincide
8 ve Uglinclide 4 madde bulunmaktadir. 3 boyutlu 6lcegin birinci alt boyutu derse yonelik ilgi ve sevgi;
ikincisi derse iliskin olumsuz tutumlar; Ucglincii alt boyut ise derse yonelik etkinlikler olarak

adlandiriimistir. Olgegin kullanimi igin dlcek sahibinden izin alinmistir.

Ogrencilerin uygulama sireciyle ilgili gorislerini almak icin yari yapilandirilmis gériisme

formu kullanilmistir.

Verilerin Toplanmasi

Veriler ti¢c asamada toplanmistir. Deney ve kontrol gruplarina deneysel islem 6ncesi “Tirkce
Dersine Yonelik Tutum Olcegi” uygulanmistir. Deney grubunda 10 hafta boyunca 6gretim
programindaki konular bilgisayar destekli materyallerle desteklenerek anlatiimistir. Stirecin sonunda
“Tirkge Dersine Yénelik Tutum Olgegi” iki gruba da tekrar uygulanmistir. Uclincii asamada da deney
grubu 6grencileriyle gérisme yapilarak siregle ilgili gorusleri alinmistir. Konular, 6gretmenin yillik
planina uygun olarak hem konu anlatimini destekleyici hem de degerlendirmeyi saglayacak sekilde
tasarlanmistir. Siiregte power point, wisemapping (zihin haritasi yapimi), padlet (pano olusturma),
canva (poster olusturma), make beliefs comix (karikatlr olusturma), pixton (hikdye olusturma),
flippquiz (test hazirlama), puzzlemaker (bulmaca olusturma), kahoot (test hazirlama) programlari

kullanilmis, bunlar bazi haftalarda iki boyutlu materyallerle de desteklenmistir.
Verilerin Analizi

Verilerin analizinde hangi istatistik testlerinin kullanilacagini belirlemek icin normallik testleri
yapilmistir. Bayukoztirk (2011) grup blyukliklerinin 50‘den kigik oldugu durumlarda ShapiroWilks,
bliylk oldugunda da KolmogorovSmirnov testlerinin kullanilacagini belirtmektedir. Gruplarin 6grenci
sayllarinin 30’dan biylk olmasi sebebiyle arastirmada KolmogorovSmirnov testi uygulanmis ve

dagihmin normal oldugu tespit edilerek parametrik testler kullanilmistir. Deney ve kontrol gruplari
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arasindaki iliskiyi belirlemek igin iliskisiz 6rneklemler t testi, gruplarin kendi icindeki iliskisini analiz

etmek icin de iliskili 6rneklemler t testi uygulanmistir.

Bulgular

Bu bolimde bulgular verilerin istatistiksel analize dayali olarak alt problemlerdeki siraya gore
verilmigtir. Arastirmanin birinci alt problemine bagli olarak bilgisayar destekli materyal kullanilarak
Turkge dersi islenilen deney grubu 6grencileri ile ders kitabi etkinliklerine dayali ders islenilen kontrol
grubu dgrencilerinin Tirkce dersine yonelik tutumlarinda farkhlik olup olmadigi incelenmistir. ilgili

veriler Tablo 3’te sunulmustur:

Tablo 3. Deney ve Kontrol Grubu Odrencilerinin Tiirkce Dersine Yonelik Tutum Olcedi Son Test Puanlarina fliskin

iliskisiz Orneklemler t Testi Sonuclari

Grup N X S sd t p

1. Faktor Deney 35 61,82 8,61 70 5,02 ,000
Kontrol 37 52,49 7,11

2.Faktor Deney 35 33,11 4,72 70 3,84 ,000
Kontrol 37 28,70 5,00

3.Faktor Deney 35 17,57 2,45 70 5,90 ,000
Kontrol 37 14,13 2,48

Toplam Deney 35 112,51 14,01 70 5,86 ,000
Kontrol 37 95,32 10,74

Tabloda gruplara ait son test puanlari verilmistir. Bilgisayar destekli Tirkge oOgretimi
uygulamalarindan sonra kontrol grubu puan ortalamasi 10,74 iken deney grubununki 14,01'dir.
Aralarindaki farkin anlamhhg icin iliskisiz 6rneklemler t testi yapilmis ve gruplarin son test puanlari
arasindaki farkin anlamli oldugu saptanmigtir [t(70)=5.86, p<.05]. Ayrica tutum Oo&lgeginin alt
faktorlerine de bakildiginda anlamli farklilik oldugu gériilmektedir. Bu sonuclar, 6grencilerin bilgisayar
destekli materyallerle islenen Tirkce derslerine yonelik olumlu tutum gelistirdikleri seklinde

yorumlanabilir.

1. faktor “derse yonelik ilgi ve sevgi” son test puanlarina gére deney grubunun ortalamasi 61,
82; kontrol grubunun 52,49'dur. Sonuglara gore gruplarin puanlari arasinda deney grubunun lehine
farklihk oldugu tespit edilmistir [t(70)=5.02, p<.05]. Uygulama sonucunda deney grubu 6grencilerin

derse ilgilerinin arttig1 soylenebilir.
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2. faktor “derse iliskin olumsuz tutumlar” son test puanlarinda da anlamlilik yine deney grubu
lehinedir [t(70)=3.84, p<.05]. Uygulamalar oOgrencilerin derse yonelik gelistirdikleri olumsuz

tutumlarini degistirmistir denilebilir.

3. faktér “derse yonelik etkinlikler” son test puanlarinda deney grubunun aritmetik
ortalamasinin 17,57; kontrol grubunun 14,13 oldugu gorilmektedir. Elde edilen sonuglar anlamliligin
deney grubu lehine oldugunu gostermektedir [t(70)=5.90, p<.05]. Buna goére deney grubundaki
ogrencilerin Tiirkce dersine yonelik etkinliklere katilmada daha olumlu tutumlara sahip olduklari

soylenebilir.

Arastirmada ikinci olarak deney grubu Ogrencilerinin 6n ve son test puanlari arasindaki

farkhhigi belirlemek igin t-testi yapilmis, veriler Tablo 4’te sunulmustur.

Tablo 4. Deney Grubu Odrencilerinin Tiirkce Dersine Yénelik Tutum Olcedi On ve Son Test Puanlarina iliskin

iliskili Orneklemler t Testi Sonuglari

Grup N X S sd t p
On Test 35 96,48 15,23 34 15,87 ,000
Son Test 35 112,51 14,01

Bilgisayar destekli materyal kullaniminin Tirkce dersine yonelik tutumlara etkisinin olup
olmadigini saptamak icin yapilan iliskili 6rneklemler t testi sonucunda, deney grubundaki 6grencilerin
On test tutum puanlari ortalamasi (96,48) ile son test tutum puanlari ortalamasi (112,51) arasindaki
farkin anlamli oldugu goérilmistir [t(34)=15.87, p<.05]. Bu baglamda deney grubunda yapilan

uygulamalarin etkili oldugu soylenebilir.

Kontrol grubu 6grencilerinin 6n ve son test tutum puanlarina yonelik veriler tablo 5'te

verilmistir.

Tablo 5. Kontrol Grubu Odrencilerinin Tiirkce Dersine Yénelik Tutum Olgcedi On ve Son Test Puanlarina lliskin

iliskili Orneklemler t Testi Sonucu

Grup N X S sd t p
On Test 37 100,78 13,74 36 -1,99 0,53
Son Test 37 95,32 10,74

Tabloya gore kontrol grubu 6grencilerinin 6n ve son test puanlari arasindaki fark anlamli
bulunmamistir [t(36)=-1,99, p>.05]. Kontrol grubu 6grencilerinin 6n test puan ortalamalari 100,78;

son test de 95,32°dir.
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Arastirmada ayrica bilgisayar destekli materyallerle yapilan Tirkce derslerinin 6grencilerin
derse yonelik tutumlari Gzerinde etkisinin cinsiyet ve kendilerine ait bir bilgisayara sahip olma gibi
degiskenlerine gore anlamh farklilik gosterip gostermedigi incelenmistir. Bu baglamda dordiinci alt
problem olan deney grubunun 6n test puanlarinda cinsiyete gore farkhlk gosterip gostermedigi

incelenmis, sonuglar Tablo 6’da sunulmustur.

Tablo 6. Deney Grubu Ogrencilerinin On Test Puanlarinin Cinsiyet Dediskenine Gére iliskisiz Orneklemler t Testi

Sonucu

Cinsiyet N X S sd t p
Kiz 18 99,44 12,75 33 1,18 ,243
Erkek 17 93,35 17,33

Tablo 6 incelendiginde kiz 6grencilerin 6n test puan ortalamalarinin 99,44; erkeklerinkinin de
93,35 oldugu gorilmastir. Kiz 6grencilerin tutum puanlari erkeklere gore daha yliksek olmasina

ragmen istatiksel acidan anlamda bir farklilk olusmamustir [t(33)=1,18, p>.05].

Tablo 7. Deney Grubu Odgrencilerinin Son Test Puanlarinin Cinsiyet Dediskenine Gére iliskisiz Orneklemler t Testi

Sonucu

Cinsiyet N X S sd t p
Kiz 18 114,72 12,62 33 ,958 ,345
Erkek 17 110,17 15,37

Tablo 7’deki analizlere gore kiz ve erkek 6grencilerin son test puan ortalamalari arasindaki
farkhihigin anlamhhg belirlenmistir [t(33)=,958, p>.05]. Son test puan ortalamalari kiz 6grenciler igin
114,72; erkek 6grenciler iginse 110,17 olarak hesaplanmistir. Bu sonuglar, uygulama siirecinin cinsiyet

farki olmadan butiin 6grencileri olumlu yonde etkiledigi seklinde yorumlanabilir.

Deney grubu 6grencilerinin 6n test-son test puan ortalamalarinin kendilerine ait bilgisayara
sahip olma degiskenine gore farkhlasip farklilasmadigini tespit etmek icin yapilan analizlerin sonuglari

Tablo 8 ve 9’da sunulmustur.

Tablo 8. Deney Grubu Odgrencilerinin On Test Puanlarinin Kendilerine Ait Bilgisayara Sahip Olma Dediskenine

Gére lliskisiz Orneklemler T Testi Sonucu

Bilgisayar N X S sd t p
Evet 22 95,81 16,01 33 -,333 ,741
Hayir 13 97,61 14,37
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Ogrencilerin Tirkce dersine yoénelik tutumlarinda, kendilerine ait bilgisayara sahip olma

degiskenine gore anlamli bir farklihk gérilmemistir [t(33)=-333, p>.05].

Tablo 9. Deney Grubu Odgrencilerinin Son Test Puanlarinin Kendilerine Ait Bilgisayara Sahip Olma Dediskenine

Gére lliskisiz Orneklemler T Testi Sonucu

Bilgisayar N X S sd t p
Evet 22 111,04 13,97 33 -,802 ,428
Hayir 13 115,00 14,28

Tablo 9’a bakildiginda uygulama sirecinin 6grencilerin bilgisayara sahip olup olmama
degiskenini etkilemedigi gorilmektedir. Bilgisayara sahip olan 6grencilerin puan ortalamasiyla
(111,04); olmayanlarin puan ortalamasi (115,00) arasinda anlaml bir farkhlik bulunmamistir [t(33)=-
802, p>.05]. Sonuclara gore, sinif ortaminda bilgisayar destekli materyal kullanimi bilgisayari olan ve

olmayan biitlin 6grencileri esit diizeyde etkilemektedir denilebilir.

Ogrencilerin Tiirkce derslerinde bilgisayar destekli materyal kullanimina yonelik gérisleri
alinmis ve Tablo 10’de verilmistir. Dogrudan alintilar verilirken 6grenciler 01, 02 biciminde

kodlanmustir.

Tablo 10. Tiirkce Derslerinde Bilgisayar Destekli Materyal Kullanimina Yénelik Ogrenci Gériisleri

Cevap ()
Eglenceli 30
Ogretici 23
Uzun slire yapilmali 17
Anlamayi kolaylastirici 16
ilgi cekici 14
Akilda kalici 12
Derse yonelik olumlu bakis agisi 11
Zevkli 8
Sosyallesmeyi saglama 8
Heyecan verici 5
Zihin gelistirici 4

Tabloda goruldugi gibi uygulamayla ilgili 6grencilerin cogu olumlu goris bildirmistir. Deney
grubundaki o6grencilerin 30’u uygulamalarin ¢ok eglenceli oldugunu belirtmistir. Buna ek olarak
dgretici yonine de vurgu yapmislardir. Ogrencilerin cogu uygulamalarin daha uzun siire devam

etmesini istemistir. 11 O6grenci derse bakis agisinin olumlu yonde degistigini agikca ifade etmistir.
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Bunun yaninda dersin bu sekilde daha ilgi cekici, heyecan verici, zihin gelistirici oldugunu da
sdylemislerdir. Ogrenciler uygulamalarin sosyallesmelerini de sagladigini belirtmislerdir. Ogrencilerin

gorislerinden bazilari asagida verilmistir:

02: Bu uygulamalarla eglenceli bir ders oluyor Tiirkge, dersten zevk almaya basladim,

vakitler daha glizel gegiyor

011: Bence yapilan uygulamalar daha sik olmalidir. Ciinkii materyaller hem eglenceli

hem de sosyallesmemizi saglyor.

017: Tiirkce dersi ¢cok edlenceli olmaya basladi, oyunlar vb. uygulamalar ¢cok giizel. Bu

uygulamalar derse bakis agimi ¢ok iyi etkiledi.

025: Tiirkce dersinde daha cok ders islenmesini istiyorum yani 6 saat degil 8 saat olsa

béyle ders isleyeceksek.

030: Bence 6dretilmek istenilen seyi daha iyi kavramamiza yardimci oluyor. Anlatilan

seyi daha iyi 6greniyoruz. Neyin nerede kullanilacagini daha giizel anliyoruz.

032: Béyle etkinliklerin daha sik yapilmasini isterim. Ciinkii ¢ok edlenceli ve zihin

gelistirici. Derse bizim daha ¢ok ilgi vermemizi saglhyor.

Ogrencilerin uygulama siirecine yonelik gérislerinin  olumlu ydnde olmasi yapilan
uygulamalarin etkili oldugu ve Tirkge dersine olan bakis acisinin olumlu olarak degisme gosterdigi

biciminde yorumlanabilir.
Tartisma, Sonug ve Oneriler

Bu arastirmada ortaokul 6. Sinif 6grencilerinin Tirkce dersine yonelik tutumlarinda bilgisayar
destekli materyal kullaniminin etkisi incelenerek bu dogrultuda 6grencilerin tutumlarinda cinsiyete ve
kendilerine ait bilgisayara sahip olma durumlarina gére anlamli farklilik olusup olusmadigini tespit
etmek amaglanmistir. Ayrica 6grencilerin bilgisayar destekli materyal kullanimina yonelik gorusleri
alinmistir. Bu kapsamda arastirmada 6grencilerin bilgisayar destekli materyallerle islenen Tiirkce
derslerine yonelik olumlu tutum gelistirdikleri sonucuna ulasiimistir. Buna goére 6grenme siirecinde
bilgi ve iletisim teknolojilerinin kullaniimasi 6grencilerin ilgilerini gekmekte ve meraklarini uyandirici
nitelikler tasimaktadir ayrica bu programlarla aktif katihmin saglamasi yapilan arastirmada
ogrenenlerin derse ilgi gostererek derse yonelik olumlu tutum gelistirmelerinde bilgisayar destekli
teknolojilerin  kullanilmasinin etkili oldugunu dlsindirmektedir. Arastirma sonuglari benzer
calismalarla da ortlismektedir (Olgun, 2006; Tataroglu, 2009; Oval, 2011; Given ve Silin, 2012;
Tercan, 2012; Gengoglu, 2013; Kog, Simsek ve Has, 2013; Tiryaki; 2014). Ovali, 8. sinif 6grencileriyle
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gerceklestirdigi calismasinda bilgisayar destekli Tiirkce derslerinin 6grencilerin anlama becerisine
etkisini tespit etmeyi amaclamistir. Arastirma sonucunda bilgisayar destekli 6gretimin yapildigi deney
grubu lehine anlaml bir farklilik belirlenmistir. Diger bir ifadeyle bilgisayar destekli egitim 6grencilerin
Turkce dersine yonelik gelistirdikleri tutumlarini olumlu olarak degistirmistir. Benzer sekilde bilgisayar
destekli 6gretimin 6grencilerin matematik dersine yonelik tutumlarini (Tataroglu,2009), fen ve
teknoloji dersine yonelik tutumlarini (Tercan, 2012; Glven ve Silin, 2012; Kog, Simsek ve Has, 2013;
Tiryaki; 2014) anlaml bigcimde degistirdigini ifade eden c¢alismalar mevcuttur. Bununla birlikte
Gencoglu (2013), Sen (2013), Onder (2015) ve Tayfa (2018) yaptiklari calismalarda deney ve kontrol
grubunun derse yonelik son tutumlarinda istatistiksel olarak anlamli bir fark olmadigini belirtmistir.
Tayfa (2018) Tiirkge derslerinde etkilesimli tahta kullanimiyla ilgili yirittigi ¢alismasinda etkilesimli
tahta ile 6gretimin yapildigi deney grubunun uygulama sonrasinda tutum olceginden aldigl puan
ortalamasinin uygulama oOncesinde aldigl puan ortalamasindan daha yiksek oldugu sonucuna
ulasmigtir. Yukselen puanlar istatistiki olarak anlamli bulunacak diizeyde olmasa da arastirma
sonucunda Tiirkce dersinde etkilesimli tahta kullaniminin 6grencilerin Tirkce dersine yonelik
tutumunu artirdigi belirtilmistir.  Sevim ve Sayir (2017) akilh tahtanin konusma becerisi
etkinliklerinde kullanimina yonelik aldiklar gortsler dogrultusunda oOgrencilerin ¢ok buylk bir
kisminin akilli tahta kullaniminin derslere olan ilgiyi ve katilimi arttirdigini distindiklerini tespit
etmislerdir. Bu calismada da Ogrenciler yapilan uygulamalarla dersi daha ilgiyle dinlediklerini ve
dersten zevk aldiklarini ifade etmislerdir. Ayni zamanda anlamalarini kolaylastirip akilda kalcihg
sagladigini belirtmislerdir. Keser’'e gore de (1988) bilgisayar destekli egitim, farkh hizlarda 6grenen
ogrencileri destekleyen bir 6grenme ortami olusturur; anlasiimayan yerlerin tekrar edilebilmesi,
0grenme sirecinin 6nemli bir 6gesi olarak donitin hemen verilebilmesi, birden fazla cevaplama
olanagi saglamasi, derse olan ilgiyi Gist dlizeyde tutmasi, zaman ve emek agisindan ekonomik olmasi
ve 0grencinin dikkatini uzun sire ¢ekerek 6grenme motivasyonu olusturmasi bakimindan faydalidir
(Akt: Dikmen ve Tuncer, 2018). Arastirma sonuglari ve elde edilen nitel bulgulara bu agilardan
bakildiginda, 6grencilerin BDE materyallerinden 6grenme siirecinde olumlu olarak etkilendikleri
gorilmektedir. Tutumlar ¢ok yonli ve karmasik olmalari ve ayrica bilissel, duyussal ve psikomotor
ozellikleri nedeniyle hizli degisim géstermeyebilirler. Ancak elde edilen bulgular i1siginda bilgisayar

destekli egitimin uzun vadede derse yonelik tutumlari olumlu etkileyebildigi séylenebilir.

Arastirmada oOgrencilerin tutumlarinda cinsiyet ve evinde bilgisayar bulunma durumu
degiskeni agisindan anlamh farkhlik bulunmamistir. Kiz 6grencilerin tutum puanlari erkeklere goére
daha yiksek olmasina ragmen istatistiksel agidan bir farklilik olusmamistir. Sinif ortaminda bilgisayar
destekli materyal kullanimi bilgisayari olan ve olmayan 6grencilerin tutumlarini ayni dizeyde

etkilemektedir. Benzer bir bicimde Ovali (2011) bilgisayar destekli Tiirkce 6gretiminin akademik
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basariya olan etkisini inceledigi calismasinda da cinsiyetin ve bilgisayara sahip olup olmama
durumunun okudugunu anlama basarisi izerinde etkisi olmadigl sonucuna ulasmistir. Topgu (2009)
cinsiyetin bilgisayar tutumu Ulzerindeki etkisini arastirdigl meta analiz ¢calismasinda Tirkiye’de yapilan
47 arastirmanin etki buyGkligind incelemistir. Arastirma sonucunda cinsiyetin bilgisayar tutumuna
yonelik etkisinde erkekler lehine sonuca ulasmistir. Buna gore erkeklerin kizlara goére bilgisayara
yonelik tutumlari daha olumlu olmakla birlikte tutumlar arasindaki fark anlamli diizeyde degildir. Bu
durum arastirma sonuglariyla uyusmaktadir. Artik teknoloji hayatin her alaninda yer aldigi igin
teknolojik araglar, c¢ocuktan vyetiskine cinsiyet ayrimi olmaksizin her kesim tarafindan

kullanilmaktadir.

Ana dili egitimi 6grencilerin akademik ve giindelik hayatlarinda etkili oldugu gibi tim yasam
becerilerinde de etkilidir. Degisen/gelisen toplum ve diinya sartlarina uyumlu bireyler yetistirmek,
aranilan 21. ylzyll becerilerini gelistirmek konusunda Tirkce derslerinin 6nemi buyilktiir. Ne
Ogretilecegi ve bunun nasil 6gretilecegine iliskin temel degisiklikler kaginilmazdir. Teknolojik araglara
ulasim glinimuizde oldukca kolaylasmistir. Teknolojinin kullanim alanlarinin sadece sosyal medya ve
iletisimle ile sinirh kalmamasi, egitim sistemi icindeki yerinin cesitlenmesi vazgecilmezdir. Bununla
birlikte 6nem kazanan diger husus 6grencilerin teknolojiyi sadece tiketici olarak kullanamamalari
gerektiginin farkina varmalarini saglamaktir. Teknolojinin 6grenme, 06grenmeyi dizenleme
icerisindeki yeri konusunda ve teknolojinin icinde Uretici olarak var olma sireclerinde 6grencilere yol
gosterilmelidir. Web 2.0 araglarinin kullanimi bu sirecte 6nemlidir. Bu arastirmada Web 2.0 araglari
materyallerle birlikte kullaniimis ve 6. sinif 6grencilerinin Tirkge dersine yonelik tutumlarina etkisi
incelemistir. Farkli sinif diizeylerinde, farkli araglarla yeni galismalar yapilarak daha detayli sonuglara

ulasilabilir.
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Extended Abstract
Introduction

Technology has become one of the indispensable elements of human life in recent years.
Technological developments have not remained limited to a single area, but have started to be employed in
every discipline and all kinds of learning. It is impossible for the education system whose basic subject is human
not to be affected from this process. In the last decade, rapid developments have taken place in this field and
computer-assisted education has become a method used in almost every school. In addition, it has become a
field of competence requiring to be aware of developments in technology and to use these technologies for
their purposes. In the 2018 Turkish Curriculum (TC), this issue was emphasized unlike other programs.

Moreover, some of the objectives stated in the curriculum are directed to the development of
students’ skills required to have access to printed materials and multimedia resources, to organize information,
question, use and produce it (TOP, 2018: 7). In order for students to acquire these skills and to achieve the
objectives of the program, they need to use and experience technology in educational environments. One of
the most frequently used technological tools in education is computer. In this context, it can be said that
computers are widely used in the field of education. In this respect, computer-assisted instruction (CAI) has
been a topic that has been addressed in the learning process. When the definition of the computer-assisted
instruction is examined, it is seen that the greatest emphasis is put on the use of computer in learning-teaching
environments and in school activities (Demirel, Seferoglu and Yagci, 2001); to reinforce learning-teaching
occurrences (Simsek,1998); to make students better understand a topic or a concept or to reinforce what has
been learned before (Yalin, 2003, s.165). The quality and variety of the materials selected to be used in
instructional environments can be conducive to the teaching and learning process from several respects.

Though the Turkish language course seems to be consisted of four basic language skills and grammar,
in fact it includes a more comprehensive multi-faceted process. Although all of the comprehension and
narrative skills have common characteristics, they have some different qualities. Different methods and
techniques must be used to focus on these qualities in the learning environment. Many materials such as
methods and techniques enhance the learning process. In the Turkish Curriculum (2018), diversity as a
learning-teaching approach has been addressed. When the studies in the relevant literature were examined, it
was found that there are a limited number of studies on Turkish education and computer assisted teaching
processes. Given the limited amount of research, the current study aiming to investigate the effect of the use
of computer-assisted materials on sixth grade students’ attitudes towards the Turkish language arts course is
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believed to make some contributions to the field in today’s world where education and technology are
intertwined.
Method

In the current study investigating the effect of the use of computer-assisted materials on students’
attitudes towards the Turkish language arts course, the quasi-experimental pretest-posttest control group
design; one of the qualitative research methods, was employed. The study group of the current research is
comprised of 72 sixth- grade students attending a public middle school in the city of Kiitahya in 2017-2018
school year. In order to determine the students’ attitudes towards the Turkish course, the “Scale of Attitudes
towards the Turkish Course” developed by Topcuoglu Unal and Kése (2014) and to elicit the students’ opinions
about the application process a semi-structured interview form were used in the current study.

The data were collected in three stages. Prior to the application, the experimental and control group
students were administered the “Scale of Attitudes towards the Turkish Course”. The subjects in the
curriculum were taught to the experimental group students by using computer-assisted materials for 10 weeks.
At the end of the application, the “Scale of Attitudes towards the Turkish Course” was re-administered to the
experimental and control groups. In the third stage, interviews were conducted with the experimental group
students to elicit their opinions about the process.

Results and Discussion

As a result of the analyses conducted, it was found that there is a significant difference between the
posttest mean scores of the experimental and control groups. A significant difference was found between the
experimental group students’ pretest mean attitude score (96.48) and posttest mean attitude score (112.51).
There is no significant difference between the control group students’ pretest mean attitude score and posttest
mean attitude score. Both the experimental group and control group students’ attitude scores were found to
be not varying significantly depending on the variables of gender and having one’s own computer. The
experimental group students stated that the lessons taught through these materials were more enjoyable and
effective.
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Oz

Cesitli alanlarda Turkge kullanmay!i bir ihtiya¢ haline getirmek, bu alanlari olusturmak oncelikle
devletin ve buna bagh siyasal erkin gorevidir. Sinir asan ticari-ekonomik, kaltlrel, asker?
politikalar; hedefler devlet tarafindan uzun vadeli olarak olusturulur, bunlarin gerceklesmesinde
kimi alanlarda devlet ve &zel sektdr birimleri birlikte calisabilir. Ozellikle ticaret ve bunun
ardindan gelen kiiltiirel basing bu sireg icin katalizordir. Alanda hakimiyet olustugunda ise gigli
olan tarafin dili karsi taraf igin bir talep haline gelir. Bu durumda arzi gergeklestirmek igin resmi ya
da 6zel uluslararasi asgari standartlari saglamis kurum ve kuruslarin olmasi gerekir ki bu sarti
Tirkiye gergeklestirmistir. Turkgenin bir lingua franka olarak 6gretimi ve kullanimi devletin nifuz
alanin genislemesiyle birlikte bir ihtiya¢ haline gelmektedir. Bunun getirdigi bir sonug¢ olarak
Tirkgenin 6gretiminde temelde iki farkli alanla karsilasiriz: Yabancilara Tiirkce Odretimi ve Tiirki
Lehce (Dil) Konusurlarina Tiirkce Odretimi. Tirk dilli konusurlara Tiirkiye Tirkgesinin 6gretimi
sureci diger hedef kitleye Tirkce 06gretimi bakimindan 6ngorilebilecegi gibi farkliliklar
gosterecektir. Turk dilleri arasindaki fonetik, yapim morfolojisi, gekim morfolojisi, temel kelime
hazinesi, 6bek kurulumu ve sézdizimi bakimindan mevcut benzerlikler ve farkliliklar; yliksek veya
disuk seyirdeki anlasilabilirlik dil 6gretim ve 6grenim sirecini olumlu ya da olumsuz yénde
etkileyebilir.

Anahtar Kelimeler: Tiirkce 6gretimi, lingua franka, so6zdizimi, 6bek yapi, es morfolojik yapilar.
Points to Consider in Teaching Turkish Language to Turkic Groups
Abstract

In order to make the usage of Turkish language a necessity in many fields and also to establish
such fields are primarily the duties that should be carried out by the state and the political power
holders affiliated to the state. Cross-border issues such as commercial-economic, cultural,
military policies; aims are formed by the state in the long-term. The state and private sector
could cooperate in fulfilling such aims in certain fields. Particularly commercial and then cultural
pressure work as a catalyst in this process. Once the hegemony is established in the zone, the
language of the more powerful side is demanded by the opposite side. In this case, a necessity
arises for the existence of state or private foundations and institutions meeting international
minimum standards, and Turkey has met this condition. Teaching and use of Turkish Language as
a lingua franca have become a necessity as the hegemony of the state expands to larger zones.
As a result of this, basically two different fields have appeared in teaching Turkish Language:
Teaching Turkish Language to Foreigners and Teaching Turkish Language to Turkic Speakers. The
process of teaching Turkish language to Turkic speakers will naturally differ from teaching it to
the other target group. Present similarities and differences between Turkic languages in terms of

* Bu makale 8-10 Ekim 2015’te Erzurum, Atatiirk Universitesi’nde gergeklestirilen Tiirk Dillilere Tiirkiye Tiirkcesi
Ogretimi Sempozyumu’nda sunulan ayni bashkli bildiriden Gretilmistir.

" Dog. Dr. Ankara Haci Bayram Veli Universitesi Edebiyat Fakiiltesi Mitercim Teciimanlik B&limd,
gmehmet@gazi.edu.tr / gulsunn.mehmet@gmail.com, ORCID: 0000-0003-2960-0117
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phonetics, derivational morphology, inflectional morphology, basic vocabulary, phrase formation
and syntax; Intelligibility in high or low levels, may influence the process of language learning and
teaching positively or negatively.

Keywords: Turkish Language Teaching, lingua franca, syntax, phrase, paired morphologic
structures.

Giris
Her insanin mutlaka bir ana dili vardir. Ancak kimi durumlarda kisiler bulunduklari gcevrelerde

ana dillerinin yani sira yasadiklari yerin resmi dilini veya hakim dilini (lingua franca) de kullanir.

Herkes bir yabanci dil bilmek zorunda degildir. Bir ihtiyaca binaen yabanci dil 6grenilir. Bir
iletisim araci olarak Turkge kullanmayi bir ihtiyac haline getirmek, bu alanlari olusturmak oncelikle
devletin ve buna bagl siyasal erkin gorevidir. Sinirasan ticari-ekonomik, kiltirel, askeri politikalar;
hedefler devlet tarafindan uzun vadeli olarak olusturulur, bunlarin gerceklesmesinde kimi alanlarda
devlet ve 6zel sektor birimleri birlikte calisabilir. Tirkcenin bir yabanci dil, bir lingua franca olarak
O0gretimi de bu alanlardan biridir. Gli¢ ve nifuz alani hakimiyeti ekonomik de dinf de olabilir. Glig¢ ve
nifuza sahip bir lGlke basat ve yonlendirici olmalidir; 6rnek teskil etmelidir. Gli¢ ve nifuz alani
hakimiyeti gittikce genisleyen lilkemiz icin Tlirkgenin yabanci dil olarak 6gretimi de ihmal edilemez bir

arz-talep potansiyeli olusturmaktadir.

Ticaret, kiltlr, egitim vb. alanlarda ilerlemek; hareket alanini genisletmek isteyen devletler,
sirketler veya gruplar oOncelikle ilgili alani tanimak ve alandaki ihtiyaglari kendileri icin talep
olusturabilecek sekilde tespit etmek amaciyla karsi tarafin dilini 6grenir; ozellikle ticaret ve bunun
ardindan gelen kdiltiirel basing bu siireg igin katalizordiir. Alanda hakimiyet olustugunda dil kars taraf
icin bir talep haline gelir Bu durumda arzi gergeklestirmek igin bir sistemin —resmi ya da 6zel, belirli
bir standarda bagli ancak kendine 6zguliikleri olan- olmasi gerekir. Salt bir Glkenin kiltirind tanimak
icin dil 6grenmek, yaygin bir neden degildir, ticaret, egitim, blirokrasi daha 6ncil nedenlerdir. Ticaret,
diplomasi, egitim, askerf iliskiler gibi karsilikh ¢ikar alanlarinda iletisim ve veri alisverisindeki hiz,
dogruluk ¢ok dnemlidir. Bu ortamlarda taraflar arasindaki veri alisverisinin net ve eksiksiz olmasi

gerekir.
Yabancilara Tiirkge Ogretimi Siirecinde izlenecek Sira

Bir yabanci dilin 6gretimi slreci aslinda dil edinimi silrecinin en iyi sekilde taklit
edilebilmesine baghdir ve bu nedenle bir dil 6gretim siirecinde bu gercek goéz éniinde bulundurularak

genel hatlariile su sirayi izleriz:

e Kendini tanitma, ihtiyaclarini basit bir sekilde bildirme, basit bir sekilde ¢evresindeki maddi

unsurlari bildirme ve tasvir etme.
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Sonrasinda mananin soyut basamaklarina inme, yavas yavas modalitik unsurlari kullanabilme,
objektif tanim, tasvir, bildirme timcelerinden, sibjektif climlelere gecme, dildeki es

gramatikal yapilara girme.

ifadeyi olusturma ve sdyleme arasindaki siireyi minimuma indirme; seri konusma,

disindigiinii mimkin oldugunca eksiksiz kusursuz bir sekilde 6grenilen dilde ifade etme.
Duydugu bagimsiz direkt ciimleleri 6gelestirip kompleks hale getirip soyleyebilme.

Konusur ve dinleyicinin climledeki olaya yaklagsimini, zaman, mod ve modalitiyi ciimleye

kodlayabilme.

Dil 6gretim alaninda tek tip bir metot yoktur ve olmamalidir da. Benzer sekilde dil 6grenicileri

de tek tip degildir; cesitlilik, renklilik arz eder. Bu renklerden dil bakimindan bize en yakini Tarki

gruplardir.

a.

b.

C.

Merkezlere dil 6grenme ihtiyaci, talebi ile gelenleri su sekilde siniflandirabiliriz:

Serbest 6greniciler (evlenme yolu ile gelenler/is adamlari/calisanlar/birokratlarin aileleri)
Lisans ve Yiiksek Lisans 6grenimini amagclayanlar (Devlet Burslusu/Ozel)

Devlet gorevlileri (blirokratlar, memurlar, bilim adamlari)

Tlrki 6greniciler her ¢ grupta da yer alabilir.

Dil 6gretim sirecinde iki alan mevcuttur:

(i) Bilgi Alani: gramer 6gretimi

(ii) Beceri Alani: dinleme, okuma-anlama, konusma, yazma (bilginin beceri alanina transferi//

edinim sirecine hazirhk)

Yabancilara Tiirkge Ogretimi Sirasinda Dikkat Edilmesi Gereken Hususlar

Temalar cgercevesinde kazanimlari gergeklemeyi hedefleyen; gramatikal sinirhliklara goére

diizenlemis ders kitaplarinin beceri derslerinde eksiksiz islenmesi gerekir ancak hazir bulunusluluk

seviyesi avantajina sahip Tuirk dilli gruplarda konu atlamak tercih edilmemeli duruma goére konulara

ayrilan surelerde oynamalar yapilmalidir.

Hem beceri dersleri de hem de bilgi alaninda sirecin baslangicinda ve siire¢ zarfinda genel

olarak g6z 6niinde bulundurmamiz gereken noktalar vardir, buna gore:

e Tum dil 6gretim gruplarinda akademik kaygidan uzak olunmali; yararci davranmak 6n

planda olmalidir.
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e Homojen gruplarin olusturulabilmesi icin becerileri ve tim bunlarin lizerine bina
edildigi bilgi tirl olan gramatikal bilginin diizeyi seviye belirleme sinavlari ile

Olcllmelidir.

e Homojen gruplarin olusturulmasinda becerilerin yeterligi ve gramatikal bilgi seviyesi

ayri ayri degerlendirilmelidir.

e Olusturmada beceriler icinde en zayif olan alana odaklanip bunlar esitlenmelidir. Bu

donemde senkronize degil sinirli odakhlik gézetilmelidir.

e Derslerde ana dilin kullanimina kisitlama getirilmelidir. Kontrolll bir sekilde baslangig

seviyesinde iletisim kurmak amaciyla bilinen yabanci dillerden faydalanilabilir.

e Gramatikal basit ya da orintila yapilar olmadan kelime bilmek pek bir sey ifade
etmez. Kelime bilgisinin okuma becerisine katkisi yadsinamaz; ancak Tirkge gibi ¢ok
katmanli yapilarin kullanildigi bir dilde analitik fiil ve isim kaliplarinin, yapilarinin

ogretilmesi de ihmal edilemez.

e Gramer kurallarini s6zdiziminden bagimsiz 6gretemeyiz. Ciimlenin ve 6bek yapilarin
dizim sistemi, paradigmalardaki ¢cekim yoni ve cekim sirasi dil 6gretiminin basinda

uygun bir dénemde becerileri destekleyecek sekilde mutlaka 6gretilmelidir.

Ozellikle gramer &gretiminde kelime bilgisinin yeri nedir? diye sorarsak; gramer dersinin
birincil amaci kelime 6gretmek degil, dilin ¢gekimsel ve s6zdizimsel yapisini kodlamaktir. Bu nedenle
dilsel yapilar anlamlandiriip kodlanirken yapi tasiyici unsurlar disinda ciimlede bagimsiz leksikal
unsurlara miimkiin oldugunca yer verilmemelidir. Yapi kavratildiktan sonra genisletilmis 6bekler ve

climleler kullaniimalidir.
Tiirk Dilleri Konusan Ogrenicilere Tiirkiye Tiirkgesi Ogretimi Konusunda Gézlem ve Oneriler

Uzak veya yakin Tirk dilleri konusan 0Ogrenicilere Tirkiye Tirkcesi ogretimi konusunda
tecrlibelere dayanan goézlemler 1siginda neler dnerebiliriz? Dil 6greticileri bir ana dil konusurunun
bilingsiz bir sekilde edindigi ‘sinirli sayida kuralla sinirsiz sayida ciimle elde etme isini’ mimkin
oldugunca dogal siireci taklit ederek 0Ogrenicilere tatbik etmeye calisirlar. Bu durumda hazir
bulunuslugu sifir olan bir 6grenici ile bir Turki lehge //dil konusuruna Tirkce 6gretmek elbette farkl
olacaktir. Turki gruplarda 6grenci hazir bulunusluk seviyesine goére gramer alaninda bazi yapilari

oncelemek ve bir sira olusturmak, katagoriyel gramer anlatimi igin bir engel degildir.

Tirk dilleri arasindaki fonetik, yapim morfolojisi, cekim morfolojisi, temel kelime hazinesi,
Obek kurulumu ve sézdizimi bakimindan mevcut kosutluklar ve farkliliklar anlasilabilirlik oranlarini

etkiler. Bunlar yaninda 6grenicinin kendi ana dili ile olan farkindalik iliskisi de bunu etkiler.
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Dil 6gretim silirecinde baglamsiz sekilde yalanci esdegerler listelerinin verilmesi, siirece
yarardan cok zarar verebilir. Anlam bakimindan ayni kor tabakaya sahip sozciklerin, s6zcigiin
kavram alani icerisinde farkli bir anlam basamagini temsil edebilir. Lehcelerde bir s6zcligin mana
alani icerisinde fakli noktalara karsilik gelebilir. Béyle bir durum Tirk lehgeleri arasinda farkl
derecelerde mevcuttur. Ogrenici, bunu 6grenme siireci icinde fark edebilir; ancak, bu yalanc

esdegerlik durumu uzun sireli bir karmasaya neden olmaz.

Lehgeler arasi uzaklik ya da yakinhk bazen dil 6grenimini bazen de 6grenilenin kullanimda
transfer hizini etkiler. Séyle ki Turkcede cekim morfolojisi eksel/eksel leksikal/ analitik yapidadir.
Cekim, ingilizcedeki gibi d6gelerin yeri degistirilerek yapilamaz, ingilizcedeki gibi sade degildir; kimi
kategoriler kati bir asimilasyon sisteminin isletildigi paradigmalara dayanir. Bu nedenle 6ncelikle
¢ekim morfolojisinin islemesini saglayacak fonolojik formasyonun verilmesi gerekir. Burada
0grencinin odaklandigi nokta yapi olmal, dikkati dagilmamaldir. Tarki 6grenicilerde yapinin
anlamlandirilmasi ve kodlanmasinda sikinti yoktur; ¢linkii yapi zaten kodludur; 6grenici bu yapilari
kendi dilindeki esdeger yapilarla kolaylikla 6rtistirmektedir; sikinti bu yapilari beceri alanlarina
transferde ortaya cikmaktadir. Kimi zaman transfer yavas gerceklesmektedir ya da bu, beklenen

oranda seri degildir.

Tirk dilli gruplarda gruplarda da yapi okumayi ve kendi kendine 6grenmeyi 6gretmek isimizi
kolaylastiracaktir. Bir biitlin icerisinden yapilari ve bunlarin sinirlarini segebilmek hem Tiirki hem Tirki

olmayan gruplar icin 6nemlidir.

Gramer Ogretiminde temel amac¢ dort beceriyi yapi lizerine bina etmek degildir; ancak
uygulamada gorilen, bu bilgi alanin bir program dahilinde disiplinli bir sekilde islenmesi gerektigidir.
Diger becerilerin isletiimesinde yapi bir sorun olmaktan g¢ikmaldir. Yapinin seri olarak transferi ve

kullanimina odaklaniimalidir.

Tirki gruplarda da dil yapilarinin 6gretiminde kategoriyel yaklasim kullaniimalidir, ancak
gerektiginde bazi kategoriler diger becerilerin isletiimesini kolaylastirmak icin pargalanip

oncellenebilir.

Ornegin: Hal kategorisinden once, zaman kategorisinde iki zamanin &gretilmesi gerekir:
simdiki zaman ve gorilen gecmis zaman, ¢linkii zaman kategorisinin islenmesi icin hal kategorisine
ihtiyac duyulmaz; biz fiilleri zorunlu bilesenleri olmadan da kullanabiliriz ancak hal kategorisini
islemek icin mutlaka cekimli fiillere ihtiyag vardir. Bildigimiz gibi her fiil kor tabakasinda istem (valenz)
potansiyeline sahiptir; cimledeki hal isaretleyicileri fiillerin istem (valenz) potansiyellerine gore
gorevlendirilir ve ilgili leksikal tasiyiciya eklenir. Bu nedenle hal kategorisini s6zdizimsel bir diizlemde

vermek gerekir.
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Ornek:
Ben ¢alisiyorum./Ben duyuyorum. (Hal tasityicilarini kullanmayabiliriz.)
Ben okula ........ / Ben isten saat 5'te ...... (Mutlaka bir ¢ekimli fiil kullanmamiz gerekir.)

Normal bir strecte kelime, kalip bilgisi artmadan soyut kategoriler icinde tasinan modalitik
islevlerin izahinda sikintilar yasanabilir. Tlrki 6grencilerde temel s6zciik hazinesindeki ortaklik hem
Ogretici hem Ogrenici icin avantajlar saglayacagl icin modalitik islevlerin verilmesine daha erken

baslanabilir.

Kulak aliskanhgi Gzerinden isleyen kulak kontrolii olarak adlandirdigimiz isitsel hafiza sistemi,
Ogrenicinin otomatik bir sekilde Grettiklerini kontrol edip diizeltmesini veya en az kusurla liretmesini

saglayacaktir. Bunu edinimin basit bir 6rnegi sayabiliriz.

Dil 6gretiminin nerede yapilacagli 6nemli bir konudur. Tlrki 6greniciler igin de en saglkli olan
ogrenilen dilin konusuldugu ilkede 6grenilmesidir. Egitim Tirkiye disinda yapilacaksa dogal girdi
ortamina yakin ortamlar hazirlanmalidir ki glinimizde bunu saglamak kolaylasmistir; televizyonlar,

sinema filmleri, diziler, klipler vb.

Ogrenicinin durumu diyebilecegimiz, dgrenicinin kendi dili ile ilgili hazir bulunuslulugu (tek
dilli/iki dilli/gok dilli) dil 68retim ve 6grenim stirecini etkiler. Fizik alanindaki bagimli, bagimsiz ve sabit
degiskenler arasindaki durumu dil 6gretim siireci icin de uyarlayabiliriz; bu siiregte Tirki 6grenicinin
dil durumu sabit degiskendir ve bu onun Tirkiye Tirkgesi 6grenimini olumlu/olumsuz etkiler. Bir

lehge lzerinden 6rnek kuracak olursak: Asagidaki degiskenleri g6z 6niinde bulundurmamiz gerekir:

Tablo 1. Dil Ogretiminde Degiskenler

DEGiSKENLER

Bagimsiz Degisken Ogretilen dil olan Tiirkge (tim dilsel malzemeler/materyaller)
Bagimli Degisken Ogrenilen Tiirkce miktari/seviyesi (sonug)
Sabit Degisken Ogrenicinin bildigi Kirgizca

a. Bagimsiz Degisken: Ogreticiler tarafindan degistirilebilen degiskendir. Ogretilen dil malzemesi yani
Turkcedir. Surecte kullandigimiz ders kitaplari, alistirmalar, uygulamalar, gorseller, filmler, so6zli
muzikler, klipler. Dogal ya da yapay bizim olusturdugumuz dil girdilerinin tim bagimsiz degiskendir.

Burada amag bu girdiler sayesinde alacagimiz dénitin miktarinin yiiksek olmasidir.

b. Bagimh Degisken: Bagimsiz degiskene gére meydana gelen degisiklik miktari; 6grenilen Tirkce
miktari/ elde edilen sonu¢. Burada amac ve beklenen bagimsiz degiskenin etkisiyle tiim becerilerin en

az kusurla isler duruma gelmesi.
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c. Sabit Degisken (Ogrenicinin Dil Durumu): Sabit degisken Kirgizca. Burada dgrenicinin Kirgizca’ya
karsi pozisyonu hem bagimsiz degiskenin tim icerigini/sirasini/uygulama hizini hem de bagiml

degisken durumunu etkiler.

Tablo 2. Sabit Degiskenlik Durumu ve Muhtemel Sonuglari

Sabit Degiskenlik Durumu Muhtemel Sonuglar

Ana Diline Hakim (Kirgizcayi | (i) Kolay 6grenme ancak performansta morfolojik transfer problemi (Kirgizca
cok iyi biliyor.) ve Tirkce cekimsel esdegerlikleri karistirma); konusmada aksanda Kirgizca

baskinhgi.

(i) Kolay 6grenme ancak performansta fonolojik 6zensizlik (Tirkgcenin siki
sessel asimilasyon kurallarina ve istisnalarina karsi kayitsizlik) ); konusmada

aksanda Kirgizca baskinhg.

(iii) Kolay 6grenme, dogal konusura yakin performans

iki Dilli veya Cok Dilli|(i) A kurunda; yavas 6grenme, zorlanma; performansta sekilsel ve fonolojik
(Kirgizcaya  hakim  degil/bir | kusurlar gorilebilir. B kurunda; 6grenmede hizlanma, daha kolay kavrama,
lingua franka konusuyor) performansta sekilsel kusurlarin en aza inmesi konusmada aksanda lingua

franka baskinhg.

Turkgenin Cekim ve S6z Dizimi Evrenselleri ve Bunlarin Kodlanmasinda Dikkat Edilecek Noktalar

Turki dillerin ¢cekim (inflection) ve sézdizimi (wordorder) 6zelliklerinin kosutlugu 6greticiye bu
sirecte zaman ve performans acgisindan avantajlar saglar. Ancak bu sistemin 6grenici tarafindan
farkindaligi, 6gretici tarafindan kontrol edilir; sikinti gériilmesi durumunda isimde ve fiilde dizim sirasi
her konuda genisletilerek verilebilir; 6grencinin buna odaklanmasi saglanir; Tiirkcede isim ¢ekimi

isaretleyicilerinin genetik dizilim sirasini bir ornekte gosterirsek:
[[[[iSIM + gokluk]+ iyelik] + hal] ]
ev  ev[ler]
ev ev[im] //ev-[[ler]-im]
ev ev-[de] // ev-[[im]-de] // ev-[[ler]-de]// ev-[[[ler]- [im]]-de]]

Tirki gruplarda kimi zaman fonoloji, ¢cekim morfolojisi, yapim morfolojisi ve sézdizimi
alanlarindaki genetik kosutluklar 6grenici (kursiyer) agisindan, kavramada-anlamada olusturdugu
kolayliklar hem bilgi hem beceri alanlarinda (gramer, okuma-anlama; dinleme-anlama; yazma ve
konusmada) sekilsel olarak dogru kusursuz (iriin/déniit almayi zorlastiran pragmatik/psikolojik

unsurlar olarak karsimiza ¢ikabilmektedir.
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Tirkiye Turkcesindeki [-an/-en] ve [-dik..] partisibinin kendi lehgesinde [ -gan..] ve
varyantlarina denk geldigini fark eden bir 6grenici [-dik...] kullanimini ihmal etmekte her iki yapinin
yerine [-an/-en] veya [ -gan...] sifat-fiil isaretleyicisini 6zne isaretleyicisi de olmaksizin kullanmaktadir.
Ozellikle Oguz grubu lehgeleri disindaki dgrenicilerde (giineydogu/kuzeybati grubu) isim ¢ekiminde
zamir n’sinin kullaniminda ve adaptasyonunda —farkindalik saglanmasina ragmen- uygulamada uzun
sureli zorluklar yasanmaktadir. Bunun nedeni bu sessel 6genin 6grenici tarafindan bir gramatikal

eksiklik olarak goérilmemesidir; ¢linkii bu lehgelerde bu pargacik kullaniimaz.

Lehge konusurlarinin leksikal; analitik; sozdizimsel yapilari kavrama problemi pek
gozlemlenmez; burada gozlenen sikinti bu yapilarin beceri alanlarina transferinin yapilamamasi ya da
bunun kusurlu sekilde gergeklestirilmesidir. Bunun sebebi 6grenicinin bu yapilari tasiyacak leksikal

Oge zenginligine sahip olmamasi ya da bilingli ihmal (‘Nasil olsa beni anliyorlar.’ kanisi) olabilir.

Ayrica bu tip 6grenicilerin —ve diger Tirki olmayan 6greniciler icin de bu tespitte bulunabiliriz-
ozellikle analitik ve s6zdizimsel yapilari anlamalarina karsin bunlari beceri alanlarina transferdeki
ihmallerin 6nemli nedenlerinden biri; 6gretimde kullanilan, bir temaya bagh olarak kurulan,
hazirlanan materyallerde (okuma-anlama-dinleme-konusma-yazma) malzemenin bu yapilarla tam
olarak értiismemesi ya da ériintiilenmemesidir. Ogrenici bunlari, ancak beceri alanlarinda kullandig
Olclde seri kullanima gecebilecektir. Aslinda buradaki sorunun temelindeki esas etken, bilgi ve becer)

alanlarindaki senkronizasyonun yeterli diizeyde olmamasidir.

Turki lehce konusurlarina hizli transfer ve islek 6bek ve climle Uretimini saglayacak bir program
uygulanmasi gerekir. Beceri dersleri: Dinleme —Anlama/Okuma-Anlama/Konusma/Yazma seklinde

siralanabilir.

Lehge konusuru Ogrenicilere temel diizeyde Tirkgenin genetik fonolojik asimilasyon siiregleri
ve hece yapisi konusu hizl bir sekilde islenip istisnalara ve egzersizlere // uygulamalara (sesletim ve
konusma estetigi) ayrilan zaman artirilabilir. Tiirki olmayan gruplarda bu alan hem hoca hem 6grenici

icin sikintili bir zorunlu siregtir.

Genetik fonolojik stireglerin 6gretiminin dncelenmesi: Genetik fonolojik siireclerin 6gretimi
hem Turki hem Turki olmayan 6greniciler icin Al seviyesinde yapilir. Bu siire¢ hem 6grenici hem
Ogretici icin son derece sikintili, bunaltici bir siirectir. Ancak ¢cekim morfolojisinin islenebilmesi veya
daha hizli islenebilmesi icin bu alanin heniiz siirecin basinda halledilmesi gerekir. Fonolojik siireclerin
saglkli bir sekilde yerlestiriimesi diger beceri 6greticilerini hareket alanlarinda rahatlatir. Ogreticiler
derslerinde 6grenilmis yapi lizerine tema odakli konularini rahatlikla isleyebilir. S6yle de diyebiliriz; bu
siirec diger becerilerin kazandiriimasi sirasinda bilinmeyen anlasilamayan gramer alanina

odaklaniimasinin 6niine gecilmesine yoneliktir.
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Ornegin Al seviyesinde Tirkcenin iyelik/sahiplik kategorisi ve bunlarla iretilen varlik/yokluk
ile bunlann tasvirini kodlamis bir 6grenici bu yapilarla 6riintilenmis okuma-anlama/dinleme-
anlama/konusma becerilerine yonelik derslerde gramer kaygisindan hali olacak tema dahilinde bu

kategorilerin islek bir sekilde kullanimina odaklanacaktir.
Malzemeler: ilk beceri derslerinde dgrenilen basit sdzciikler.
Basamak 1: Kalinlik-incelik Uyumu//Unsiiz Uyumu//Unsiiz Yumusamasi + istisna sézciikler
Basamak 2: iyelik Kategorisi
(i) Formulleme (¢ekim yoni kodlamasi igin)
(ii) Paradigmatik 6rnekler : [benim] ev-im / [senin] ev-in ... (el, gbz, kulak aliskanhgi icin)
Basamak 3: Uretim
(i) Benim pasaportum var/yok. (Varlik/Yokluk Ciimlesi)
(ii) Benim arabam kirmizi. (Durum varlk tasvir Climlesi)
Basamak 4: Denetleme/Donut/ Dizeltme (Uretim ve transferin dogrulugunu yoklamak igin)
(i) Uygulama/Alistirma (Sinif ortaminda uygulamalar verilir.)
(ii) Kontrol (Uygulamalar kontrol edilir; zayif noktalar tespit edilir.)
(i) Diizeltme (Eksikler giderilir.)

Tirki ogrenicilerin oldugu homojen gruplarda bu basamaklar daha hizli bir sekilde

gecilebilecektir.

Ornegin; anadili Tirkce olmayan bir gruba [-ki] ekli kompleks bir ciimle muhtemel derin

yapisi da gz 6niinde bulundurularak su sekilde 6gretilir:
islem 1: Basit ciimleleri Birlestirme (Basitten kompleks yapi liretme)
(i) Késede (bir) diikkan var.

+... (ii) Ben o diikkdnda (orada) calisiyorum.

(iii) Ben kosedeki dikkanda calisiyorum.

< 7

Burada [-ki] ¢ift yonl( mesaj iceren, refere eden bir gramatikal yik isaretleyicidir.
1. Kosede nevar? —= diikkdn
2. Diukkan nerede? —= kdésede

islem 2: Kompleks Ciimleyi Basit Bilesenlerine Ayirma
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Bendeki para ¢ok az.
(i) Bende para var.
(ii) O para ¢ok az.

Tirki ogrenicilerin oldugu gruplarda birinci islem daha hizli bir sekilde islenerek komleks

climleyi parcalama islemine biraz daha fazla zaman ayrilabilir.

Ozellikle karma yapi arz eden/farkli ana dile sahip konusurlarinin bulundugu gruplarda yer
alan Tirki ogrenicilerde kaygi seviyesi dusukliglt kaynakh diyebilecegimiz bir durumla sik sik
karsilasiriz. Bu durumu, 6grenmeye odaklanmanin olmasi gerekenin altinda gerceklesmesi olarak tarif
edebiliriz. Bu durum B seviyesinden dil 6grenimine baslayanlarda da gorilmektedir ve 6grenicinin dil
6grenim stirecine olan motivasyonunu/6grenme disiplinini olumsuz yonde etkilemekte ve 6grenmeye
karsi bir gesit kayitsizlik yaratabilmektedir; derste not almama, sinavlara yeterince hazirlanmama,
0dev yapmama, o6grendiklerini beceri alanlarinda kullanmama gibi. Bu kayitsizhigin temelinde
Ogrenicideki ‘bir sekilde karsilikli anlasilabilirligin mevcut oldugu ve her haliikarda iletisim ihtiyacini
giderebildigi’ inancidir. Ornegin; B1 seviyesindeki bir Kirgiz 6grenciye, ders anlatimi disinda, sohbet
esnasinda ‘Dersten sonra nereye gideceksin? diye sordugumuzda ‘Khocam Kizilayga' seklinde cevap

verebilmektedir.

Dil 6gretim siirecinde kavramsal kategoriler (zaman, sira, siklik, nicelik, konum); iletisimsel
islev kategorileri (talep, teklif, sikayet) ile gramatikal kategorileri yogurarak olusturulan
malzemeler/materyaller (kitaplar, alistirmalar, uygulamalar) isimizde bizim en blylk yardimcimizdir.
Materyal donaniminda, sinema, dizi, mizik sektori de son derece etkili girdi alanlari olusturabilir.

Yiyecek-icecek, giyim markalari, teknolojik Grlinler de bu atmosferi kuvvetlendirir.

Bilindigi  gibi  (http://www.turkcede.org/dil-ogretim-yontemleri/644-yabanci-dil-ogretim-
yontemleri.html) edinim dil yeterliligini gelistirmede temel sliregtir ve bu slre¢ 6grenme olayindan
farkhdir. Edinim dili gercek iletisim i¢in kullanmanin bir sonucu olan ve bilincin kontroliiniin disinda
olusan hedef dil sisteminin gelismesi anlamini tasir. Ogrenme ise 6gretme olayindan kaynaklanan
bilingli dil bilgisi bilgisinin ifadesidir ve kisiyi edinme olayina gétiirmez. Anlik dil kullaniminda ciimleler
Uretmek icin ihtiyac duydugumuz sey edinilmis olan sistemdir. Ogrenilmis olan sistem sadece

edinilmis sistemin bir denetgisi olarak isleyebilir.

Yukaridaki bilgiye dayanarak sunu soyleyebiliriz: Tirki 6grencilerde 6grenme siireci yapisal
hazir bulunusluk avantaji sayesinde daha hizli ve sorunsuz bir sekilde tamamlanabilir. Ulasiimak
istenen, hedef dilin kullaniminda otomatiklesme; iletiyi olusturma ve ifade arasindaki zaman farkinin

dogal konusurunkine yaklastirilmasidir. Kisacasi 6grenmenin edinimle tag¢landirilmasidir.
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Krashen ve diger ikinci dil edinimi teorisyenleri, tipik olarak dil 6greniminin dil becerilerinin
alistirmasinin  yapilarak degil, dilin iletisimde kullanimi yolu ile gergeklestigini wvurgular.
(http://www.turkcede.org/dil-ogretim-yontemleri/644-yabanci-dil-ogretim-yontemleri.html) .Ancak
hem Tirki hem Tirki olmayan 6grenciler icin hazirlanan, iletisimsel islevlere uygun soru-cevap;
lretme déniistiirme- varyantlama; birlestirme-parcalama seklindeki alistirma uygulamalar da edinim
surecine ciddi katkilar saglar. Nitekim her iki grup icin de edinimin tamamiyla kurs dénemi icerisinde
tamamlanmasi pek mimkiin olmaz. Edinimin tamamlanmasi ancak 6grenicinin bir ¢esit laboratuar

diyebilecegimiz kurs ortamindan ¢ikip gercek, kurgusuz sosyal hayata karismasi ile olacaktir.

Sonug¢

Tark dilli 6greniciler Turkiye Tirkcesi 6grenen gruplar icerisinde hazir bulunusluk
seviyelerindeki avantaja binaen farkh bir konuma sahiptir. Bundan 20 yil dncesinde blylik oranda
lisan ve yiksek lisans 6grencilerinden olusan 6grenici profili, ihtiyac alanlarinin farklilasmasiyla kosut
olarak artik gesitlilik gbstermektedir. Bu lilkemiz ve Turki cografya arasindaki gikar iliskisi (soy birligi
temelli dogal muttefiklik olgusu) ve kiltirel akrabalk baglantili iliskilerin yogunlasmasi ile dogru
orantilidir. Artik pek ¢ok alanda (ticaret, bilirokrasi, egitim, teknoloji, giivenlik, sanat, alt yapi) iliskiler
dahilinde Tirkiye Turkgesi ihtiyag¢ haline gelmistir. Bu ihtiyag, yurt icinde 6zellikle tiniversitelere bagh
Tirkce Ogretim Merkezleri (TOMER) ve 2009 yilinda faaliyete gecen, yurt disinda bu misyonla
gorevlendirilmis Yunus Emre Enstitlisiine bagh Tiurk Kiltir Merkezlerince acilan kurslar ile
karsilanmaya calisiimaktadir. Burada bu tip gruplara Tirkiye Tirkcesi 6gretmede, biz 6greticilere
Turki diller ve Tirkiye Turkgesi arasindaki genetik yapi denkligi; temel kelime kadrosu ortakligi, dini,
kiltdrel, tarihi ortakliklar, bilgi alanini daha kolay kavrama ve beceri alanlarinda performans agisindan
avantajlar sunar. Bunlari dezavantaj haline getirmeden, 6gretme slirecini iyi bir sekilde yonetip, -Turki
olmayan gruplara gore- edinime gecisin hizlanmasi saglanmalidir. Bu nedenle oncelikle Tirki
ogrencilere Tilrkiye Tirkcesi 6gretirken yukarida siraladigimiz gézleme dayali 6nerilere dikkat etmek
sirecin basarisina katki saglayacaktir. Tlrki 6grenciler ile Tiirki olmayan 6grencilerin seviye belirleme
sinav sonuglari farkh sekilde degerlendirilmelidir. Sire¢ bu sonuglar g6z 6niinde bulundurularak

yonetilmelidir.
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Extended Abstract
Introduction

This article focuses on the principles of teaching Turkish to foreigners, especially to learners of Turkic
origin. Over the last 25 years, Turkey has made remarkable progress in various fields (economy, defence
industry, movie sector, health tourism, etc.). Turkish has thus become a demanded language. This demand is
evident in teaching Turkish as a foreign language/lingua franca. In Turkey, Turkish language teaching is carried
out by both private institutions and language teaching centres affiliated to universities.
Methods

The views and suggestions presented in the article are based on the experiences the author had at the
Turkish and Foreign Language Research and Application Center (TOMER), Gazi University, where she worked
from 2000 to 2018. Turkic learners of Turkish can be included in all three levels. Attention should be paid to a
set of issues in teaching Turkish to Turkic learners.
e The distance or proximity (intelligibility) between Turkic languages sometimes affects language
learning, and the transfer rate of the learned in target language.
e Teaching the structure reading and autonomous learning in Turkic groups facilitate the teaching
process.
e The categorical approach should be used in teaching language structures in Turkic groups; however,
some categories may be divided, when necessary, to facilitate the development of other skills.
e Considering that the common basic vocabulary of Turkic students provides advantages for both
instructors and learners, modalities can be introduced earlier.
e The place of language teaching is of importance. It is the most advantageous way for Turkic learners
to learn Turkish in the country where it is spoken as the official language. If learning is to take place
outside Turkey, a natural input environment should be simulated, which is today easily accessible
through TV series, films, etc.
e The inflectional and syntactic universals of Turkish: The parallelism between the inflectional and
syntactic features of the Turkish languages provides instructors with advantages regarding time and
performance.
e A teaching plan should be implemented, which provides Turkic-language speakers with a rapid
language transfer and an effective phrase and sentence production. Skills courses should include
Listening-Comprehension, Reading-Comprehension, Speaking, and Writing.
e |t is quite common especially in mixed groups of learners speaking different native languages that
Turkic learners have a low level of anxiety.
Results and Discussion

Considering teaching Turkish of Turkey, the common genetic structure between the Turkic language
and Turkish of Turkey provides instructors with various advantageous regarding common basic vocabulary;
religious, cultural, and historical proximity; easier comprehension of the knowledge domain, and performance
in skill areas. Without turning them into a disadvantage, the transition to acquisition can be accelerated,
compared to non-Turkic groups, through a well-managed teaching process. Therefore, in teaching Turkish of
Turkey to Turkic learners, paying attention to the observation-based suggestions listed above will contribute to
the success of the teaching process.
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