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Bu arastirmanin amaci, okul o6ncesi donemdeki c¢ocuklarin yazi farkindaligi becerilerini
degerlendirebilecek gecerli ve glvenilir bir 6lgme aracinin gelistiriimesidir. Arastirmada genel
tarama modellerinden betimsel tarama modeli kullanilmistir. Arastirmanin galisma grubunu 48-
72 ay arasi normal gelisim gosteren 109 kiz, 107 erkek olmak Uizere toplam 216 ¢ocuk
olusturmustur. Calisma grubundaki ¢ocuklar, Ankara ilinin sosyo-ekonomik diizeyi birbirinden
farkh dort ilgesindeki bagimsiz anaokullarinda 6grenim goérmektedir. Yazi Farkindaligl Becerilerini
Degerlendirme Araci’'nin gegerlik calismasi icin kapsam ve yapi gegerligi yapilmistir. Kapsam
gecerligi icin uzman gorisline basvurulmus, yapi gegerligi icin ise madde analizi yapiimistir. Ayrica
lg faktorlu olarak kurulan modelin veriye uyum saglayip saglamadigini belirlemek icin Dogrulayici
Faktér Analizi yapilmistir. Degerlendirme aracinin KR-20 giivenirlik katsayisi 0.76 olarak
saptanmistir. Arastirma sonucunda Yazi Farkindaligi Becerilerini Degerlendirme Araci’nin okul
oncesi donemdeki 48-72 aylik cocuklarin yazi farkindaligi becerilerini degerlendirmede gecerli ve
glvenilir bir arag oldugu belirlenmistir.

Anahtar Kelimeler: Degerlendirme, erken okuryazarlik becerileri, okul oncesi egitim, yaz
farkindahgi

A Validity and Reliability Study of the Preschool Children’s Print
Awareness Skills Assessment Form

Abstract
This study aims to develop a valid and reliable assessment instrument that can assess the print
awareness skills of preschool children. The research design used was the descriptive survey
model. The study group consisted of 216 children - 109 girls and 107 boys, who were between
the ages of 48-72 months and displayed normal development. Children in the study group were
selected from six kindergartens in four different socio-economic level districts in the city of
Ankara. For the validation of the print Assessment Tool for Print Awareness Skills (ATPAS),
content and construct validity analyses were done. Expert opinion was obtained for content
validity and item analysis was conducted for construct validity. In addition, Confirmatory Factor
Analysis was done to determine whether the three-factor model found fit the data. The KR-20
reliability coefficient of the assessment tool was 0.76. As a result, ATPAS was found to be a valid
and reliable tool for assessing the print awareness skills of 48-72 month-old children.
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Giris

Okul 6ncesi donem cocuklarin gelisim ve 6grenmeleri icin 6nemli bir zaman dilimidir.
Cocuklar bu donemde okuma yazma icin gerekli 6n becerileri kazanir ve okuryazar olmanin ilk
adimlarini atarlar. Okuma yazma gelisiminin 6nciil becerileri; dinledigini anlama ve s6zcik dagarcigl,
yazi farkindaligi ile yazi kavramlari, alfabe-harf bilgisi, harf-ses iliskisinin ve alfabetik ilkelerin
anlasilmasi ve sesbilgisel farkindaliktir (McGee & Morrow, 2005; McGee & Richgels, 2014). Yapilan
pek cok arastirma ile erken okuryazarlik becerileri olarak adlandirilan bu becerilerin ¢ocuklarin ilkokul
yillarindaki okuma basarisinin gli¢li birer yordayicisi oldugu belirlenmistir (Carroll, Snowling, Hulme,
& Stevenson, 2003; Lerkkanen, Rasku-Puttonen, Aunola, & Nurmi, 2004; Spira, Bracken, & Fischel,
2005; Vellutino, Scanlon, & Lyon, 2003). Ayrica erken okuryazarlk becerilerine sahip olan ¢ocuklarin,
bu becerilere sahip olmayanlara kiyasla ilk okuma yazmayl 6grenmede daha hizli ve kolay bir siireg
gecirdikleri de gosterilmistir (Justice, Bowles, & Skibbe, 2006; Storch & Whitehurst, 2002; Walpole,
Chow, & Justice, 2004).

Cocuklarin okuma-yazma 06grenme sireglerini belirlemek son yillarda arastirmacilar igin
onemli bir ¢alisma alani olmustur. Alanda yapilan arastirmalarin énemli bulgularindan biri yazi
farkindaliginin okuma gelisimi lizerindeki glicli etkisini ortaya koymak olmustur (Farver, Nakamoto, &
Lonigan, 2007; Justice & Ezell, 2001, 2004; Kelman, 2006). Dolayisiyla okuma yazma gelisiminde yazi
farkindaligi ve yazi kavramlari dnemli alanlardir. Yazi farkindaligi temel olarak yazinin resimlerden ve
sozel dilden ayri bir mesaj tasidigl, yazinin bir iletisim araci oldugu ve yazi ile konusma arasinda bir
iliski oldugunun farkina varilmasidir (Ezell & Justice, 2005). Yazinin farkinda olmak ve yaziyi
kesfetmek, cocuklarin yazi ile ilgili kavramlar olusturmasini saglar. Yazi formlari bilgisi, yazi diizeni ve
kitap diizenini iceren yazi kavramlari ise yazil bilgiyi yorumlamak icin baglamsal bir ¢cerceve sunan
becerilerdir (van Kleeck, 2003). Lovelace ve Stewart’e (2007) gore yazi formlari bilgisi yazinin
isimlendirilebildiginin ve farklilasabildiginin anlasilmasidir. Yazi dizeni bilgisi de yazinin bir
organizasyonel semaya sahip oldugu bilgisidir. Yani yazinin nereden okunmaya baslandiginin,
okumanin nerede bitirildiginin, yazinin soldan saga ve yukaridan asagi dogru okundugunun ve bir
satirdan digerine gecilen, bir sayfadan digerine gecilen bir diizeninin oldugunun anlasiimasidir. Kitap
diizeni bilgisi ise kitaplarin nasil olusturuldugunun ve nasil bir islevi oldugunun farkina varilmasidir
(Lovelace & Stewart, 2007). Ornegin; kitaptaki dykiy bir yazarin yazdiginin, resimlerinin ressamlarca
cizildiginin, kitaplarin basliklari oldugunun, kitaplarin 6n ve arka yiizii oldugunun cocuklar tarafindan
anlasilmasidir. Ayrica harfler (harfleri s6zciiklerden ve diger sekillerden ayirma, harf kavrami, byuk-
kiicik harfleri ayrit etme vb.), sézcikler (harf ve sozciik arasindaki fark, uzun ve kisa sozctkleri ayirt
etme, belirli sozciikleri tanima vb.) ve noktalama isaretleri de (noktalama isaretlerini tanima ve
kullanim amacini bilme vb.) yazi farkindaliginin bilesenleri olarak tanimlanmaktadir (Israel, 2008;
Justice & Sofka, 2010; McGee & Richgels, 2014). Yazi farkindaligi ve yazi kavramlarinin
degerlendirilmesi ve o6gretilmesi, c¢ocuklarin sonraki okuryazarlik vyeterliligine bir kopra
olusturmaktadir (Reutzel, 2015). Pek c¢ok arastirmada yazi farkindaligi becerilerinin cocuklarin
gelecekteki okuma basarisini anlamli bir sekilde yordadigi gésterilmistir (Orn; Farver ve digerleri,
2007; Hammill, 2004; Spira ve digerleri, 2005; Vellutino ve digerleri, 2003).

Cocuklar yazi farkindaligi becerilerini yetiskinlerle okuma-yazma temelli etkilesimlere girerek
gelistirir; yazi ile ilgili ilk bilgilerini cevrelerindeki yazilari inceleyerek ve etraflarindaki kisilerin yazili
materyalleri nasil kullandiklarini gézlemleyerek edinirler (Ezell & Justice, 2005; Justice & Sofka, 2010;
Pullen & Justice, 2003). Ancak ¢esitli nedenlerden dolay erken ¢ocukluk déneminde ¢ocuklarin yazi
hakkinda bilmedikleri pek cok sey olabilmekte ve yazi farkindaligi becerilerinin gelisiminde cesitli
problemler olabilmektedir (McGee & Morrow, 2005; Pullen & Justice, 2003). Cocuklarin bazilari ad ve
soyadlarini ve bazi birkag farkli kelimeyi yazmayi, alfabedeki cesitli harfleri isimlendirmeyi 6grenmis,
yazinin islevini fark etmis olarak anaokuluna baslarken, bazilari da adlarinin nasil yazildigini
bilmeyerek, alfabedeki hicbir harfi tanimayarak ya da hic¢ yazi bilgisine sahip olmayarak anaokuluna
baslamaktadir (McGee & Morrow, 2005). Yazi farkindaligi becerilerinde yasanan gecikmeler anaokulu
yillari boyunca da devam edebilmektedir. Okul oncesi donemde erken okuryazarlik becerilerinin
kazanilmamis olmasi daha ileri seviyedeki okuma yazma gelisiminde ortaya cikabilecek zorluklara
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yonelik 6nemli bir uyan olabilir (Justice & Ezell, 2001). Yazi farkindaliginin sonraki okuma yazma
becerilerine yonelik 6nemi gdz 6nlinde bulunduruldugunda bu uyarinin dikkate alinarak okul 6ncesi
doénemde vyazma gelisiminde zorluk vyasayan c¢ocuklarin belirlenmesi gerekli midahalenin
yapilabilmesi icin olduk¢a dnemlidir (Justice ve digerleri, 2006). Ozellikle diisiik sosyo-ekonomik bir
cevrede blyliyen, erken okuryazarlik becerileri ile ilgili bilgi ve deneyimleri sinirli olan, dil ve konusma
bozukluklari ve gelisimsel yetersizlikleri olan ¢ocuklar okuma yazma gelisimleri bakimindan risk
altindadirlar (Arnold & Doctoroff, 2003; Ezell & Justice, 2005; Justice & Pullen, 2003; McGee &
Richgels, 2014). Ornegin dil ve konusma bozukluklari en bilinen risk faktérlerinden biridir ve
cocuklarin erken okuryazarlk becerilerini gelistirememelerine, bunun sonucu olarak da ilkokul
yillarinda okuma giigliigli sergilemelerine neden olabilmektedir (Catts, Fey, Tomblin, & Zhang, 2002;
McCardle, Scarborough, & Catts, 2001).

Okuma basarisi icin diger bir risk faktorli ise ¢ocugun yetersiz sosyo-ekonomik bir ortamda
blylmesidir. Dislik okuma basarisi ile sosyo-ekonomik yonden yetersiz bir ortamda biylime
arasinda yuksek bir korelasyon bulunmaktadir (Lonigan ve digerleri, 1999; McGee & Richgels, 2014).
Yetersiz sosyo-ekonomik bir ortamda blyiliyen ¢ocuklar, genellikle ayni cevreden gelen diger
¢ocuklarla ayni okullara devam etmektedirler. Bu nedenle sosyo-ekonomik seviyenin kiimilatif bir
etkisi vardir ve agirlikli olarak disiik sosyo-ekonomik diizeyli ¢ocuklarin devam ettigi okullara giden
disik sosyo-ekonomik dizeyli ailelerin gocuklari okuma gigligl agisindan en yiksek riske sahip
olanlardir (Cabell, Justice, Konold & McGinty, 2011; Ghosh, 2013; McGee & Richgels, 2014). Sosyo-
ekonomik yonden yetersiz bir ortam ayni zamanda okuma yazma gelisimi i¢in ¢ok dnemli olan erken
okuryazarlik becerileri ile ilgili cocuklarin yeterli bilgi ve yasanti kazanamamalarina neden olmaktadir.
Ozellikle bu ortamlarda anne-babanin yetersiz okuryazar olmasi, anne-babanin okuryazarliga yénelik
olumlu olmayan tutumlari ve okuma-yazma konusunda ¢ocuklarina daha az model olmalari, evde ya
da okulda ¢ocuklara saglanan okuryazarlik firsatlarinin nicelik ve niteliginin yetersiz olmasi, erken
okuryazarlik materyallerine erisimde sinirlilik gibi faktérler ¢ocuklarin okuma-yazma aktivitelerine
daha az katilimina neden olmaktadir (Ezell & Justice, 2005; Foster, Lambert, Abbott-Shim, McCarty, &
Franze, 2005; McGee & Richgels, 2014; Snow, Burns & Griffin, 1998). Bu durum cocuklarin yazi ile
tanisikliklarinin az olmasina, yazinin islevini 6grenmede gecikmeler yasanmasina ve dolayisiyla yazi
farkindaligi becerilerinin ve yazi bilgisi kavramlarinin ge¢ kazanilmasina neden olmaktadir. Kisacasi
hem cevresel hem de gelisimsel risklerde, cocuklar yazi kavramlari gelisiminde benzer dezavantajlara
sahiptirler (Justice ve digerleri, 2006).

Okuma basarisizhigr genel olarak okulun ilk yillarinda ve ozellikle de ilk okuma yazma
becerilerinde karsilasilan gilgliklerle kendini gostermektedir ve cogu zaman mudahaleler gicliiklerin
farkina varilmasindan sonra gerceklesmektedir. Ancak okul 6ncesi dénemde okuma siireci ve okuma
yazma basarisini yordayan becerileri belirleme (izerine yapilan arastirmalarla okuma gucliklerine
yatkinligi olan cocuklari formal okuma yazma 06gretiminden once belirlemenin mimkin oldugu
(Pesova, Sivevska, & Runceva, 2014; Carroll, Solity, & Shapiro, 2016), bu ¢ocuklara 6zellikle erken
okuryazarlik becerilerinin kazandirilarak okuma yazma gelisim stirecini hizlandirmanin ve gecikmeleri
hafifleten delile dayali erken miidahalelerin olanakli oldugu gosterilmistir (Justice & Ezell, 2000; 2002;
Justice & Pullen, 2003). Bu erken midahale programlarinin temel amaci, okuma basarisi risk altindaki
cocuklarin okuma yazma gelisimlerinde gereksinim duydugu alanlarla ilgili mevcut becerilerini
artirmak ve ileri dénemlerde risk altinda olmayan akranlari ile esit dizeyde egitim olanaklarindan
yararlanmalarini  saglamaktadir. Gulgclikler ortaya ciktiktan sonra degil, erken mudahale
programlarinin onleyicilik ilkesinden yola c¢ikilarak, erken donemde uygulanan erken midahale
programlari yardimiyla cocuklarin sonraki okuma yazma becerilerinin cevresel ve gelisimsel
yetersizliklerden daha az etkilendigi belirtilmistir (Nancollis, Lawrie, & Dodd, 2005). Sonug olarak
erken cocukluk doneminde c¢ocuklardaki erken okuryazarlik problemlerinin degerlendirilerek
belirlenmesi ve bu becerilerin gelistiriimesine yonelik erken mudahale programlarinin uygulanmasi
okuma yazma basarisizliklarinin 6nlenmesi veya azaltilmasi icin 6nemli bir gerekliliktir. Bu durumda
egitimcilerin okul 6ncesi donemde cocuklarin erken okuryazarlik becerilerini 6lcebilecekleri ve
problemlerini belirleyebilecekleri degerlendirme araclarinin olmasi gerekmektedir (Sodoro, Allinder,
& Rankin-Erickson, 2002).
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Ulkemizde de giivenilir ve gecerli bir bicimde erken okuryazarlik gelisiminde gecikme
goOsteren cocuklari belirleyen ve erken okuryazarlik midahalelerinin erken okuryazarlik becerileri
Uzerindeki etkililigini betimleyen degerlendirme araglarina gereksinim vardir. Aslinda son yillarda
Ulkemizde arastirmacilarin okul 6ncesi dénem g¢ocuklarinin okuma yazma gelisimlerine iliskin artan
bir ilgi gosterdigi gozlenmektedir (Ergll ve digerleri, 2016; Sari & Aktan-Acar, 2013; Isikoglu-Erdogan,
Muslugiime, Huz, Yilmaz, & Oztiirk, 2015) ve bunun bir sonucu olarak erken okuryazarlik becerilerinin
degerlendirilmesi ve gelistirilmesine yonelik yapilan galismalar belli bir ivme kazanmistir. Arastirma
sayisinin artmasina ragmen okul 6ncesi donem cocuklarin yazi farkindaligi da dahil olmak lizere tim
erken okuryazarlk becerilerini 6lgmek amaci ile gelistirilmis, gegerlik ve glvenirlik ¢calismalar yapilmig
sadece bir tane degerlendirme araci bulunmaktadir (Karaman, 2013). Ayrica okul 6ncesi donem
gocuklarinin yazi farkindalig becerilerini degerlendirebilmek igin kullanilabilecek degerlendirme
araglarinin sayisi da olduk¢a azdir (Bayraktar, 2013; Isitan & Akoglu, 2016; Simsek-Cetin &
Alisinanoglu, 2013). Bu baglamda okul 6ncesi donem cocuklarin yazi farkindaligi becerilerinin
degerlendirilmesinde kullanilan degerlendirme araglarinda ¢esitlilig§in saglanmasi ve alternatif
degerlendirme araglarinin gelistirilmesi bir gereksinim olarak gorilebilir. Bu gereksinimden hareketle
bu arastirmada, okul 6ncesi donemdeki cocuklarin yazi farkindaligi becerilerini degerlendirmek
amaciyla bir degerlendirme araci gelistirmek ve gecerlik-glvenirlik c¢alismalarini  yapmak
amagclanmistir.

Yontem
Arastirmada betimsel tarama yontemi kullanilarak, Yazi Farkindaligi Becerilerini
Degerlendirme Araci’'ndan (YFDA) elde edilen sonuglarin gecerlik ve givenirligi ortaya konulmaya
cahisiimustir.

Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubu, 2016-2017 egitim 6gretim yilinda Ankara ilinin sosyo-ekonomik
diizey acisindan farkli seviyelerde bulunan dort ilcesinden Milli Egitim Bakanligi'na ait alti farkl
bagimsiz anaokulunda okul dncesi egitimine devam eden 109 kiz, 107 erkek olmak lizere toplam 216
o0grenciden olusmaktadir.

Uygulama icin gerekli yasal izinler alinmis, okul yonetimi, 6gretmenler ve aileler calisma
hakkinda bilgilendirilmis ve izinleri alinmistir. Ayrica cocuklara da degerlendirme silirecinde
kendilerine bir 6yki kitabi okunacagi ve yazilarla ilgili bazi sorular sorulacagi belirtilerek ¢alismaya
katiip  katilmak istemedikleri sorulmus, istedigini beyan eden c¢ocuklarla uygulama
gerceklestirilmistir. Calisma grubunda yer alan g¢ocuklar, belirlenen alti anaokulunda 6grenim goéren
cocuklar arasindan gonillilik esasina gore segilmis, ancak 6gretmenler tarafindan okuma yazmayi
o0grenmis oldugu ifade edilen cocuklar arastirmaya dahil edilmemistir. Tablo 1'de c¢ocuklarin
anaokuluna devam ettikleri ilceler, okul sayisi, cocuk sayisi ve cinsiyetleri verilmistir.

Tablo 1.
Calisma grubundaki ¢ocuklarin anaokuluna devam ettikleri ilgeler, okul sayisi, cocuk sayisi ve
cinsiyetleri

Sosyo-ekonomik ilgeler Okul Cocuk Cinsiyet
diizey (SED) Sayisi Sayisi 7 Erkek
Distk SED Mamak 2 72 29 43
Orta SED Yenimahalle 1 36 18 18
Orta SED Kegioren 1 36 21 15
Yiksek SED Cankaya 2 72 41 31
Toplam 4 6 216 109 107
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Yazi Farkindahgi Becerilerini Degerlendirme Aracinin Gelistirilmesi

Arastirma baglaminda YFDA'nin gelistiriime slirecinde oncelikle erken okuryazarlk becerileri,
Ozellikle de yazi bilgisi ve yazi farkindaliginin gelisimsel 6zellikleri ile ilgili alanyazin taranmis ve ilgili
beceriler belirlenmigstir. Ayrica uluslararasi ve ulusal alanyazinda yazi farkindahg becerilerinin
degerlendirilmesi amaciyla gelistirilen degerlendirme araclari incelenmistir (Bayraktar, 2013, Justice
& Ezell, 2001; Invernizzi, Sullivan, Meier & Swank, 2004; Isitan & Akoglu, 2016; Simsek-Cetin &
Alisinanoglu, 2013). Sonug olarak degerlendirme aracinda olmasi gereken becerilere karar verilmis ve
degerlendirme aracini olusturan maddeler belirlenmistir. YFDA iki bélimden olusmaktadir. ilk bdlim
calisma grubunda yer alan cocuklarin demografik bilgilerinin yer aldig giris bélimiidir. ikinci bélim
ise yazi farkindalg becerileri ile ilgili olarak yazi yonu, kitap kavramlari, yazi kavramlar olmak lizere
toplam (g faktor ve 27 maddeden olusmaktadir. Degerlendirme aracinin yazi yoni alt boyutunda
kitabin tutus sekli-tutus yona, yazinin baslangic ve bitis yeri, yazinin soldan saga okunus yond, yazinin
yukaridan asagiya okunus yoni, yazinin okunusundaki sayfa yonine iliskin sekiz madde; kitap
kavramlari alt boyutunda kitabin kapagi, kitabin 6n ve arka yizi, basligi, yazari, resimleyeni, yayinevi
bilgisine iliskin sekiz madde; yazi kavramlari alt boyutunda ise yazi ve resim arasindaki iliski, s6zcik
kavrami, ayni olan s6zclikler, s6zciik arasi bosluklar, harf kavrami ile biyuk/kicik harfler, nokta ve
soru isaretine iliskin 11 madde bulunmaktadir. Bélimlerde yer alan maddelerin yani sira YFDA’da bir
uygulama yonergesi bulunmaktadir ve ayrica degerlendirme maddelerinin yer aldigi bir sttun, bu
maddelerin puanlandirildigi bir degerlendirme situnu ve bir “agiklama” stitunu yer almaktadir.

YFDA’da yer alan tim maddelerin degerlendirilmesinde resimli bir 6yklu kitabindan
yararlanilmistir. Oyki kitabinin belirlenmesinde, alanyazinda paylasimh kitap okuma programlarinda
yaygin olarak kabul goéren resimli oyki kitaplarina iliskin bicim ve igerik 6zellikleri (Ezell & Justice,
2005) ve degerlendirme aracinda yer alan maddeler temel alinarak arastirmacilar tarafindan
gelistirilen bir kontrol listesi kullaniimistir. Kontrol listesi 13 maddeden olusmustur ve “Cok eksik,
Eksik, Uygun, Cok Uygun” seklinde olmak (zere dort dereceli bir degerlendirme formu olarak
hazirlanmistir. Kontrol listesindeki maddeler baglaminda arastirmacilar tarafindan gesitli resimli 6yk
kitaplari; 48-72 aylik cocuklarin yas ve ilgi alanlarina uygunlugu, kitaptaki kavramlarin, yazi miktarinin
ve clmle uzunluklarinin bu yas cocuklar igin uygunlugu, oykide yer alan kavramlarin resimlerle
desteklenip desteklenmedigi, oykilideki olaylarin siralamasinin zamansal ve mantiksal olarak
uygunlugu, resimler ile yazih 6ykindn birbirine uyumu, kitaptaki yazi miktarinin ¢ocuklarin dikkat
surelerine uygunlugunu ve kitabin bicimsel ozellikleri (sayfa sayisi, boyutu, resim ve c¢izimlerin
anlasilirligl, kapagi vb.) baglaminda incelenmistir. Arastirma icin uygun oldugu dusiinilen (g kitap
belirlenmis ve bu kitaplarla ilgili olarak uzman goristine basvurulmustur. Yukarida belirtilen kriterler
cercevesinde uzmanlarin da bu kitaplari incelemeleri istenmistir. Uzmanlardan gelen gorisler
cercevesinde en yiksek puani alan Kok Yayincilik’a ait 16 sayfalik “Oyuncu Bulut” (Birden, 2015) adh
resimli 6yku kitabinin arastirmada kullanilmasina karar verilmistir.

islem ve Veri Analizi
Kapsam gecerligi

YFDA’nin kapsam gecerligini belirlemek icin toplam dokuz uzmandan goris alinmistir. YFDA
Gg farkli Universitede dort farkh uzmanlik alanindan sekiz 6gretim elemani ve yazi farkindaligi
becerilerinin gelistirilmesine yonelik yiksek lisans tez calismasi olan bir 6zel egitim 6gretmeni
tarafindan degerlendirilmistir. Ozel egitim alaninda erken c¢ocukluk, okuma-yazmaya hazrlik, ilk
okuma yazma alanlarinda calismalari bulunan (i¢ uzmandan goéris alinmistir. Okul Oncesi egitim
alanindan ise okul 6ncesi dénem cocuklarinda okuma yazma gelisimi ve erken okuryazarlik ile ilgili
calismalari bulunan U¢ uzmandan goériis alinmistir. Tirkce Egitimi ve Olcme Degerlendirme
alanlarindan birer uzmandan ise degerlendirme aracini kendi uzmanlik alanlarina yo6nelik
degerlendirmeleri istenmistir. Uzmanlar her bir maddeyi amacina uygunluk, ilgili yas grubuna
uygunluk, maddelerin zorluk dizeyleri, yonergelerinin anlasilirhigi ve puanlamanin uygunlugu
acisindan “Uygun, Diizeltmeli, Uygun Degil” seklinde cli derecelendirme ile degerlendirmislerdir.
Ayrica uzmanlardan uygun goérmedikleri veya duzeltilmeli seklinde goriis bildirdikleri maddelere
iliskin gerekcelerini belirten bir aciklama yazmalari da istenmistir. Degerlendirme aracinda bulunan

28



Arzu DOGANAY BIiLGi, Davut ASLAN, Gokhan AGIKGOZ

27 madde de uzmanlar tarafindan uygun bulunmus, bunlar iginden dizeltilmesi yoniinde goris
bildirilen bes maddenin uygulama yonergelerinde ve puanlamalarinda gerekli dizenlemeler
yapimistir. Uzmanlarin degerlendirmeleri sonucunda, degerlendirme aracinin dlcilmesi amaclanan
kapsami iyi diizeyde temsil ettigi kararina varilmistir.

On Uygulama

Bu uygulama Ankara ili Cankaya Bolgesi’'nde bulunan bagimsiz bir anaokulunda 6grenim
géren 48-72 aylik bes cocukla yiritilmistiir. On uygulama sonucunda uygulamanin daha hizli ve
akici yapilabilmesi icin yazi yonuyle ilgili olan kitabin ters-diiz tutusunu belirlemeye yonelik maddenin
degerlendirme aracindaki uygulama sirasi degistirilmistir.

Uygulama

Arastirma baglaminda Ankara ili merkez ilgelerinde bulunan ve bagimsiz anaokullarina devam
etmekte olan 48-72 ay arasi toplam 216 ¢ocuk ile degerlendirme galismalari yapilmistir.

Degerlendirmeler sirasinda Kok Yayincilik’a ait 16 sayfalik “Oyuncu Bulut” (Birden, 2015) adli
resimli 0yku kitabi kullanilmistir. Uygulama anaokullar yénetimlerinin gdstermis oldugu bos siniflarda
arastirmada yer alan Ug¢ arastirmaci tarafindan gergeklestirilmistir ve ¢ocuklarla birebir ¢alisilmistir.
Uygulama her hangi bir kayit cihazi ile kayit edilmemis, uygulama sirecinde aninda degerlendirme
yapilmis ve kayit tutulmustur. Degerlendirme sirasinda oyki kitabi okunurken ¢ocuk ve arastirmaci
kiicik bir masanin etrafinda yan yana oturmustur. Resimli oyki kitabi ¢ocugun goérebilecegi bir
sekilde tutularak ve vyaziya isaret edilmeden okunmustur. Okuma sirasinda ilgili sayfada
degerlendirme aracinda yer alan sorular belirlenen sirayla ve sozlii olarak ¢ocuga sorulmustur.
Arastirmaci uygulamaya baslarken ¢ocuga 6yki kitabini gostermis, birkag dakika kitabi incelemesine
izin vermis ve “Simdi biz bu kitabi birlikte okuyacagiz ve benim senin yardimina ihtiyacim var”
yonergesini vermistir. Uygulamada her soru bir kez sorulmus, ¢ocuklarin tepkilerine herhangi bir
miidahalede bulunulmamis, yanhs ya da dogru tepkilerine herhangi bir geri bildirim verilmemis,
sadece soru karsisinda ¢ocugun tepkisiz kalarak bekledigi durumlarda soruyu anlamadigi varsayiimis
ve soru bir kez tekrar edilmistir. Cocugun verdigi dogru tepkiler 1 puan, yanhs tepkiler ise 0 puan
olarak degerlendirilmistir. Her bir degerlendirme oturumu ortalama 13 dakika sirmustdr.

Madde analizi

YFDA’nin 216 ¢ocuga uygulanmasiyla elde edilen verilere ilk olarak madde analizi yapilarak
madde istatistikleri hesaplanmistir. Bu amacla maddelere ait madde gliclik indeksi ve madde ayirt
edicilik indeksleri hesaplanmistir. Madde ayirt edicilik indeksi olarak nokta cift serili korelasyon
katsayisi kullanilmistir. Madde glglik indeksi degeri 1’e yaklastikga maddeyi grubun ¢ogunlugunun
dogru yaptigi ve kolay oldugu, 0’a yaklastikca ise maddenin grubun c¢ogu tarafindan yanls
cevaplandigi ve zor oldugu anlamina gelmektedir (Tan, 2010). Amaca gore farkhlik gosterse de genel
olarak bir test gelistirilirken madde gliclik indekslerinin ortalamasinin 0.50 civarinda olmasi ve butiin
yetenek dizeylerine hitap edecek bicimde genis bir ranjda dagilim gostermesi 6nemlidir (Tekindal,
2008). Madde ayirt edicilik katsayisi olarak kullanilan nokta cift serili korelasyon katsayisi, madde ile
toplam test puani arasinda hesaplanan korelasyondur. Bu katsayinin genel olarak 0.20 ve (zerinde
olmasi beklenmektedir (Crocker & Algina, 2006). Bu katsayinin 0.20 ve lzerinde deger almasi
maddenin testin geneliyle uyumlu oldugu anlamina gelmektedir. Katsayinin negatif deger almasi
durumunda madde testten cikarilir.

YFDA toplamda (g faktorden olusmaktadir. Degerlendirme aracina ait madde analizi
yapildiktan sonra bu maddelerin ilgili faktorlerin anlamli bir yordayicisi olup olmadiginin tespiti ve (g
faktorli olarak kurulan modelin veriye uyum saglayip saglamadigini belirlemek icin Dogrulayici Faktor
Analizi (DFA) yapilmistir. Burada yapi gecerligi icin DFA’nin tercih edilmesinin nedeni yazi farkindalig
becerileri ile ilgili alan yazindan kaynaklanmaktadir. Kurulan (¢ faktorlii model alan yazina dayal
olarak olusturulmustur. Nitekim, Pohlmann (2004) faktor sayisina karar vermede, ilgili yapi ile ilgili
onceki calismalar ve ilgili kuramin/teorinin ¢ok 6nemli oldugunu belirtmistir. Benzer sekilde
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Matsunaga (2010), DFA'nin var olan bir teoriyi test etmede, kurulan modelin veriye uyumlu olup
olmadigini test etmede kullanilabilecegini belirtmistir. Arastirma kapsaminda kurulan modele iliskin
DFA Mplus7 programinda yapilmistir. Kestirim yontemi olarak WLSMV (Robust Weighted Least
Squares) kullanilmistir. Bu kestirim yontemi kategorik gosterge degiskenlerinin oldugu durumlarda
daha uygun sonuglar lretmektedir (Brown, 2015). Kurulan herhangi bir modelin veriye uyumunu
degerlendirmek amaciyla pek ¢ok uyum istatistigi kullaniimaktadir. Mplus programi DFA analizi ¢iktisi
olarak RMSEA, CFI, TLI ve %2 degerlerini vermektedir. Brown (2015), Mplus’in programinin SRMR
degerini raporlamamasinin nedeninin ikili gosterge degiskenlerin oldugu durumlarda SRMR’nin iyi
performans géstermediginden kaynaklandigini belirtmistir. Yapilan bu arastirma kapsaminda, %2 (ki-
kare), ¥2 / sd (Serbestlik derecesi), RMSEA, CFl ve TLI degerleri yorumlanacaktir. Ki-kare degeri
genellikle 6rneklem buytkliginden etkilendigi icin 2 / sd dikkate alinmaktadir. “x2 / sd” oraninin
5’ten kiiglik ¢ctkmasi, RMSEA degerinin .08’den disilik, buna karsilik CFl ve TLI degerinin ise .90’dan
yiksek ¢ikmasi modelin veriye uyumlu oldugunu gostermektedir (Cokluk, Sekercioglu, & Blyiikoztirk,
2012).

Bulgular
Arastirmanin bu béliminde 48-72 aylik c¢ocuklarin yazi farkindahgini degerlendirmek
amaciyla gelistirilen YFDA’ya ait madde analizleri ve bu 6lgme aracinin yapi gegerligine ait elde edilen
kanitlar verilmistir.
Arastirma kapsaminda ilk formu 27 maddeden olusturulan ve 216 ¢ocuga uygulanan YFDA’ya
ait madde ayirt edicilik (Nokta cift serili korelasyon degerleri) ve madde gliglik indeksleri Tablo 2'de
verilmistir.

Tablo 2.
Yazi Farkindaligi Becerilerini Degerlendirme Araci’na ait ilk formunun madde istatistikleri
Maddeler Madde Madde
Guclak  Ayiricihik
indeksi  indeksi
Yazi Yonu
m1 Sen de kitaba bakmak ister misin? Al bakalim kitap 0.99 0.08
okunurken nasil tutulur bana goster.
m13 Kitapta ikinci sayfa isaret edilerek: Buraya bak, simdi kitabi 0.62 0.76

okumaya baslayacagim. Yazilari nereden okumaya
baslayacagimi bana goster.
m14 Kitabin ikinci sayfasi isaret edilerek: Buraya bak, simdi bu 0.58 0.80
sayfayi okuyacagim. Yazilari okumayi nerede bitirecegimi
bana goster.

m15 Kitabin sol ve sag sayfalari isaret edilerek: Bu iki sayfaya 0.86 0.51
bak, 6nce hangi sayfayi okuyacagim? Bana goster.
m16 Sayfadaki ilk climlenin ilk s6zclgu isaret edilerek: Simdi ben  0.91 0.54

buradan okumaya basliyorum, ne tarafa dogru okuyacagimi
parmaginla isaret ederek goster.
m17 Sayfadaki ilk satir isaret edilerek: Sayfadaki bu ilk satiri 0.85 0.60
okumayi bitirdim, simdi nereden okumaya devam
edecegimi bana goster.

m18 Kitabin sol sayfasi isaret edilerek: Bu sayfayi okumayi 0.98 0.38
bitirdim, simdi nereyi okuyacagimi bana goster.

m19 Kitabin sag sayfasi isaret edilerek: Bu sayfayi okumayi 0.94 0.39
bitirdim, simdi okumaya nereden devam edecegim bana
goster.

Kitap Kavramlari
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m?2 Kitabin 6n yizi Uste gelecek sekilde kitap masanin Gstline 0.97 0.32
ve cocugun oniine gelecek sekilde konarak: Kitabin 6n
yuzunu goster.

m3 Kitabin 6n yizi Gste gelecek sekilde kitap masanin lstiinde  0.89 0.37
ve cocugun onilindeyken: Kitabin adi nerede yaziyor,
goster.

m4 Kitabin adi isaret edilerek: Sence burada ne yaziyor 0.54 0.50
olabilir? Soyle

mb5 Kitabin 6n yiizi Gste gelecek sekilde kitap masanin Gstiinde  0.95 0.27
ve cocugun onlindeyken: Kitabin arka yliziini goster.

m6 Kitap yazan kisiye ne denir, soyle. 0.14 0.45

m7 Kitabin 6n yuzi Giste gelecek sekilde kitap masanin Ustline 0.32 0.47

ve gocugun 6niine gelecek sekilde tekrar konarak: Kitabin
yazarinin adi nerede yaziyor, goster.

m8 Bir kitaptaki resimleri gizen kisiye ne denir, sdyle 0.30 0.53
m9 Bu kitabin yayinevinin adi/logosu nerede? Goster. 0.35 0.65
Yazi Kavramlarn

m10 Bu sayfadaki resimleri goster. 1.00 0.06

m1l Bu sayfadaki yazilari goster. 1.00 0.00

m12 Kitaptaki ilk sayfa isaret edilerek: Bu sayfayl sana okumak 0.93 0.22
istiyorum. Nereyi okuyacagimi bana goster.

m20 Bu sayfada bana bir sozclik goster. 0.25 0.66

m21 Bu sayfadaki yazida kag sozciik var, sayip soyle. 0.20 0.68

m22 Bu sayfada birbirinin aynisi olan iki sézcik var. Bu 0.17 0.44
sozclikleri bana goster.

m23 Bana bu ciimlede sozciikler arasinda bulunan bosluklardan 0.25 0.59
bir tanesini goster.

m24 Bana bu sayfada bir harf goster. 0.85 0.40

m25 Bazi harfler kiiglik, bazi harfler blyiik harflerdir. Bana bu 0.32 0.46
sayfada buyuk harf goster.

m26 Bu sayfadaki yazida ciimlelerin bittigini anlamama yarayan 0.49 0.62
birka¢ tane nokta var. Bana bu noktalardan bir tanesini
goster.

m27 Bu sayfadaki yazida soru soruldugunu anlamama yarayan 0.31 0.49

bir soru isareti var. Bana bu soru isaretini goster.

Tablo 2’de goriildigu lGzere, 27 maddeye ait madde gligliik indeksleri 0.14 ile 1.00 arasinda
degismektedir. Madde 1, 2, 5, 10, 11, 12, 16, 18 ve 19’un madde glglik dizeyi 0,90'nin Gzerindedir.
Bu maddeler grubun biylk cogunlugu tarafindan dogru olarak cevaplanmistir. 6., 21. ve 22.
maddelerinin ise madde gliclik dizeyleri 0.20 ve altindadir. Bu maddeler grubun cogunlugu
tarafindan yanls cevaplanmistir. Testte yer alan maddelerin bir kisminin ¢ok kolay, bir kisminin da
¢ok zor olmasi cocuklarin yazi farkindahgi dizeylerinin farkhh olmasindan kaynaklanabilir. Ancak
YFDA’daki maddelerin amacina hizmet etme dizeylerini yani grupta bilenle bilmeyeni ayirt edebilme
diizeylerini belirlemek icin testteki maddelere ait madde ayirt edicilik katsayisi olarak da kullanilan
nokta cift serili korelasyon degerlerine bakilmistir. Buna gére YFDA’da yer alan maddelere ait madde
ayirt edicilik katsayillari dikkate alindiginda, bu katsayilarin 0.00 ile 0.80 arasinda degistigi
gorilmektedir. 1., 10. ve 11. maddelerin ayirt edicilikleri distk hesaplanmistir. S6z konusu
maddelerin ayiriciliklarinin diisiik hesaplanmasinin nedeni grubun yaklasik %95 ve Ustliniin maddede
yer alan gorevi dogru bir sekilde cevaplandirmasindan kaynaklanmaktadir. Bu da ¢ocuklarda yazi
farkindaligi disiik olsa da belirtilen maddeleri dogru cevapladiklarina isaret etmektedir. Bu nedenle
maddelerin yazi farkindaligi icin en alt beceriyi 6l¢tigl soylenebilir.
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Bu dogrultuda 1., 10. ve 11. maddelerin ayirt edicilikleri diisiik oldugu icin bu maddelerin
diizenlenmesi ya da degerlendirme aracindan c¢ikarilmasi gerekmektedir. Oncelikle madde 1, 10 ve
11'in madde ayirt edicilik degerleri 0’'a ¢cok yakin oldugu icin bu maddelerin testten cikarilip
¢ikariimamasi konusunda iki uzmandan goris alinmistir. Buna goére, 1. madde de kitabin tutus
yoniiniin cocuklar icin ¢ok yasantisal bir beceri oldugu, 10. maddede diger maddelerden farkli olarak
yaziya degil resimlere odaklanildigi icin bu maddelerin YFDA’daki diger maddelerle benzer sekilde
calismamis olabilecegi belirtilmistir. 11. maddede ise ¢cocugun yaziyi gostermesi herhangi bir s6zctgi
gostermesinden cok daha geneldir ve rastgele bir yeri gosterdiginde de yaziyi gosterme olasilig
ylksektir, o nedenle madde kolay ¢cikmistir ve diger maddelerde ayni faktor altinda toplanmamistir.
Elde edilen bu gorisler dogrultusunda ve bu ¢ maddeye ait ayirt edicilik katsayilarinin ¢ok disiik
¢tkmasindan dolayi 1., 10. ve 11. maddelerin testten gikarilmasina karar verilmistir.

Arastirmanin bulgulara gére Madde 6., 21. ve 22. maddelerinin madde gliclik dizeyleri 0.20
ve altindadir. Bu maddeler grubun g¢ogunlugu tarafindan yanhs cevaplanmistir. Testte yer alan
maddelerin bir kisminin ¢ok kolay, bir kisminin da ¢ok zor olmasi gocuklarin yazi farkindaligi
diizeylerinin farkli olmasindan kaynaklanabilir. Ancak arastirmada YFDA’daki tim maddelerin
amacina hizmet etme dizeylerini yani grupta bilenle bilmeyeni ayirt edebilme diizeylerini belirlemek
icin testteki maddelere ait madde ayirt edicilik katsayisi olarak da kullanilan nokta gift serili
korelasyon degerlerine de bakilmistir. Bu maddelerin madde ayirt indeksleri Madde 6 icin 0.45,
Madde 21 i¢in 0.68, Madde 22 icin ise 0.44 olarak elde edilmistir. Madde ayirt edicilik katsayisi olarak
kullanilan nokta cift serili korelasyon katsayisi, madde ile toplam test puani arasinda hesaplanan
korelasyondur. Bu katsayinin genel olarak 0.20 ve lizerinde olmasi beklenmektedir (Crocker & Algina,
2006). Bu katsayinin 0.20 ve Ulzerinde deger almasi maddenin testin geneliyle uyumlu oldugu
anlamina gelmektedir. Bu baglamda bulgular degerlendirildiginde ilgili maddelerin madde ayirt
edicilik puanlari 0.20’nin Uzerinde bir deger almasi nedeniyle testin geneli ile uyumlu oldugu
gorlilmastiir. Ayrica, madde seciminde temel kriter olarak nadiren madde gli¢ligu referans olarak
alinmaktadir. Ozellikle norm referansli testlerde madde segiminde, madde ayirt edicilik indeksi daha
oncelikli bir kriterdir (Crocker & Algina, 2006). ilgili maddelerin testten ¢ikarilip ¢ikarilmamasi ile ilgili
nihai karar DFA sonuglarina birakilmistir.

YFDA kuramsal ¢erceve ve uzman gorisleri dogrultusunda Ug faktorli olarak gelistirilmistir.
Bu alt faktoérler; yazi yond, kitap kavramlari ve yazi kavramlandir. Arastirma kapsaminda gelistirilen
bu 6lgme aracinin yapi gecerligine dair kanit elde etmek amaciyla DFA analizi yapilmistir. Elde edilen
sonuglar Tablo 3’de verilmistir.

Tablo 3.
Ug faktérlii Yazi Farkindaligi Becerilerini Dederlendirme Araci’na ait DFA sonuglari
Maddeler Faktor Yakleri P

Yaz1 Yonu m13 0.80 0.000
m14 0.96 0.000
m15 0.59 0.000
m16 0.82 0.000
m17 0.70 0.000
m18 0.72 0.000
m19 0.72 0.000
Kitap Kavramlari m?2 0.65 0.000
m3 0.71 0.000
m4 0.32 0.000
m5 0.15 0.289
m6 0.57 0.000
m7 0.31 0.005
m8 0.55 0.000
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Maddeler Faktor Yukleri P

m9 0.46 0.000
Yazi Kavramlan  m12 0.35 0.001
m20 0.94 0.000
m21 0.98 0.000
m22 0.52 0.000
m23 0.67 0.000
m24 0.44 0.000
m25 0.46 0.000
m26 0.74 0.000
m27 0.45 0.000

Elde edilen DFA sonuglarina gore, yazi yonu alt faktoriinde yer alan yedi maddeye ait faktor
yukleri 0.59 ile 0.96 arasinda degismektedir. Bu katsayilarin tamami 0.05 diizeyinde istatistiksel
olarak anlamhdir. Diger bir ifadeyle maddelerin tamami yazi yonu ortik degiskeni tarafindan anlamli
bir sekilde yordanmaktadir. Bu faktéri en ¢ok agiklayan maddenin 14. madde; en az agiklayan
maddenin ise 15. madde oldugu goérilmektedir.

Kitap kavramlari alt boyutunda yer alan sekiz maddenin faktor yikleri 0.15 ile 0.71 arasinda
degismektedir. 5. madde haricindeki diger maddelerin tamami 0.05 diizeyinde anlamlidir. 5. madde
ilgili faktori anlamh bir sekilde agiklamamistir. Bu nedenle 5. maddenin degerlendirme aracindan
¢ikarilmasina karar verilmistir.

Yazi kavramlari alt boyutunda dokuz maddeye ait faktoér yikleri 0.35 ile 0.98 arasinda
degismektedir. Bu katsayilarin tamami 0.05 diizeyinde anlamlidir. Diger bir ifadeyle bu maddelerin
tamami ilgili 6rtik degisken tarafindan anlamli bir sekilde yordanmaktadir.

Yukarida yapilan madde analizi bulgularina gére madde glicliik diizeyi 0.20'nin altinda olan 6.
21. ve 22. maddeleri igin faktor yiki degerleri 0.57 ile 0.98 arasinda degismistir. Elde edilen bulgular
bu maddelerin kendi alt boyutlarinda anlamli birer yordayici oldugunu gostermektedir. Bu
sonuglardan hareketle 6, 21 ve 22. maddelerin YFDA’nin nihai formunda kalmasina karar verilmistir.

Ug faktorli YEDA’nin yapi gegerligine kanit elde etmek icin yapilan DFA sonucunda elde
edilen uyum istatistikleri Tablo 4’de verilmistir.

Tablo 4.

Ug faktérlii Yazi Farkindali§i Becerilerini Degderlendirme Araci’na ait uyum istatistikleri
x? (sd) x2/ sd RMSEA CFI TL

395.56 (249)* 1.59 0.052 .93 .93

*p <.05

Tablo 4 incelendiginde, RMSEA degeri yaklasik olarak 0.052, CFI=0.93, TLI=0.93 ve y?/ sd ise
1.59’dur. Elde edilen tim degerler YFDA'nin (¢ faktorli yapisinin veriye uyum sagladigina isaret
etmektedir.

Sonug olarak arastirma kapsaminda 27 maddeden olusturulan YFDA'ya ait yapilan madde
analizi sonuglari dogrultusunda 1., 10. ve 11. maddeler testten ¢ikariimistir. Bu sonuclara ek olarak,
Olcme aracinin g faktorli yapisinin yapi gecerligine kanit elde etmek amaciyla yapilan DFA
sonucunda 5. madde icinde yer aldigi faktért anlamli bir sekilde yordamadigi icin 6lcme aracindan
cikariimistir. Elde edilen bu sonuglara gére YFDA’nin nihai formu 23 maddeden olusmaktadir. Testin
bu nihai formuna ait test istatistikleri Tablo 5’te verilmistir.
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Tablo 5.
Yazi Farkindaligi Becerilerini Dederlendirme Araci’nin nihai formuna ait test istatistikleri
Yazi Kitap Yazi Testin
Yonu Kavramlari Kavramlari Geneli
Ortalama Madde Giiglik 0.82 0.50 0.42 0.57
indeksi (P;)
Ortalama Madde Ayirt 0.57 0.47 0.51 0.39
Edicilik indeksi (7)
Standart Sapma (Ss) 1.45 1.35 1.90 3.60
Guvenirlik (KR-20) 0.68 0.44 0.66 0.76

Tablo 5’de gorildugl lizere, YFDA'nin yazi yoni alt boyutunda yer alan yedi maddeye ait
madde gliglik indekslerine ait ortalama giiglik indeksi degeri 0.82’dir. Elde edilen bu sonuglara gére
YFDA’nin yazi yoni alt boyutunun genel olarak ¢ocuklar i¢in kolay yapilabilecek becerilerden olustugu
soylenebilir. Bu faktore ait madde ayirt edicilik katsayilar dikkate alindiginda, ortalama ayiriciligin
0.57 oldugu gorilmektedir. Bu deger testin bu boyutunun genel olarak iyi dizeyde ayirt edici
olduguna isaret etmektedir.

YFDA’nin kitap kavramlari alt faktériinde yedi madde bulunmaktadir. Bu maddelerin madde
glglik indeksleri ortalamasi 0.50’dir. Bu deger testin bu boyutun orta giiglikte olduguna isaret
etmektedir. Madde ayirt edicilik katsayilari dikkate alindiginda, ortalama ayirt edicilik degerinin 0.47
oldugu gorilmektedir. Elde edilen bu bulgulara gére YFDA’'nin kitap kavramlari alt boyutundaki
maddelerin genel olarak iyi dlizeyde ayirt edici oldugu soylenebilir.

YFDA’nin yazi kavramlari alt faktoriinde dokuz madde bulunmaktadir. Bu maddelere ait
ortalama madde giglik degeri 0.42°dir. Bu sonuglara gore yazi kavramlari alt faktérinin genel olarak
orta glglikte oldugu sodylenebilir. Bu faktére ait madde ayirt edicilik katsayilari dikkate alindiginda
ortalama ayirt ediciligin 0.51 oldugu goérilmektedir. Bu sonuglara gore yazi kavramlar alt
faktériindeki maddelerin genel olarak iyi diizeyde ayiriciliga sahip olduklar séylenebilir.

Degerlendirme aracinin geneli i¢in yapilan analiz sonuglarina gore, YFDA aracindaki 23
maddeye ait madde gliclik indeksi ortalamasi 0.57, madde ayirt edicilik degerleri ortalamasi da 0.39
olarak elde edilmistir. Bu bulgulardan hareketle, testin genel olarak orta glicliikte ve iyi diizeyde ayirt
edicilige sahip oldugu soylenebilir. Testten elde edilen puanlarin glvenirligi icin hesaplanan KR-20
degerleri dikkate alindiginda, kitap kavramlari alt faktérid haricinde diger faktorlerin genel olarak
glvenirlik dereceleri orta dizeydedir. Testin geneli icin hesaplanan glivenirlik degeri 0.76’dir. Bu
deger YFDA’dan elde edilen 6lgme sonuclarinin genel olarak iyi diizeyde glvenirlige sahip oldugu
soylenebilir.

Tartisma, Sonug ve Oneriler

Bu arastirmada okul ©ncesi donemdeki c¢ocuklarin vyazi farkindalig becerilerini
degerlendirmek amaciyla gelistirilen YFDA'nin gecerlik-glivenirlik calismasi yapilmistir. Bu amag
dogrultusunda 6ncelikle alanyazin taramasi yapilmis ve degerlendirme aracinin 27 maddelik ilk taslagi
olusturulmustur. Kapsam gecerligi icin uzmanlardan goris alinmis ve uzmanlarin degerlendirmeleri
sonucunda aracin kapsam gecerligine sahip oldugu kararina varilmistir. Bir 6n uygulama yapilarak
degerlendirme aracinin uygulanma sireci test edilmistir. YFDA’'nin 216 ¢ocuga uygulanmasiyla elde
edilen verilere ilk olarak madde analizi yapilmis ve madde ayirt edicilikleri diisiik bulunan (i¢ madde
degerlendirme aracindan cikarilmistir. Ayrica arastirma kapsaminda gelistirilen degerlendirme
aracinin yapi gecerligine dair kanit elde etmek amaciyla DFA yapilmistir. DFA sonucunda ise bir
madde icinde vyer aldigi faktéri anlamli bir sekilde yordamadigi icin aragtan cikarilmistir.
Degerlendirme aracinin geneli icin hesaplanan givenirlik degeri 0.76’dir. Bu sonuglara gore nihai
formu 23 maddeden olusan YFDA’nin gecerli ve giivenilir oldugu ve anasinifina devam eden 48-72 ay
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normal gelisim gosteren c¢ocuklarin yazi farkindahg becerilerinin degerlendirmek amaciyla
kullanilabilecegi sonucuna ulagiimistir.

Alan yazinda yazi ve resim arasindaki ayrimin énemli oldugu, bu ayrimin gocuklarin yaziyi fark
etmelerinde ve yazinin islevini ve yapisini 6grenmelerine olanak sagladigi belirtilmistir (Christie, Enz,
& Vukelich, 2003). Ancak bu arastirmanin bulgularn gergevesinde yazi ile resim arasindaki farkin
degerlendirilmesi ve dolayisiyla yazinin islevinin farkinda olup olunmadiginin belirlenmesi amaciyla
degerlendirme aracinda yer verilen iki madde (10. madde; “Bu sayfadaki resimleri goster.” ve 11.
madde; “Bu sayfadaki yazilari gbster”) ayirt edicilikleri diisiik bulundugundan aragtan gikariimistir. Bu
maddelerin ayirt edicilik katsayillarinin disiik ¢ikmasinin nedeni bu ayrimin ¢ok erken yaslarda
O0grenilmesi olabilir. Yazma gelisimini inceleyen ¢alismalarda yazi ve resim arasindaki ayrimin
¢ocuklarin okuma yazma gelisim slirecinde 06grendikleri ilk kavramlardan biri oldugu ifade
edilmektedir (Justice & Sofka, 2010; Lovelace & Stewart, 2007). Bu nedenle arastirmaya katilan
¢ocuklarin blyik ¢ogunlugunun bu iki maddeyi gerceklestirdikleri ve maddelerin bu nedenle
¢alismadigl distnilmektedir. Madde ayirt edicilik katsayisi dislik ¢ikan ve degerlendirme aracindan
cikarilan 1. maddenin (kitap okunurken nasil tutulur goster) de ayni nedenlerle c¢alismadig
disinidlmektedir. Kitap okurken kitabin tutus sekli ¢ocuklar icin okul ve ev ortami da dahil olmak
Gzere her yerde ve herkeste gorebilecegi, yani ¢ok yasantisal bir beceri olmasi nedeniyle ¢cocuklarin
blyiik cogunlugunun maddeyi gerceklestirdikleri distiniimektedir.

GUnimuizde okul 6ncesi donem risk altindaki ¢ocuklara erken okuryazarlk becerilerine
yonelik erken midahale programlarinin uygulanabilmesi icin 6l¢lime dair ¢alismalar biyik bir 6neme
sahiptir (Justice & Ezel, 2001). Bu anlamda YFDA alanda calisan uzmanlara ve egitimcilere yazi
farkindaligl ve yazi kavramlarinda yasitlarindan disik performans gosteren ve destege gereksinimi
olan c¢ocuklari belirlemede faydali olabilir. Ayni sekilde bu degerlendirme araci, gelistirilecek erken
okuryazarlik midahale programlarinda on test ve son test olarak muidahalenin etkililigini
belgelemede ve farkli miidahale yaklasimlarinin géreceli etkilerini karsilastirmada kullanilabilir. ileri
donemdeki okuryazarlik yeterliligini glicl bir sekilde 6ngdren on degiskenden ikisinin yazi kavramlari
ve yazl farkindaligi becerilerinin oldugu (National Early Literacy Panel [NELP], 2008) gbz Onlinde
bulunduruldugunda, bu becerilerde gereksinimi olan c¢ocuklarin belirlenmesi ve bu cocuklara
miidahale edilmesinde alana kazandirilan bu degerlendirme aracinin 6nemli oldugu distntlmektedir.

Okul 6ncesi dénemde genel olarak yazi farkindaligi becerilerinin ediniminde (Aram & Biron,
2004; Justice & Ezell, 2002; 2004; Justice, Pence, Beckman, Skibbe, & Wiggins, 2005) ve
degerlendirilmesinde (Clay, 2005; Justice & Ezell, 2001) sikhkla resimli ¢ocuk kitaplarindan
yararlanilmaktadir. Cink{ resimli 6yki kitabi okuma, hem kitabi dogru tutma, sayfalari soldan saga
cevirme, baslik tanima, sozciikler ve resimler arasindaki farki anlama, yazinin islevini fark etme gibi
pek cok yazi farkindaligi becerisine yonelik olarak ¢ocuklarin pratik yapmalarini saglamakta hem de
yazi ile tanisiklik anlaminda cevresel girdilerin zenginlestiriimesinde 6nemli etkilesimsel bir baglam
sunmaktadir. Ulkemizde daha &nce gelistiriimis benzer nitelikteki yazi farkindalig degerlendirme
araglarinin ¢ogunda ya arastirmacilar tarafindan gelistirilerek hazirlanan (Karaman, 2013; Simsek-
Cetin & Alisinanoglu, 2013) ya da orijinal aragtan Turkce’ye cevrilerek uyarlanan oyki kitaplar
kullanilmistir (Bayraktar, 2013). Bu arastirmada ise bu degerlendirme araglarindan farkh olarak
piyasada satilan ve alanda calisanlarin daha kolay ulasabilecegi bir 6yku kitabi kullaniimistir. Boylece
uzman ve egitimciler icin daha erisilebilir ve uygulanabilir bir degerlendirme aracinin alana
kazandirildigi distintilmektedir.

Ulkemizde 2013 yilinda uygulamaya konulan okul éncesi egitim programi incelendiginde
yeterli sayida olmasa da yazi farkindaligi ile ilgili kazanim ve gostergelerin (6r., cevresinde bulunan
yazili materyaller hakkinda konusma, yazili materyallerde noktalama isaretlerini gosterme, yazinin
yonini gosterme, duygu ve dislincelerini bir yetiskine yazdirma, yazinin ginlik yasamdaki énemini
actklama) programda yer aldigi gorilmektedir. Program baglaminda disliniildiglinde, arastirma
kapsaminda gelistirilen degerlendirme aracinin okul 6ncesi dénem c¢ocuklarin yazi farkindalig
becerilerinin degerlendirilmesinde 6gretmenlere yol gdsteren, kisa slirede ve kolay uygulanabilen bir
degerlendirme sirecini 6rnekledigi disinllmektedir. Genel olarak okul éncesi donem c¢ocuklarla
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calisan ogretmenlere, cocuklarin etkili 6gretimlerle neler yapabilecegini gosteren arastirmalar esas
alinarak ortaya konulan standartlar kullanmalari 6nerilmektedir (McGee & Morrow, 2005). Bu
standartlar, bir yil boyunca 6gretmenin ne 6gretecegine karar vermesine ve ¢ocuklarin gelisimlerini
degerlendirmek icin gerekli bilgilerin nasil toplanacagina yol gosterici standartlardir. Bu baglamda
ogretmenlerin siirekli yaptiklari degerlendirmeler sonucunda okuma yazma gelisimlerinde sorun
gordukleri cocuklar ile ilgili 6gretimsel tedbirler almalari, gerekiyorsa aileleri ya da diger okul
personelini ve yonetimini olasi gugliikler konusunda bilgilendirmeleri 6nemlidir. Arastirmada gegerlik
ve glvenirlik galismalari yapilan bu degerlendirme aracinin, okul dncesi 6gretmenlerine yil boyunca
cocuklara yazi farkindaligi becerileri ile ilgili olarak ne 06greteceklerine karar vermelerinde ve
¢ocuklardaki gelismeleri belgelendirmek igin kullanmaya ihtiya¢ duyduklari degerlendirme igerigine
rehberlik edecegi umulmaktadir. Ayni zamanda, YFDA cocuklarin performans profillerine bagl olarak
kisa ve uzun donem erken okuryazarlik hedeflerinin gelisimini izleme icin de arastirmacilar ve
egitimciler tarafindan kullanilabilir. Sonug¢ olarak, YFDA ile okul dncesi dénem g¢ocuklarin yaz
farkindaligl becerilerine yonelik performanslarina dair yapilacak degerlendirmeler pek ¢ok egitsel
amaca hizmet edebilir.
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Extended Abstract
Introduction

Children gain preliminary skills necessary for literacy in the pre-school period and take their
first steps in becoming literate. They develop skills in listening comprehension, vocabulary, print
awareness and print concepts, alphabet knowledge, letter-sound correspondence and
comprehension of alphabetical principles and phonological awareness (McGee & Morrow, 2005;
McGee & Richgels, 2014). Print awareness is the recognition of the fact that writing carries a message
separate from the visuals and verbal language, that it is a communication tool, and that there is a
relationship between writing and speaking (Ezell & Justice, 2005). Assessment and instruction of print
awareness and print concepts link children's successive literacy competence (Reutzel, 2015). Many
studies show that literacy skills successfully predict children's future reading achievement (Farver,
Nakamoto, & Lonigan, 2007; Hammill, 2004; Spira, Bracken, & Fischel, 2005; Vellutino, Scanlon, &
Lyon, 2003).

Children develop their print awareness skills by engaging in literacy-based interaction with
adults and they learn about print by analyzing the texts around and by observing how people use
printed materials (Ezell & Justice, 2005; Justice & Sofka, 2010; Pullen & Justice, 2003). However, due
to a variety of reasons, children do not know much about writing in the pre-school period and there
could be various problems in the development of their print awareness skills (McGee & Morrow,
2005; Pullen & Justice, 2003). Problems in early literacy skills may be an important indicator of future
challenges in literacy development (Justice & Ezell, 2001). When the importance of print awareness
for literacy skills is considered, it is crucial to identify the children having difficulty in developing
writing skills in their pre-school period (Justice, Bowles, & Skibbe, 2006).

Children who are growing up in a low socioeconomic environment with limited knowledge
and experience in early literacy skills and those with language disorders and with developmental
disabilities are at risk for literacy development (Arnold & Doctoroff, 2003; Ezell & Justice, 2005;
Justice & Pullen, 2003; McGee & Richgels, 2014). Nowadays, studies on the assessment of early
intervention programs for early literacy skill development of pre-school children at risk are significant
(Justice & Ezel, 2001). This research aims to develop an assessment tool to determine children with
delayed early literacy development and to identify the effectiveness of literacy intervention on early
literacy skills and to conduct its validity and reliability.

Method

The study group consisted of 216 children (109 girls and 107 boys) aged 48-72 months who
displayed normal development. The first version of the Assessment Tool for Print Awareness Skills
(ATPAS) had three factors and 27 items that included the direction of writing, book concepts, and
print concepts. A 16-page storybook named "Oyuncu Bulut" (Gamer Cloud) (Birden, 2015) was used
in the assessment of all the items in the ATPAS.

Opinions from experts were obtained to establish content validity. Item analysis was also
performed on the collected data. Afterwards, a confirmatory factor analysis (CFA) was conducted for
construct validity. The CFA showed that the three-factor model fit the data. The items whose
discrimination parameters were found close to 0 were removed from the tool. The reliability of the
tool was calculated using the KR-20 internal consistency coefficient.

Result and Discussion

In this study, the validity and reliability analyses of ATPAS, which was developed to assess the
print awareness skills of the pre-school children, were conducted. The reliability value of the tool was
found to be 0.76. This value indicated that the measurement results obtained from the tool had a
significant level of reliability. It was found that the reliability degrees of factors were generally
moderate except for the subscale of book concepts, and the final form of the ATPAS was composed
of 23 items.
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The findings suggested that ATPAS had adequate validity and reliability for evaluating the
print awareness skills of Turkish kindergarten children. It may help identify children who are at risk
for literacy development and who are underperforming in print awareness and print concepts. This
tool can also be used to document the effectiveness of any intervention when used as a pre/post-
test in early literacy intervention programs to be developed and to compare the relative impact of
different intervention approaches.

Ek-1. Okul Oncesi Dénemde Yazi Farkindaligini Becerilerini Degerlendirme Araci
Cocuk (Ad/Soyad): ....c.oevcveeerereeeceeee e Tarih: ....../.....[20......
Cinsiyet: ......K /....E Dogum Tarihi: ....../ .../ cecce.... 48-60ay| |60-72ay [ |

Uygulama: Bu degerlendirme siirecinde “Oyuncu Bulut” (Birden, 2015) kitabini kullaniniz. Uygulama
sirasinda ¢ocugun yanina oturunuz ve okuma boyunca kitabi onun da goérebilecegi sekilde tutunuz.
Cocuga once “Simdi seninle birlikte bu kitabi okuyacagiz, bu kitabi okurken senin yardimina ihtiyacim
olacak, sen de bana yardim edeceksin, tamam mi?” seklinde ana ydnergeyi veriniz. Ardindan
asagidaki sorulari, kitap okuma sirasinda ilgili sayfa numarasina gére sorunuz. Her sayfada soracaginiz
soruyu daha kolay hatirlayabilmek, okuma sirasinda akiciligini bozmamak ve kitaptaki konudan
uzaklasmamak icin hangi sayfada degerlendirme aracindaki ka¢ numarali soruyu/sorular soracaginizi
kitabin sayfalarina 6grencinin dikkatini cekmemesi amaciyla silik bir sekilde not ediniz. Kitap okuma
sirasinda o sayfaya ait soruyu 6grenciye sorunuz. Cocugun tepkisiz kalmasi durumunda soruyu bir kez
daha tekrarlayiniz. Cocugun tepki ve cevaplarini herhangi bir sekilde pekistirmeyiniz ya da ona ipucu
vermeyiniz. Degerlendirme sirasinda 6grencinin her bir madde icin istenen/beklenen tepkiyi vermesi
durumunda ilgili maddede dogru tepkiye 1 puan veriniz. Ogrencinin istenen/beklenen tepkiyi
vermemesi ya da tepkisiz kalmasi durumunda ise 0 (sifir) puan veriniz. Puanlar, degerlendirme
sirasinda cocuktan tepki alir almaz formda ilgili maddenin karsisindaki puan kismina yaziniz.
Ogrencinin tekrarlanmasina ragmen yénergeyi anlamadigini diisiiniirseniz ya da maddelerle ilgili
beklenmeyen bir tepki alirsaniz formdaki agiklamalar kismina kisa notlar aliniz.

No |Yaz Sayfa No | Yonergeler ve Puanlandirma Puan |Aciklama
Farkindalgi
Becerileri

1. Kitap Kapak Kitabin 6n yizl Uste gelecek sekilde kitap
Kavramlari masanin Ustline ve ¢ocugun online gelecek

sekilde konarak:
Kitabin 6n ylzinU goster.

1 Puan: Kitabin 6n ylzini gosterir.

2. Kitap Kapak Kitabin 6n ylzl Uste gelecek sekilde kitap
Kavramlari masanin Ustlinde ve cocugun oniindeyken:
Kitabin adi nerede yaziyor, goster.

1 Puan: Kitabin adinda bir ya da birkag
s6zcligu gosterir.

3. Kitap Kapak Kitabin adi isaret edilerek:
Kavramlari / Sence burada ne yaziyor olabilir? Soyle.
Yazinin
Anlami 1 puan: Kitabin adiyla ya da konusuyla ilgili
bir ya da daha fazla kelime soyler.
4, Kitap Kapak Kitap yazan kisiye ne denir, soyle.
Kavramlari

1 Puan: Kitap yazan kisiye yazar dendigini
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No |Yaz Sayfa No | Yonergeler ve Puanlandirma Puan |Agiklama
Farkindalgi
Becerileri
soyler.
5. Kitap Kapak Kitabin 6n yizu Uste gelecek sekilde kitap
Kavramlari masanin Ustline ve cocugun Oniine gelecek
sekilde tekrar konarak:
Kitabin yazarinin adi nerede yaziyor, goster.
1 Puan: Kitap kapaginda vyazarin adini
gosterir.
6. Kitap Kapak Bir kitaptaki resimleri gizen kisiye ne denir,
Kavramlari soyle.
1 Puan: Kitabin resimlerini gizen kisiye
ressam dendigini soyler (resimleyen,
ressam, ¢izen, cizer sozcikleri de dogru
kabul edilir).
7. Kitap Kapak Bu kitabin yayinevinin adi/logosu nerede?
Kavramlari Goster.
1 Puan: Kitap kapaginda yayinevinin adini ya
da logosunu gosterir
8. Yazi Kavrami | 1. ve 2. | Kitaptaki ilk sayfa isaret edilerek:
ve Yazinin Sayfa Bu sayfayi sana okumak istiyorum. Nereyi
islevi okuyacagimi bana goster.
1 Puan: Sayfadaki yaziyi gosterir.
9. Yazi Yoni 2. Sayfa |Kitapta ikinci sayfa isaret edilerek:
(Yazinin Buraya bak, simdi kitabi okumaya
Baslangici) baslayacagim. Yazilari nereden okumaya
baslayacagimi bana goster.
1 puan: Sayfadaki en Ust satirdaki ilk
sOzcligu gosterir.
10. |YaziI Yoni 2. Sayfa |Kitabin ikinci sayfasi isaret edilerek:
(Yazinin Buraya bak, simdi bu sayfayr okuyacagim.
Sonu) Yazilari okumay! nerede bitirecegimi bana
goster.
1 puan: Sayfadaki en alt satirdaki son
s6zcligu gosterir.
11. |YaziI Yoni 3.ve 4. |Kitabin sol ve sag sayfalari isaret edilerek:
(Yazinin Sayfa Bu iki sayfaya bak, dnce hangi sayfayi
soldan saga okuyacagim? Bana goster.
okunus
yoni) 1 puan: Kitabin sol sayfasini gosterir.
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No |Yaz Sayfa No | Yonergeler ve Puanlandirma Puan |Agiklama
Farkindalgi
Becerileri
12. |Yazi Yoni 3.Sayfa |Sayfadaki ilk climlenin ilk sodzclgl isaret
(Yazinin edilerek: Simdi ben buradan okumaya
soldan saga basliyorum, ne tarafa dogru okuyacagimi
okunus parmaginla isaret ederek goster.
yoni)
1 puan: Yazinin soldan saga dogru yonuni
isaret eder.
13. |Yazi Yoni 4. Sayfa | Sayfadaki ilk satir isaret edilerek:
(Yazinin Sayfadaki bu ilk satir okumayi bitirdim,
yukaridan simdi nereden okumaya devam edecegimi
asaglya bana goster.
okunus
yoni) 1 puan: ikinci satirim ilk kelimesini gdsterir.
14. |Yazi Yoni 4. sayfa | Kitabin sol sayfasiisaret edilerek:
(Yazinin Bu sayfayr okumayi bitirdim, simdi nereyi
Sayfa Yonii) okuyacagimi bana goster.
1 puan: Sag sayfayi isaret eder.
15. |YazI Yoni 4. Sayfa | Kitabin sag sayfasi isaret edilerek:
(Yazinin Bu sayfayl okumayi bitirdim, simdi okumaya
Sayfa Yonu) nereden devam edecegim bana goster.
1 puan: Kitabi gevirir ve sol sayfaya isaret
eder.
16. |Yaziya Ait 4. Sayfa | Bu sayfada bana bir s6zcik goster.
Alt
Kavramlar 1 puan: Sayfada her hangi bir s6zclgi
(Sozcuk) gosterir.
17. |Yaziya Ait 4. Sayfa | Bu sayfadaki yazida kag sozcik var, sayip
Alt soyle.
Kavramlar
(Sozciik) 1 puan: Sozcikleri sayar ve kag tane
oldugunu soyler.
18. | Yaziya Ait 14. Sayfa | Bu sayfada birbirinin aynisi olan iki s6zctik
Alt var. Bu sozcukleri bana goster.
Kavramlar
(Sozciik) 1 puan: Birbirinin ayni olan iki s6zctgi (piril
piril) gosterir.
19. |Yaziya Ait 9. Sayfa |Bana bu cimlede sozciikler arasinda
Alt bulunan bosluklardan bir tanesini goster.
Kavramlar
(Sozclik 1 puan: Sayfadaki kelimeler arasi
Arasl bosluklardan birini gosterir.
Bosluk)
20. |Yaziya Ait 13. Sayfa | Bana bu sayfada bir harf goster.
Alt
Kavramlar 1 puan: Sozcik icinde bir harf gosterir.
(Harf)
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No |Yaz Sayfa No | Yonergeler ve Puanlandirma Puan |Agiklama
Farkindalgi
Becerileri
21. |Yaziya Ait 14. Sayfa | Bazi harfler kiglk, bazi harfler buyik
Alt harflerdir. Bana bu sayfada buyik harf
Kavramlar goster.
(Harf)
1 puan: Sozciik icinde buyik bir harf
gosterir.
22. |Yaziya Ait 15. Sayfa | Bu sayfadaki yazida climlelerin bittigini
Alt anlamama yarayan birkag tane nokta var.
Kavramlar Bana bu noktalardan bir tanesini goster.
(Noktalama
isaretleri) 1 puan: Noktayi gésterir.
23. | Yaziya Ait 12. Sayfa | Bu sayfadaki yazida soru soruldugunu
Alt anlamama yarayan bir soru isareti var. Bana
Kavramlar bu soru isaretini goster.
(Noktalama
isaretleri) 1 puan: Soru isaretini gosterir.

43




