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Oz

Arastirmanin amaci; 2008-2018 vyillari arasinda etkilesimli okuma ile ilgili ulusal ve uluslararasi
alanda yapilan ¢alismalari igerik analizi yontemiyle incelemektir. Arastirmada 2008-2018 vyillari
arasinda etkilesimli okuma ile ilgili 64 makale, 49 tez ¢alismasina ulagilmis ve galismalar; “amag,
¢alisma grubu, ¢alisma grubunun sayisi, etkinligin kimlerle gergeklestigi, etkinlik siiresi, sonug,
uygulamaya yonelik oneriler ve gelecek c¢alismalara yonelik oneriler” parametrelerine gore
incelenmistir. incelemeler sonucunda; etkilesimli okuma etkinliginin, dgrencilerin bilissel alanlarina
ozellikle de dil gelisimlerine etkisini incelemek amaciyla yapildigi gérilmustir. En ¢cok okul 6ncesi
donem 6grencileri ile gergeklestirilen etkinligin ¢alisma grubu blyikliginin 1-19 6grenci arasinda
degistigi ve etkilesimli okuma etkinliklerin 6gretmen ve 6grenci arasinda, ¢ogunlukla 5-8 haftalik
sirede sonuglandigina ulasiimistir. Cogunlukla nicel arastirma yaklasiminin deneysel desenleri
kullanilan galismalarda, en ¢ok 6grencilerin s6z varliginin gelistigi sonucuna ulasiimistir ve
etkilesimli okuma etkinligine oneri olarak daha biyilk 6rneklem gruplar (zerinde yapilmasi
gerektigi, gelecek calismalara yonelik 6neri olarak ise; 6grencilerin bilissel alanlarina, en ¢ok da dil
gelisimi Gizerinde galismalar yapilmasi gerektigi belirtilmistir.

Anahtar Kelimeler: Okuma, etkilesimli okuma, icerik analizi

A Content Analysis on Dialogic Reading
Abstract
This study aims to examine the national and international research on dialogic reading conducted
between 2008 and 2018 by means of content analysis method. 64 articles and 49 thesis about
dialogic reading between 2008 and 2018 were found in the study. They were later analyzed
according to “objective, study group, the number of the study group, participants of the activity,
method, activity duration, conclusions, suggestions for the activity and suggestions for future
studies” parameters. It was found out that the effect of dialogic reading activity on students’
cognitive development, especially on their language development was analyzed in studies. It was
observed that the scope of studies changed between 0 to 19 number of students and studies were
conducted mostly with pre-school kids. Dialogic reading studies were conducted mostly in 5 to 8
weeks’ period with teachers and students. Studies were mostly designed by using experimental
pattern, and it was found out that students’ vocabulary expanded the most. Finally, dialogic
reading activity should be conducted on larger study groups, and future studies should be
conducted on students’ cognitive development, especially on their language development.
Keywords: Reading, dialogic reading, content analysis
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Turkge dersinde dinleme/izleme, konusma, yazma gibi becerilerin yaninda kazandirilan bir baska
beceri de okumadir (MEB, 2018). Kimilerine gore yazili bir metnin takip edilmesi, beyinle algilanmasi;
kimilerine gore de 6zel bir egitime ihtiya¢ duyulan ve birbiri igine girmis farkli etkenlerin bir araya
gelerek olusturdugu bir siire¢ olan okuma (Yalman, Ozkan ve Kutluca, 2013); bireylerin bos vakitlerini
degerlendirmek, eglenmek ve egitim siirecinde basarili olmak igin yaptiklari eylemdir (Aksaglioglu ve
Yilmaz, 2007).Birden fazla amac icin yapilan bu eylem, tek basina yapilabilecegi gibi aile Uyeleri,
arkadaslar ve 6gretmenlerle birlikte grup halinde de yapilabilir. Grup halinde yapilabilen okumanin;
ogrenci ve 6gretmenin bir metni ayni anda okudugu esli okuma, 6gretmenin 6grencinin arkasinda
durarak 6grenciye metni seslendirerek, kilavuzluk ettigi nérolojik etkileme yéntemi ile okuma (Mercer,
1987), 6grenci ve 6gretmen arasinda metnin bazi bolumlerinin paylasilarak okundugu paylasarak
okuma yontemi (Giines, 2007) ve paylasmali okuma yénteminin baska bir versiyonu olan ve tekrarli
okumanin giivenli yollarindan biri olan etkilesimli okuma yontemi (ElImonayer, 2013; Graham Doyle &
Bramwell, 2006) gibi tiirleri vardir.

Kokenleri sosyokiiltiirel kurama dayanan (Vygotsky, 1978: akt. Jacobs, 2016); okul 6ncesi (Chow
& McBride-Chang, 2003), ilkokul (Snow-Bryant, 2016) gibi farkh egitim diizeylerinde uygulanabilen
etkilesimli okuma; baslangigta yetiskinin sorular sorarak ¢ocugun hikaye anlatmasina rehberlik ettigi
(Regur, 2013), zamanla kitabi okuma, sorular sorma sorumlulugunun c¢ocuga birakilarak, ¢ocukla
yetiskinin rollerinin degistigi bir okuma yontemidir (Whitehurst & Lonigan, 1998). Hatta bu yonleriyle
geleneksel okumadan da farklilasmaktadir (Tsai, 2009).

Konusma bozuklugu, dil bozuklugu, isitme engelli, ¢ift dilli, down sendromlu, otizmli ¢cocuklar ile
normal gelisim gosteren Ogrenciler lzerinde etkili olan etkilesimli okuma Ug¢ ilkeye dayanir: Bu
ilkelerden birincisi; hatirlatma teknikleri (Cocugun faal bir sekilde katiima tesvik etmek), ikincisi
bilgilendirici donit ve ilerici degisimi tesvik etme, sonuncusu ise yetiskinin okuma tarzini ¢ocugun
gelisen dil becerilerine gore ayarlamadir (Ariaz, 2010; Chow & McBride-Chang, 2003; Maul & Ambler,
2014; Pillinger & Wood, 2014; Regur, 2013; Tsybina & Eriks-Brophy, 2010; Trussell & Easterbrooks,
2013; Whalon, Delano & Hanline, 2013). Bu ilkeler, etkilesimli okuma sirasinda kullanilan iki farkl
teknigin temelini olusturmaktadir. Bu tekniklerden PEER teknigi; kitap hakkinda ¢ocuga sorular sorma
(P), cocugun yanitlarini degerlendirme (E), yanitlari baska bir sekilde ifade ederek yeni bilgi ekleyerek
¢ocugunun yanitini genisletme (E) ve cocugunun cevabi genislettigi sekilden 6grenip 6grenmediginden
emin olmak igin tekrar etme (R) asamalarindan olusur (Whitehurst, 1992). ikinci teknikte ise (CROWD);
yetiskinlerin sordugu sorulari doldurma gibi tamamlama sorulari (C), cocuga kitaptaki bazi bilgileri
hatirlatma sorulari (R), cocugun kitabi kendi kelimeleri ile yanitlamasi icin cesaretlendiren acik uglu
sorular (0), cocugun kendi yasantisi ile kitap icerigi hakkinda baglanti kurmasini saglayan 5N 1K sorulari
(W), gercek yasamla baglanti kurmasini saglayacak sorular bulunmaktadir (D) (Zevenbergen &
Whitehurst, 2003).Bu sayede; 6grencilerin s6z varliklari (Hargrave & Senecal, 2000), dil (Atim & Azihar,
2012), erken okuryazarhk (Pillinger & Wood, 2014), okuryazarlik (Chow & McBride-Chang, 2003),
okudugunu anlama (Gutiérrez, 2016), oykilestirme gibi bilissel becerileri (Lever, 2008); okuma ilgisi,
tutumu, motivasyonu gibi duyussal becerileri (Udaka, 2009) ile iletisim (Ganotice & digerleri, 2017),
sorun ¢0zme, sevgi, cesaret ve empati gibi sosyal ve psikolojik becerileri gelismektedir (McMonigle,
2012).

Ebeveyn-6gretmen-cocuk (Tsai, 2009), O6gretmen-cocuk (Gladwin & Stepp-Greany, 2008),
ebeveyn-gocuk (Celebi Oncii, 2016), bakici-cocuk (Vallly, Murray, Tomlison & Cooper, 2015) ve akran-
cocuk gibi farkh yetiskinler esliginde gerceklesebilen etkilesimli okuma etkinliginde, yetiskinlerin dikkat
etmesi gereken noktalar vardir (Lever, 2008). Bunlar; okunacak kitaplarin, cocuklarin ilgi ve isteklerine
hitap etmesi, konusunun 6grenci seviyesine uygun olmasi gerekmektedir (Kim & Hall, 2002). Yetiskin
oykiyl okumaya baslamadan 6nce ¢ocuklarin kitabi incelemesine firsat vermeli ve kitaplar cocuklarin
yaslarina uygun olarak 10-20 6rnekle tanitilmalidir. Yetiskin yazarin ismini, kitabin bashgini, kapagini
tipki paylasmali okumadaki gibi vurgulamalidir. Yetiskin kitabi sesli okuyarak, sectigi resimlerden biri
hakkinda cocuklara sorular sormalidir (Flynn, 2011), cocuklarin konusmalarina imkanlar tanimali,
anlamini bilmedigi kelimeleri agiklamalidir ve okuma siiresince 6grenilen yeni kelimeleri yineleyerek
kalici 6grenmelerine yardimci olmalidir (Justice & Pullen, 2003; Whitehurst ve digerleri, 1994). Bunun
yaninda c¢ocuklar; konusmaya, detayli betimlemeler yapmaya ve gordiklerini yorumlamaya
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cesaretlendirilmelidir (Ganotice ve digerleri, 2017). Hatta etkinlik siresince 6dullendirilmelidirler
(Morgan & Meier, 2008).Cocuklarin bilissel gelisiminde yeterli olan sekiz haftalik uygulamada,
yetiskinler sadece etkinligin egitsel yonine degil, eglendirici yoniine de egilerek, ¢cocuklari 6grenmeye
dahaistekli hale getirmelidirler (Boit, 2010; Domack, 2005). Clinki etkilesimli okuma siirecinde okunan
kitabin niceliginden ¢ok niteligi daha degerlidir(Scarborough & Dobrich, 1994). Bu sayede hem yetiskin
ile cocuk arasinda glcli iletisim kurulur hem de cocugun bilissel gelisimine daha cok katki
saglanir(Fung, Chow & McBride-Chang, 2005).

Literatlire bakildiginda; etkilesimli okuma ile ilgili yurtdisinda meta analiz ¢calismalarinin (Malani
ve digerleri, 2010; Mol ve digerleri, 2008) yaninda 2-6 yaslar arasinda normal gelisim gosteren
ogrenciler Uzerinde yapilan 30 deneysel calismanin tematik analiz ile incelendigi gorilmektedir
(Towson ve digerleri, 2017). Ulkemizde ise sinirl sayida yapilan etkilesimli okuma calismalarini (Akoglu,
Ergil ve Duman, 2014; Efe ve Temel, 2018; Er, 2016; Ergiil ve digerleri, 2015; Ergiil, Sarica ve Akoglu,
2016; Celebi Oncii, 2016; Yildiz-Bigakgl, Er ve Aral, 2017; Yildiz-Bigakgl, Er ve Aral, 2018), inceleyen ne
meta analiz ne de igerik analiz yontemi bulunmamaktadir. Cogunlukla yurtdisinda farkli beceriler
Uzerinde yapilan etkilesimli okuma ¢alismalarinin; hangi amagla, ne kadar siirede, kimler lzerinde
yapildiginin, hangi sonuglara ulasildiginin ortaya konulmasi, yurtiginde yapilacak galismalara yon
vermesi agisindan 6nem arz etmektedir. Cogunlugu yurt disinda yapilan galismalarin hangi olumlu
sonuglara ulastiginin, etkinligin kimler arasinda gerceklestiginin, ne kadar silirdiigiinin, etkinligin
uygulama sirasinda yasanan problemlere yonelik dnerilerin belirlenecek olmasi, ilkemizde yapilacak
¢alismalara yon verecek oldugu gibi etkinligin eksiksiz sekilde uygulanip olumlu sonuglara ulasmasina
yardimci olacaktir. Bu degerle ¢alismada etkilesimli okuma ile ilgili hem yurti¢ci hem de yurtdisinda
yapilan 2008-18 yillari arasinda yapilan ¢alismalari incelemek amaglanmistir. Bu amagla arastirmada
asagidaki sorulara yanit aranmistir.

1. Etkilesimli okuma galismalari hangi amacgla yapilmistir?

Etkilesimli okuma galismalarinda kimlerle ¢alisilmistir?

Etkilesimli okuma galismalarindaki etkinlikler kimler arasinda gerceklesmistir?
Etkilesimli okuma galismalarina katilan 6érneklem sayisi kagtir?

Etkilesimli okuma galismalarinda hangi yontemler kullaniimistir?

Calismalarda etkilesimli okuma etkinlikleri kag hafta stirmastiir?

Etkilesimli okuma galismalarinda hangi sonuglara ulasilmistir?

Etkilesimli okuma galismalarinda uygulamaya yonelik hangi 6nerilerde bulunulmustur?
Etkilesimli okuma galismalarinda gelecege yonelik hangi 6nerilerde bulunulmustur?

L NOU A WN

Yontem

Arastirmanin Modeli

Literatlir taramasi meta-analiz, meta-sentez ve betimsel icerik analizi yontemleri olarak
gruplanmaktadir (Dinger, 2018). Bu calismada ise betimsel icerik analizi yonteminden yararlaniimistir.
Egitim bilimleri alaninda 6nemli bir yer tutan icerik analizi; belirli bir stire icinde, belli bir alanda yapilan
calismalarin dahil edildigi ve bunlari belirli amag¢ ve olgltler dogrultusunda tanimlayici boyutta
degerlendiren, egilimlerini, sonuglarini tanimlamaya yardimci olan sistematik calismalardir (Calik ve
S6zbilir, 2014, s.34; Dinger, 2018; Dochy, 2006; Falkingham & Reeves, 1998). Arastirmada 2008-2018
yillari arasinda “etkilesimli okuma” ile ilgili yapilan ¢alismalarin; yapilma amacinin, érneklem grubunun,
orneklem gruplarinin sayisinin, etkinligin kimler arasinda gergeklestiginin, calismalarda basvurulan
yontemlerin, ulasilan sonug ve onerilerin betimlenmeye calisilmasi nedeniyle icerik analizi yontemine
basvurulmustur.

Verilerin Toplanmasi

Bu calismada, etkilesimli okuma ile ilgili yapilan calismalara ulasmak amaciyla; ulusal ve
uluslararasi veri tabanlari taranmistir. Arastirmada ilk 6nce etkilesimli okuma konusunda ulusal alanda
yapilan calismalara ulasmak icin; ULAKBIM Ulusal Veri Tabani, Dergipark ve YOK Ulusal Tez merkezi
taranmistir. Sonra uluslararasi alanda; Academic Search Complete, Education Research Complete, ERIC
(EBSCO), JSTOR, Springer LINK, Taylor & Francis, Wiley Online Library Full Collection, Science Direct,
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ProQuest Dissertations and Theses Global, Sage Premier 2013, Google Scholar ve Scopus (A&l) veri
tabanlari taranmistir. Taramalarda anahtar kelime olarak; ulusal alandaki veri tabanlarinda “etkilesimli
okuma”, uluslararasi veri tabanlari taranirken “dialogic reading” ve “interactive reading” kavramlari
kullanilarak tarama yapilmistir. Calismanin parametrelerinde “interactive reading” kavrami ile taranan
calismalarin icinde “dialogic reading” kavraminin bulunmasi sarti koyulmus fakat ulasilan tim
“interactive reading” kavramini tasiyan ¢alismalarinicinde “dialogic reading” kavrami oldugu gorilms
ve dolayisiyla higbir makale elenmemistir. Bu sayede toplam 113 galismaya ulasiimistir. Ayrica,
calismalar taranirken, tezden Uretilebilecegi de gdz 6niine alinarak, ulasilan makale ve tezler, bashgi ile
kaydedilerek, tezlerden uretilen makalelerin yeniden degerlendirilme olasiliginin dniine gegilmistir. Tez
ve makale galismalarinin igerigi dikkatlice incelenmistir ve tezden Uretilen ¢alismanin olmadig
sonucuna varilmistir.

Verilerin Analizi

Etkilesimli okuma ile ilgili calismalari incelemek amaciyla yapilan arastirmaya makale ve
tezlerin segiminde, 2008-2018 yillari arasinda yapilmis olma sarti koyulmustur. Bunun sebebi,
etkilesimli okuma ile ilgili toplam 129 calismaya ulasilmis ve bunlarin 113 tanesinin 2008 yili ve
sonrasinda yapildigi gérilmustir. Mol ve digerleri, (2008) tarafindan 2008 yilinda etkilesimli okumaiile
ilgili yapilan meta analiz ¢alismasinin iginde bu tarihten 6nce yapilan 16 g¢alismanin da yer alma
ihtimalinden kaynaklanmaktadir. Bu sayede calismada;64 makale, 49 tez olmak (zere toplam 113
¢alisma incelenmistir. Ulasilan ¢alismalar analiz edilmeden 6nce, ¢alismalarin hangi parametreler
altinda toplanacagi belirlenmistir. Bu parametreler; amag, yontem/desen, érneklem grubu, érneklem
sayisl, etkinliginin kimler arasinda gerceklestigi, etkinlik siiresi, ulasilan sonuglar, uygulamaya yonelik
ve ileride yapilacak ¢alismalara yonelik dneriler olarak belirlenmistir. Bu parametrelerle ilgili yapilan bir
¢alismanin 6rnegi Tablo 1’de sunulmustur.

Tablo 1.
Calismalarin incelendigi parametrelere ait bir 6rnek
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Kodlamalar; 6nceden belirlenen Tablo 1’deki parametrelere gére arastirmaci, daha 6nce icerik
analizi yapmis olan bir doktora 6grencisi ve okuma-yazma alanindaki bir akademisyen tarafindan ayri
ayri yapilmis, kodlar arasindaki uyuma; Miles ve Huberman, (1994) formiline gore bakilmistir. Uyumlu
kodlarin, g kisi tarafindan ortaya cikan tim kodlara bolinip yiuz ile carpilmasi ile elde edilen
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glivenirligin % 95 oldugu tespit edilmis, uyumsuz kodlar tartisilarak ortak bir karara varilmistir. Elde
edilen kodlarin ne kadar tekrar ettigi frekans olarak tablolarda verilmistir.

Bulgular
Arastirmanin bu boéliminde, etkilesimli okuma etkinligi ile ilgili 2008-2018 yillari arasinda
yapilan ¢alismalarin; hangi amaglarla yapildigina, ¢alismalarda hangi yontem kullanildigina, hangi
¢alisma gruplari lGzerinde galisildigina, bu ¢alisma gruplarinin biylklGgline, etkinligin kimler arasinda
gerceklestigine, kac hafta sirdiigine, calismalarda hangi sonuclara ulasildigina, etkinlik ile ilgili ve
ileriye yonelik hangi 6nerilerde bulunulduguna yer verilmistir.

Tablo 2.
Etkilesimli okuma ile ilgili calismalarin yapilma amacina ait bilgiler

Temalar Amaglar f Toplam

Sosyal Gelisim Aile ici iletisim 4
iletisim becerileri 17 22
Sosyal iliskiler 1

Bilissel gelisim Dil gelisimi 27
Okuryazarhk becerileri 8
Erken okuryazarlik becerileri 22
S6z varhigi gelisimi 22

. 97

Okudugunu anlama 11
Dinledigini anlama 1
Matematik bilgisi 2
Oykiileme becerisi 4

Duygusal gelisim Duygusal gelisim 3

7

Okuma tutumu 4

Yontemin tanitimi ve Aile ve 6gretmene tanitimi ve 14

degerlendirilmesi gorusleri 22
inceleme ve Degerlendirme 8

Diger Olgek gelistirme 2 s
Meta analiz ve icerik analizi 3

Etkilesimli okuma ile ilgili calismalarin yapilma amacina bakildiginda; tek baslik altinda birden
fazla amaca yonelik ¢alismalarin oldugu ve tim bu ¢alismalarin blyiik bir cogunlugunun, etkilesimli
okumanin 6grencilerin bilissel becerilerini gelistirmek amaclh (97) yapildig1 gérilmektedir. Calismalarin
22 tanesi ise, 6grencilerin sosyal gelisimleri Gzerinde ne kadar etkili oldugunu belirlemek amacl, diger
22 tanesinin ise etkilesimli okuma uygulamasinin tanitimi ve etkinligi degerlendirmeye yonelik
yapildig, az da olsa 6grencilerin duygusal gelisimleri Gzerindeki etkisini arastirmaya yonelik
calismalarin da yapildigi goriilmektedir.

Tablo 3.

Etkilesimli okuma uygulamasi yapilan ¢alisma grubuna ait bilgiler
Okul Diizeyi Dezavantajli Ogrenci  Normal Ogrenci
Okul 6ncesi 17 54
Anaokul ve ilkokul 8 6
ilkokul 1 2
Ortaokul - 1
Diger (uzman - 24

O0gretmen, ebeveyn,
incelenen makaleler)
Toplam 26 87
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Etkilesimli okuma ile ilgili yapilan g¢alismalarin; dezavantajli ve normal gelisim gosteren
ogrencilerle yapildigi; okul diizeyine goére ise uygulamanin en cok okul 6ncesi, az da olsa ilkokul,
ortaokul déonemindeki 6grencilerle yapildigl goriilmektedir. Bunun yaninda 6gretmenler, ebeveynler,
uzman 6gretmenlerle yapilan ¢alismalarin da oldugu, hatta makale inceleme ¢alismalarinin oldugu da
gorulmektedir.

Tablo 4.

Etkilesimli okuma uygulamasinin kimler arasinda gerceklestigine iliskin bilgiler
Uygulamaya Katilan Kisiler f
Ogretmen-Cocuk 50
Aile-Cocuk 37
Ogretmen-Aile-Cocuk 3
Bakici-Cocuk 2
Akran-Cocuk 1
Ogretmen-Akran-Cocuk 1
Aile 4
Uzman 6gretmen 3
Diger 2
Bilgi verici ve alan arastirmasi 10

Etkilesimli okumanin, cogunlukla gocuk ile 6gretmenin, sonra gocuk ile ailenin, az da olsa ¢ocuk
ile bakicinin, cocuk ile akranin ve gocugun, ailenin ve 6gretmenin arasinda gergeklestigi gorilmektedir.

Tablo 5.

Etkilesimli okuma ¢alismalarindaki ¢alisma grubu biyiikliigiine ait bilgiler
Orneklem sayisi f
0-19 52
20-39 20
40-59 9
60-79 4
80-99 8
100 ve uzeri 10
Makale sayisi 3
Bilgi verici 7

Etkilesimli okuma ¢alismalarindaki calisma grubu sayilarina bakildiginda; calismalarin 52’sinde 1-
19 kisi bulundugu, 20’sinde 20-39, 10 tanesinde ise 100 ve lzerinde kisinin bulundugu gérilmektedir.

Tablo 6.

Etkilesimli okuma uygulamasinin yapildigi calismalardaki yéntemlere ait bilgiler
Yaklasimlar Desenler f Toplam
Nicel Deneysel 50 68

Durum 1
Tarama 3
Nicel olup desen belirtiimeyen 3
Olgek gelistirme 2
Tek denekli 7
Meta analiz 2
Nitel Durum 6 20
Aksiyon 3
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Gomulu 2

icerik analizi 1

Deneklerarasi 2

Nitel olup desen belirtiimeyen 7
Karma 15 15
Tematik analiz 1 3
Bilgi verici 7 7

Etkilesimli okuma ile ilgili yapilan ¢alismalarda en ¢ok nicel arastirma yaklasimina basvuruldugu,
bu yaklasimda ise en ¢ok deneysel desene basvuruldugu gorilmektedir. Nicel arastirma yaklagsiminin
yaninda nitel arastirma yaklasimina ve karma yonteme de basvuruldugu gorilmektedir.

Tablo 7.

Etkilesimli okuma etkinliginin uygulanma siiresine ait bilgiler
Hafta f
0-4 20
5-8 40
9-12 18
13-16 5
17-20 4
21 ve Gzeri 4
Belirsiz 22
Toplam 113

Etkilesimli okuma etkinliginin ne kadar sirdigiini belirlemeye yonelik ¢calismalar incelenirken;
icinde uygulama yapilmis olanlar (Ornegin; etkilesimli okuma etkinligi iki hafta boyunca etkinlik
sirasinda hangi stratejilerin kullanildigini belirlemek amaciyla gézlenmistir.) dahil edilmistir. Dahil
edilen arastirmalarin en az bir hafta ile 20 haftanin Gzerinde siirdiigli goérilmektedir. Yapilan
calismalarin cogunun (f=40), 5-8 hafta, sonra 0-4 hafta (f=20), daha sonra 9-12 hafta (f=18) ve 13-16

(f=5) hafta strdagi gorilmektedir.

Tablo 8.
Etkilesimli okuma ¢alismalarinda ulasilan sonuglara ait bilgiler

Temalar Sonuglar

—

Toplam

Dil gelisimine katki saglamaktadir.

S6z varligl gelismektedir.

Dinledigini anlama becerileri gelismektedir.
Erkenokuryazarlik becerileri gelismektedir.
Okuryazarlik becerileri artmaktadir.

Akici okuma becerileri gelismektedir.
Okudugunu anlama seviyeleri artmaktadir.
Okuma stratejileri gelismektedir.

Yazma farkindaligi artmaktadir.
Oykiilestirme becerisi gelismektedir.

Soru sorma becerisi gelismektedir.
Matematik bilgisi artmaktadir.

Ogrenci Bilissel

=N WN
» a W

101

Ogrenci Duyussal Okuma ilgi, tutum, motivasyonu gelistirmektedir.

Aile ici iletisim dlzeyi artmaktadir.
Ogrenci sosyal iletisim becerileri artmaktadir.
Sorun ¢6zme becerileri gelismektedir.

12
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Ogrenci psikolojik Kendilerine olan giivenleri artmaktadir. 1 1
Etkilesimli okuma becerileri artmaktadir. 7
Cocugunun ikinci dil 6grenme ve okumasini 2
Aile faktori ve gelistirecegi inanclari artmaktadir.
.. . . 15
gelisim Uygulama farklihgi gorilmektedir. 1
Sosyoekonomik durumlari uygulama bicimlerini 5
etkilemektedir.
Olgek gelistirme Gegerli glivenilir 6lgek gelismistir. 2 2
Elektronik ortamda gerceklesen uygulama anlamayi 1
Uygulama faktor olumsuz etkilemektedir. 1
Online ve ylizyiize farketmiyor 1
Uygulama aile ve 6gretmenlere tanitilmistir. 10
Ogretmen faktérii  Uygulama hakkinda bilgi eksikligi sonucu etkiliyor 1 1

Etkilesimli okuma galismalarinda ulasilan sonuglara bakildiginda; 6grenci, aile, uygulama,
o0gretmen, olgek gibi konularda olumlu sonuglara ulasildigl gorilmektedir. Bu sonuglardan ise
uygulamanin en ¢ok 6grencilere bilissel alanda, sonra sosyal alanda, daha sonra duyussal alanda ve az
da olsa psikolojik alanda olumlu kazang¢ sagladigi goriilmektedir. Okuma, yazma, dil, s6z varhgi
oykdilestirme gibi bilissel alanda olumlu katki saglayan etkilesimli okumanin, bilissel alanda en ¢ok s6z

varligl kazandirmada etkili oldugu gérilmektedir.

Tablo 9.
Etkilesimli okuma ile ilgili yapilan ¢calismalardaki uygulamaya yénelik énerilere ait bilgiler
Temalar Oneriler f Toplam
Ogrenci ihtiyaclari iyi belirlenmeli 6
Okuldncesinde kullanilmaya baslanmall 5
Calisma
Grup formatinda olmali 1
grubuna ) 50
yénelik Engelli cocuklarda kullanilmal 2
Orneklem sayisi fazla olmali 31
Devamsizligin 6nline gecilmeli 5
Okul sonrasi olmali 1
Zaman . 18
Uzun sireli calismalar olmali 17
Egitimi veren 6gretmen ¢ok olmall 5
Ezitmenlere Ogretmene egitim verilmeli ve izlenmeli 6
& .1 Ailelere egitim verilmeli, dahil edilmeli ve 22 34
yonelik . -
izlenmeli
Ogretmen ve arastirmaci iletisimi saglanmali 1
Ayni kitap birden ¢ok okunmali 1
Uygun ve farkli stratejiler kullaniimali 1
Uygulamave Okumadan sonra soru-cevap olmali 1 1
strateji Okullarda kullaniimali 1
Kitaplar ¢ocuklarin seviyesine uygun olmal 1
Daha fazla kelime kazandirmaya yonelik olmall 6

Etkilesimli okuma ile ilgili yapilan ¢alismalarda, uygulamadaki 6rnekleme, etkinlik zamanina,
etkinligi yapacak egitmenlere ve etkinlikte kullanilacak strateji ile uygulamanin nasil uygulanmasi
gerektigine yonelik onerilerin yapildigi gérilmektedir. Yapilan calismalarda, ¢alisma grubuna yonelik
yapilan onerilerin, en ¢ok calisma grubu sayisinin cok olmasi gerektigi; zamana yonelik yapilan
Onerilerin, uzun siireli olmasi gerektigi; egitmenlere yonelik yapilan 6nerilerde ise ailelerin de siirece
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dahil edilmesi, izlenmesi ve ailelere egitim verilmesi gerektigi; uygulama ve stratejiye yonelik yapilan
Onerilerin ise daha ¢ok kelime kazandirmaya yonelik olmasi gerektigi yoninde oldugu gorilmektedir.

Tablo 10.
Etkilesimli okuma ile ilgili ¢alismalarda ileriye yénelik yapilacak ¢alismalara iliskin énerilere ait bilgiler
Temalar ileriye Yénelik Oneriler f Toplam

ikinci dil 6gretiminde 3
S6z varlig 6
Dil ve dikkat gelisimi 11
Fonolojik farkindalik 3

. . Hikaye anlatma ve semasindaki etkisi 2

Ogrenci S s

gelisimi Okuryazarlik becerllerlvndekl etkisi 9 45
Akici okuma ve okudugunu anlama 4
Matematik bilgisinde 2
Resim gizmede etkisi 1
Sosyal iliskilerde etkisi 3
ilgi ve tutuma 1

Aileye Aileye olan etkisi (6zyeterlilik, gelisim, degisim) 5 15

yonelik Aile degiskenleri benzer olan ¢alismalar 10
Nitel calismalar 4
Farkl demografik 6zelliklere gore etkisi 15

Yontemsel Gelisim testi kullaniimali 2 18
Video kaydi yapilmall 2
Dikkatli secilen 6lceklerle yapilmali 8
Kullanilan stratejinin Gretilen sorunun ve pekistireglerin ve en 6
etkili yani etkisi
Degisik metin tiirlerindeki etkisi
Geleneksel okuma ile kiyaslanmasi
Uygulama Geleneksel kitaplarla teknolojik kitap etkisini karsilastirma 17

Ayni kitabi evde ve okulda okumanin farki

Akran destekli okumanin etkisi

Okul 6ncesi ve okul sonrasi etkisi

STK ve Universite isbirligi yapilip etkisi

Midahale etkisini incelemeye yonelik ilerleyen zamanlarda

R R DR R R R R

Etkilesimli okumaile ilgili yapilan calismalarda ileriye yonelik yapilan énerilerde; en ¢ok 6grenci
gelisimini izlemeye, sonra yontemsel degisikliklere, daha sonra uygulamada degisiklikler yapmaya, en
son ise aile katkisi ile ilgili calismalarin yapilmasi gerektigine yonelik 6nerilerin oldugu gorilmektedir.
Ogrenci gelisimi boyutunda, dil ve dikkat gelisimi lizerinde (f=9); aile boyutunda, aile 6zellikleri
benzerlik gosteren aileler tzerinde (f=10); yontemsel boyutta, farkli demografik 6zellikteki 6grenciler
Gzerinde (f=15); uygulama boyutunda ise kullanilan strateji, pekistire¢ ve en etkili yanini bulmaya
yonelik calismalarin yapilmasi gerektiginin 6nerilmektedir.

Tartisma, Sonug ve Oneriler

Arastirmada 2008-2018 yillari arasinda etkilesimli okuma ile ilgili ulusal ve uluslararasi alanda
yapilan calismalar icerik analizi yontemiyle incelenmis ve su sonuglara ulasiimistir: Calismalarin,
etkilesimli okumanin 6grencilerin bilissel alanlarina 6zellikle de dil gelisimlerine etkisini incelemek
amaciyla yapildigi gorilmastir. Calismalarin cogunda ¢alisma grubu blytklGginin 1-19 oldugu ve en
cok okul Oncesi donem oOgrencileri ile 6gretmenleri arasinda, c¢ogunlukla 5-8 haftalik sirede
gerceklestigi gorilmuistir. Calismalarin cogunda nicel arastirma yaklasiminin deneysel desenlerine
basvuruldugu ve etkinlik sonunda en ¢ok 6grencilerin s6z varliginin gelistigi sonucuna ulasiimistir.

143



Erglin YURTBAKAN

Calismalarda uygulamaya yonelik olarak, daha blylk calisma gruplari izerinde yapilmasi gerektigi;
gelecek calismalara yonelik olarak ise, 6grencilerin bilissel alanlarina yonelik hatta 6grencilerin en ¢ok
dil gelisimi Gzerinde etkisini inceleyen galismalara yer verilmesi gerektigi dnerilmistir.

incelenen calismalarda etkilesimli okumanin, 6grencilerin bilissel alandaki gelisimlerini
belirlemeye yonelik yapildigi tespit edilmistir. Etkilesimli okumanin; cocuklarin hikaye hakkinda sorulan
sorulari yanitlamasi (Dixon- Krauss, Januszka ve Chae, 2010), hatta acik uglu sorularla yasamlari ile iliski
kurma gibi temellere dayanmasi (Erglil, Sarica ve Akoglu, 2016), cocugun bu siirecte daha cok zihinsel
becerilerini kullanmasini gerektirmesi gibi nedenlerle bilissel alandaki etkisini gormeye yonelik yapiimis
olabilir. Bilissel alanda ise en ¢ok erken okuryazarlik ve s6z varligl gelisimi Uzerinde etkisinin
arastirilmaya cahsildigr gorilmistir. Cocuklarin iyi bir okuyucu olabilmesi icin erken okuryazarlik,
kelime analizi ve okudugunu anlama gibi becerileri yapabiliyor olmalari gerekmektedir (Kargin,
Glldenoglu ve Ergil, 2017). Hatta gerek okuma gerekse okudugunu anlama igin gerekli olan s6z varligi,
erken okuryazarlik becerileri arasinda yer almaktadir (Armbruster, Lehr ve Osborn 2003; Beck,
McKeown ve Kucan, 2002). Bu yizden etkilesimli okuma ¢alismalarinin ¢ogunlukla okul oncesi
donemde yapilmasi (Bknz. Tablo 2) c¢alismalarin erken okuryazarlik ve sbéz varhg Uzerinde
yogunlasmasinin sebebi olabilir. Ayrica gocuklarin bilissel alandaki gelisimlerinin yaninda sosyal ve
duygusal gelisimlerine ve yontemi tanitma ve degerlendirmeye yonelik az da olsa ¢alismalarin yapildig
gorlilmastir. Etkilesimli okumanin; sohbet havasinda, 6ykii ile ilgili konusma, sorular sorma, yetiskin
ile cocuk arasinda eglenceli oyun halinde olmasi (Laboo, 2005), fakat uygulayicilarin bu konuda yetersiz
olmasi (Urbani, 2011), yetiskinlerin sadece kitap hakkinda soru sormaya odaklanmasi, keyif alma
boyutuna yonelmemesi, arastirmacilarin yontemi hem tanitma hem de uygulanan stratejileri
gozlemlemeye gerek duymalarinin nedeni olabilir. Sosyal ve duyussal alana yonelik fazla ¢alisma
yapilmamis olmasi da uygulamanin temelinde daha ¢ok sorular yolu ile ¢ocugu aktiflestirmek
istenmesinden kaynaklaniyor olabilir.

incelenen calismalarda etkilesimli okuma ¢alismalarinin en ¢ok okul 6ncesi dénemdeki cocuklar
Uzerinde gerceklestigi gorilmektedir. Towson ve digerlerinin (2017) yaptig! icerik analizinde de
calismalarin en ¢ok 24-75 ay cocuklar Gzerinde yapildigi gérilmektedir. Bunun sebebi yasca kiguk
cocuklarin etkilesimli okumaya digerlerine gére daha ¢ok ilgi gostermesi (Malani ve digerleri, 2010)
olabilir. Mol ve digerlerinin (2008) de kiiglik yaslardaki ¢cocuklarda, biyiiklere gore daha etkili oldugu
sonucuna ulasmasi, bu gerekceyi dogrular niteliktedir. Ayrica anlami bilinmeyen sozclklerin
actklanmasinda 6nemli yer tutan etkilesimli okuma (Ergiil, Sarica ve Akoglu, 2016) kazandirdigl
sozclklerin 6nemli yer tuttugu erken okuryazarhk becerisinin okul dncesi donemde kazandiriimasi
gereken bir beceri olmasi 6rneklem grubunun bu dénem ¢ocuklarindan segilmesinin baska bir nedeni
olabilir.

incelenen calismalarda, etkilesimli okuma etkinliklerinin en fazla 6gretmen ve ¢ocuk arasinda
gerceklestigi goriilmektedir. Towson ve digerlerinin (2017) icerik calismasinda ise etkinligin en ¢cok evde
uygulandig tespit edilmistir. Okul 6ncesi donemde en ¢ok anne ve ¢ocuk arasinda etkili bir yontem
olan etkilesimli okuma, arastirmada 6gretmen ve ¢ocuk arasinda gerceklesmesinden sonra aile ile
cocuk arasinda gerceklesmektedir. Ogretmenlerin yéntemi etkili kullanmasi (Waterhouse, 2014),
ailelerin yontemi kullanmakta eksiklik yasamalari (Urbani, 2011) ya da ailelerin demografik 6zelliklerine
gore etkilesimli okuma uygulama istek ve arzularinin farkhlik géstermesi (Zevenbergen, Worth, Dretto
ve Travers, 2016) yontemin daha etkili olabilmesi adina 6gretmenlerle yapilmasinin sebebi olabilir.

incelenen calismalarda etkilesimli okuma ¢alismalarinda uygulamaya katilan 6grenci sayilarinin
0-19 arasinda oldugu gériilmistiir. Ogrenci mevcudunun az oldugu ortamlarda égretmenin dgrencilere
daha fazla zaman ayirma firsati bulmasi (Yaman, 2010) ve kalabalik siniflara gére 6grenme ve yiiksek
basari elde edilebiliyor olmasi (Uludag ve Odaci, 2002), etkilesimli okumanin dogasinda olan her
0grencinin slrece aktif katilimi ve sdylediklerine aninda geri bildirim verme firsati tanimak (Justice ve
Pullen, 2003) ve basari elde etmek nedeni ile kiiglik 6rneklem gruplari tizerinde yapiliyor olabilir.

incelenen calismalarda etkilesimli okuma ile en ¢ok deneysel calismalarin yapildigi
gOrulmustir. Etkilesimli okumanin bir ydntem olmasi, sorular yolu ile 6grencileri konusturmaya, siirece
katmaya c¢alismasi farkl alanlardaki (okuma, yazma, dinleme, dil, matematik...) etkililigini test etmekte
kullanilabilecek en etkili yontem olmasi nedeni ile deneysel ¢alismalara basvuruluyor olabilir. Clinki
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deneysel desenler, herhangi bir 6grenme yonteminin etkililigini gérmek igin yapilir (Ekiz, 2016). Daha
sonra az da olsa nitel galismalarin yapilmasinin sebebi ise yéntem olan etkilesimli okumanin sadece
nasil yapildigini ya da etkilesimli okumada kullanilan tekniklerin hangisinin daha ¢ok kullanildigini
gozlemlemek amaciyla yapiliyor olabilir. Karma yontemin de az kullanilmis olmasinin sebebi, hem nicel
hem de nitel yontemleri icinde barindirmasi nedeni ile yorucu oldugu diisiiniilmesinden kaynaklaniyor
olabilir.

incelenen calismalarda etkilesimli okuma ydnteminin en ¢ok 5-8 hafta siirdigi, bu siireye yakin
0-4 hafta siiren calismalarin da oldugu gorilmustir. Okullardaki 6gretme-6grenme siirecinin hedefleri
arasinda duyussal 6zellikler yer alsa da dogasi ve gelisimi net olarak bilinemediginden bu hedeflere
nasil ulasilacagl, bu hedeflerin denetiminin nasil yapilacagl da bilinememekte ve bu yizden ihmal
edilmektedir (Duman ve Yakar, 2017; Gémleksiz ve Kan, 2012). Etkilesimli okuma ile ilgili yapilan
¢alismalarin gcogunun da bilissel alana yonelik yapilmasi (Bknz. Tablo 2), duyussal alanla ilgili hedeflerin
kazandirilmasi ya da degerlendirilmesi uzun siireceginden ve daha 6nce bilissel alana yonelik 5-8 hafta
siren ¢alismalarin (Brickman, 2002; Chow ve McBride-Chang, 2003; Davis, 2004; Domack, 2005),
literatlir taramasi yapan arastirmacilara bu sirelerin yeterli olacag diislincesini vermis olabilir.

incelenen calismalarda etkilesimli okuma ydnteminin dgrencilerin bilissel gelisimine katki
saglamada olumlu sonuglara ulastigi ortaya ¢ikmistir. Bu bilissel gelisimin en ¢ok s6z varligi gelisimi
Gzerinde sonra dil gelisimi lzerinde etkili oldugu ortaya c¢ikmistir. Cocuklarin i¢ alemlerinde ve
cevrelerindeki olaylari, duygu ve distinceleri anlatmak, belirli bir konuya dikkatlerini gekmek igin birgok
duyusuna hizmet edilen dil gelisiminin sonunda olusan kelime dagarciginin gelisiminde; 6gretmenler
ve aileler, cocuklarinin dil gelisimini kiltirel ve pedagojik agidan uygun gorsel ve yazili materyallerle
desteklemektedirler (Temizkan ve Atasoy, 2016; Yagh, 2013). Okul 6ncesi dénemde dil gelisiminde en
onemli yontemlerden biri olan etkilesimli okumada (Elmonayer, 2013) da aile ve 0gretmen
rehberliginde ¢cocuklarin seviyelerine uygun kitaplari birlikte okumalari, kitap hakkinda konusmalari dil
gelisimini destekledigi, bilmedikleri kelimeleri 6grenme firsati bulmalari sayesinde de s6z varligini
gelistirmede etkili oldugu dastnlebilir.

incelenen calismalarda etkilesimli okumanin uygulama boyutuna yénelik olarak katilan
orneklem sayisinin fazla olmasi gerektigi dnerilmistir. Sinif icinde icine kapanik, fazla sosyal olmayan,
basari konusunda 6zgliveni eksik 6grencilerin, etkilesimli okuma sirasinda siirece katilmamasi, sinirli
sayida 6grencilerle etkilesime gecilmesi, siirecte daha fazla aktif olacak 6grenci sayisinin fazla olmasi
sebebi ile 6rneklem grubunun bliyiik olmasinin istenmesinin sebebi olabilir. Egitmenlere yonelik ise
ailenin de sirecte egitilerek yer almasi gerektigi onerilmistir. Clinki okuma erken yasta kazandiriimasi
gereken bir beceridir (Sukhram ve Hsu, 2012) ve bu becerinin kazandirilmasinda 6zellikle okul 6ncesi
donemde en 6nemli yer olan evde (Lee, 2004) bu gorevi ebeveynlerin lstlenmesi (Yin Mee ve Gan,
1998), cocuklarinin okumaya karsi olumlu tutum gelistirmesine yardimci olmasi (Collins ve Svensson,
2008) nedeni ile ailenin slirece katilmasini istemenin sebebi olabilir.

incelenen calismalarda ileriye yénelik olarak &grencilerin dil ve okuryazarlik becerileri
Gzerindeki calismalar yapilmasi gerektigi onerilmistir. Yapilan g¢alismalarda cocuklarin dil gelisimi
Gzerinde etkilesimli okumanin cok etkili olmasi (Malani ve digerleri, 2010), dil gelisimi Gzerinde;
okuryazarligin 6ncesinde kazanilmasi gereken beceriler arasinda yer alan erken okuryazarlk ve s6z
varligi Gzerinde bircok calismada etkili sonuglara ulasilmasi (Bknz. Tablo 7) okuryazarlik becerisine
yonelik calismalar yapilabilecegi 6nerisini getirmis olabilir. Aileye yonelik ise demografik 6zellikleri
benzer aileler Gzerinde yapilmasi gerektiginin onerilme sebebi; egitim dizeyi farkh ailelerin gerek
cocuklarina davranis olarak yaklasimlari, gerek kiitiphanelerindeki kitap sayisi, kalitesi ve etkilesimli
okuma yaparken kullanacaklar tekniklerin farklilik gostermesi etkilesimli okumanin mi ailenin mi
farkhlik yarattigini ayirt edemiyor olabilir. Yontemsel olarak nitel calismalar yapilmasi gerektiginin
onerilmesinin altinda, calismalarin cogunun nicel calismalardan olusmasi (Bknz. Tablo 5), etkilesimli
okuma sirecine katilan bireylerin yontem hakkinda duygu ve distincelerinin eksikliklerini ya da en
faydali yonlerini belirlemek agisindan olabilir. Etkilesimli okumanin uygulanmasina yonelik ise
kullanilan strateji ve pekistireclerin etkisini belirlemek icin ¢alismalar yapilmasi gerektiginin dnerilme
sebebi iki farkli teknigi olan etkilesimli okumanin hangisinin daha basarili oldugu ve bu sirecte 6zellikle
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okul 6ncesi donemde 6nemli oldugu distnillen pekistireglerin ne derece énemli oldugunu ortaya
kaymak amaciyla olabilir.

Farkli tekniklere sahip etkilesimli okuma, bu alandaki uzmanlarca 6gretmen ve ailelere
tanitilarak okul ve ev ortamlarinda kendine daha ¢ok yer bulabilir.

Etkilesimli okumanin duyussal alandaki (okuma motivasyonu, tutumu, ilgisi, kaygisi) etkililigini
o0lgmek amaciyla galismalar yapilabilir.

Daha cok okul 6ncesi dénem 6grencileri ile ya da dezavantajli 6grencilerle ylritilen etkilesimli
okumanin ilkokul 6grencilerinin bilissel, duyussal ve sosyal alanlardaki gelisimlerini izleyici ¢calismalar
yapilabilir.

Okul ortaminda 6gretmen rehberliginde daha fazla yapilan etkilesimli okuma g¢alismalar aile-
o0gretmen ve ¢ocuklarla birlikte yurutilebilir.

Etkilesimli okuma yontemi ile tanismamis aile ve 6gretmenlere yonelik 6rnek uygulamalar ya
da siiregte gorev alan aile ve 6gretmenlerin yontem ile ilgili duygu ve disiincelerini belirlemeye yonelik
nitel calismalar yapilabilir.

Etkilesimli okuma ydntemi ayni hedefe yonelik olarak, ayni 6zellikteki (sinif, basari diizeyi,
demografik 6zellikler) 6grenci grubu lizerinde farkli stirelerde (hafta) gerceklestirerek en etkili stiresini
belirlemeye yonelik calismalar yapilabilir.

Bilissel alanda Tirkge dersinin farkl alanlarinda (okuma, yazma, konusma, dinleme) etkili
oldugu gorilen etkilesimli okumanin matematik (sayilar, kavramlar, problem ¢é6zme ve kurma,...), fen
bilimleri (bilimsel diisinme aliskanliklari), hayat bilgisi ve sosyal bilgiler (degerler egitimi, 6zbakim
becerileri, etkin vatandaslik) gibi derslerde etkisi incelenebilir.

Kaynaklar

Akoglu, G., Ergll, C. ve Duman, Y. (2014). Etkilesimli kitap okuma: Korunmaya muhtag ¢ocuklarin alici
ve ifade edici dil becerilerine etkileri. ilkégretim Online, 13(2), 622-6309.

Aksaclioglu, A. G. ve Yilmaz, B. (2007). Ogrencilerin televizyon izlemeleri ve bilgisayar kullanmalarinin
okuma aliskanliklari Gzerine etkisi. Tiirk Kiitiiphaneciligi, 21(1), 3-28.

Ariaz, S. K. (2010). Vocabulary acquisition of bilingual students through the implementation of dialogic
shared storybook reading techniques, Unpublished Master Thesis, Texas At El Paso University,
United States.

Armbruster, B. B., Lehr, F. & Osborn, J. (2003). Put reading first: The research building blocks for
teaching children to read: Kindergarten through grade 3. Jessup. MD: National Institute for
Literacy.

Atim, A. & Azihar, Z. N. (2012). Mother-child dialogic discourse in shared reading sessions: use ofliteral
and inferential questions. Procedia - Social and Behavioral Sciences, 66, 321-329.

Beck, I. L., McKeown, M. G. & Kucan, L. (2002). Bringing words to life: Robust vocabulary instruction.
New York: Guilford Press.

Boit, R. J. (2010). A comparison study on the effects of the standardized and a teacher modified dialogic
reading programs on early literacy outcomes of preschool children from low income
communities, Unpublished Doctorate Thesis, Massachusetts-Amherst University, U. S.

Brickman, S. O. (2002). Effects of a joint book reading strategy on event start. Unpublished Doctorate
Thesis, Oklahama University, U. S.

Chow, B., McBride-Chang, C., Cheung, H. & Chow, C. S. (2008). Dialogic reading and morphology
training in Chinese children: Effects on language and literacy. Developmental Psychology,
44(1), 233-244.

Collins, F. M. & Svensson, C. (2008). If | had a magic wand I'd magic her out of the book: the rich literacy
practices of competent early readers. Early VYears, 28:1, 81-91. doi.
10.1080/09575140701844599

Calik, M. ve Sézbilir, M. (2014). igerik analizinin parametreleri [Parameters of content analysis]. E§itim
ve Bilim, 39(174), 33-38.

Celebi Oncii, E. (2016). Etkilesimli kitap okumanin bes-alti yas cocuklarinin sosyal durumlara

yaklasimlarina etkisinin incelenmesi. Ana Dili E§itimi Dergisi, 4(4), 489-503.

146



Etkilesimli Okuma: Bir igerik Analizi

Davis, S. E. (2004). An enhanced dialogic reading approach to facilitate typically developing pre-school
Children’s emergent literacy skills, Unpublished Master Thesis, East Tennessee State
University, U. S.

Dinger, S. (2018). Egitim bilimleri arastirmalarinda igerik analizi: Meta-analiz, meta-sentez, betimsel
icerik analizi. Bartin Universitesi E§itim Fakiiltesi Dergisi, 7(1), 176-190.

Dixon-Krauss, L., Januszka, C. M. & Chae, C. (2010) Development of the dialogic reading inventory of
parent-child book reading, Journal of Research in Childhood Education, 24:3, 266-277. doi.
10.1080/02568543.2010.487412

Dochy, F. (2006). A guide for writing scholarly articles or reviews for the educational research review.
24 April 2019, retrived from
http://www.elsevier.com/__data/promis_misc/edurevReviewPaperWriting.pdf.

Domack, A. M. (2005). The effect of a dialogic reading intervention on the emergent literacy skills of
preschool students, Unpublished Master Thesis, Nebraska University, U.S.

Duman, B. ve Yakar, A. (2017). Ogretime yonelik duyussal farkindalik élcegi. Cumhuriyet International
Journal of Education-CIJE, Vol 6(1), 200-229.

Efe, M. ve Temel, Z. F. (2018). Okul 6ncesi donem 48-66 ay cocuklarina etkilesimli kitap okuma
programi’nin yazi farkindaligina etkisinin incelenmesi. Erken Cocukluk Calismalari Dergisi,
5.Uluslararasi Okul Oncesi Egitim Kongresi Ozel Sayisi, Cilt 2, Say1 2, 257-283.

Ekiz, D. (2016). Bilimsel arastirma yéntemleri (21b.). Ankara: Ani Yayincilik.

Elmonayer, R. A. (2013). Promoting phonological awareness skills of Egyptian kindergarteners through
dialogic reading. Early Child Development and Care, 183(9), 1229-1241.
doi.http://dx.doi.org/10.1080/03004430.2012.703183.

Er, S. (2016). Okuloncesi donemde anne babalarin etkilesimli hikdye kitabi okumalarinin 6nemi.
Baskent University Journal of Education, 3(2), 156-160.

Ergil, C., Akoglu, G., Sarica, A. D., Tufan, M. ve Karaman, G. (2015). Ana siniflarinda gerceklestirilen
birlikte kitap okuma etkinliklerinin "etkilesimli kitap okuma” baglaminda incelenmesi. Mersin
Universitesi E§itim Fakiiltesi Dergisi, 11(3), 603-619. doi: 10.17860/efd.88429.

Ergil, C., Sarica, A. D. ve Akoglu, G. (2016). Etkilesimli kitap okuma: dil ve erken okuryazarhk
becerilerinin gelistirilmesinde etkili bir ydntem. Ankara Universitesi E§itim Bilimleri Fakiiltesi
Ozel Egitim Dergisi, 17(2), 193-204. doi: 10.21565/0zelegitimdergisi.246307

Falkingham, L. T. & Reeves, R. (1998). Context analysis a technique for analysing research in a field,
applied to literature on the management of R & D at the section level. Scientometrics, 42(2),
97-120.

Flynn, K. S. (2011). Developing children’s oral language skills through dialogic reading. 28 October
2018, retrived from http://journals.sagepub.com/doi/10.1177/004005991104400201.

Fung, P. C., Chow, B. W-Y. & McBride-Chang, C. (2005). The impact of a dialogic reading program on
deaf and hard-of-hearing kindergarten and early primary school—aged students in Hong Kong.
Journal of Deaf Studies and Deaf Education, vol. 10, no. 1, 82-95. doi:10.1093/deafed/eni005.

Ganotice Jr. F. A., Downing, K., Mak, T., Chan, B. & Lee, W. Y. (2017) Enhancing parent-child
relationship  through  dialogic reading, Educational Studies, 43(1), 51-66,
doi.10.1080/03055698.2016.1238340.

Gladwin, R. F. & Stepp-Greany, J. (2008). Reading approach vs. traditional an interactive, instructor-
supported reading instruction in Spanish. Foreign Language Annals, 41(4), 687-701.

Graham Doyle B. & Bramwell, W. (2006). Promoting emergent literacy and social-emotional learning
thruogh dialogic reading. The Reading Teacher, 59(6),554-564.

Gomleksiz, M. N. ve Kan, A. U. (2012). Egitimde duyussal boyut ve duyussal 6grenme. Turkish Studies -
International Periodical For the Languages, Literature and History of Turkish or Turkic, Volume
7/1 Winter, 1159-1177.

Gutiérrez, R. (2016). Effects of dialogic reading in the improvement of reading comprehension in
students of primary education. Revista de Psicodiddctica, 21(2), 303-320. doi:
10.1387/RevPsicodidact.15017.

Gunes, F. (2007). Tiirkgce 6gretimi ve zihinsel yapilandirma. Ankara: Nobel Yayincilik.

147



Erglin YURTBAKAN

Hargrave, A. C. & Senechal, M. (2000). A book reading intervention with preschool children who have
limited vocabularies: The benefits of regular reading and reading. Early Childhood Research
Quarterly, 15, 75-90.

Jacobs, G. M. (2016). Dialogic reading aloud to promote extensive reading. Extensive reading in Japan,
9(1), 10-12.

Justice, L. M. & Pullen, P. C. (2003). Promising interventions for promoting emergent literacy skills:
Three evidence-based approaches. Topics in Early Childhood Special Education, 23, 99-113.

Kargin, T., Glldenoglu, B. ve Ergil, C. (2017). Anasinifi gocuklarinin erken okuryazarlik beceri profili:
Ankara orneklemi. Ankara Universitesi Egitim Bilimleri Fakiiltesi Ozel E§itim Dergisi, Cilt: 18,
Sayi: 1, Sayfa No: 61-87. doi. 10.21565/0zelegitimdergisi.299868.

Kim, D. & Hall, J. K. (2002). The role of an interactive book reading program in the development of
second language pragmatic competence. The Modern Language Journal, 86, iii, 332—348.

Laboo, L. (2005). Books and computer response activities that support literacy development. Reading
Teacher, 59, 288-292.

Lee, N-S. (2004). Dialogic reading of children in nineteenth-century British and American novels,
Unpublished Doctorate Thesis, Indiana University, Pennsylvania.

Lever, R. (2008). Discussing stories: Using a dialogic reading intervention to improve kindergartner's
oral narrative construction, Unpublished Master Thesis, Carleton University, U. S.

Malani, M. D., Barina, A., Kludjian, K., Perkowski, J., Nye, C. & Schwartz, C. (Commentary authors)
,(2010). Added value of dialogic book reading for young children's vocabulary development.
Evidence-Based Communication Assessment and Intervention, 4(4), 178-182. doi:
10.1080/17489539.2011.567891.

Maul, C. A. & Ambler, K. L. (2014). Embedding language therapy in dialogic reading to teach
morphologic structures to children with language disorders. Communication Disorders
Quarterly, 35,237-247.

McMonigle, T. (2012). Exploring parents’ understanding and application of dialogic reading while
teaching their preschoolers the social skills associated with courage, empathy, and love,
Unpublished Doctorate Thesis, The Florida State University, U. S.

MEB, (2018). Tiirkce dersi 6Gretim programi (ilkokul ve ortaokul 1, 2, 3, 4, 5, 6, 7 ve 8. siniflar). Ankara.

Mercer, C. D. (1987). Students with learning disabilities. USA: Merril Publishing.

Miles, M. B. & Huberman, A. M. (1994). Qualitative data analysis. London: Sage Publications.

Mol, S. E., Bus, A. G. & de Jong, M. T. (2009). Interactive Book Reading in Early Education: A Tool to
Stimulate Print Knowledge as Well as Oral Language. Review of Educational Research, 79(2),
979-1007.

Morgan, P. & Meier, C. R. (2008). Dialogic reading’s potential to improve children’s emergent literacy
skills and behavior. Preventing School Failure, 52(4), 11-16.

Pillinger, C. & Wood, C. (2014). Pilot study evaluating the impact of dialogic reading and shared reading
at transition to primary school: early literacy skills and parental attitudes. Literacy, 48(3), 155-
163.

Regur, C. E. (2013). A dialogic reading intervention for parents of children with down syndrome,
Unpublished Doctorate Thesis, Southern California University, U. S.

Scarborough, H. S. & Dobrich, W. (1994). On the efficacy of reading to preschoolers. Developmental
Review, 14(3), 245-302.

Snow Bryant, J. D. (2016). Let’s give them something to talk about: Supporting primary African
Amerikan students’ language through dialogic reading, Unpublished Doctorate Thesis,
Missouri—St. Louis University, U. S.

Sukhram, D. P. & Hsu, A. (2012). Developing reading partnership between parents and children: A
Reflection on the reading together program. Early Childhood Educ, 40, 115-121.

Temizkan M. & Atasoy, A. (2016). S6z varhginin gelisimi agisindan c¢izgi filmler Gzerine bir
degerlendirme (TRT ¢ocuk ve minika ¢cocuk ornegi). Milli Egitim, 210, 577-599.

148



Etkilesimli Okuma: Bir igerik Analizi

Towson, J. A., Fetting, A., Fleury, V. P. & Abarca, D. L. (2017). Dialogic reading in early childhood
settings: A summary of the evidence base. Topics in Early Childhood Special Education, 37(3),
132-146. doi: 10.1177/0271121417724875.

Trussell, J. W. & Easterbrooks, S. R. (2014). The effect of enhanced storybook interaction on signing
deaf children’s vocabulary. Journal of Deaf Studies and Deaf Education, 19, 319-332.

Tsai, Y-W. (2009). The impact of dialogic reading: Facilitating language acquisition of young children
with hearing impairments in Taiwan, Unpublished Doctorate Thesis, The Pennsylvania State
University, U. S.

Tsybina, |. & Eriks-Brophy, A. (2010). Bilingual dialogic book-reading intervention for preschoolerswith
slow expressive vocabulary development. Journal of Communication Disorders, 43,538-556.

Udaka, I. J. (2009). Cross-age peer tutoring in dialogic reading: Effects on the language development of
young children, Unpublished Doctorate Thesis, Massachusetts Amherst University, U. S.

Uludag, Z. & Odaci, H. (2002). Egitim 6gretim faaliyetlerinde fiziksel mekan. Millf Egitim, 153-154.

Urbani, J. M. (2011). Implementing a dialogic reading intervention: The experiences of teachers of deaf
and hard of hearing students, Unpublished Doctorate Thesis, California University, Berkeley.

Vallly, Z., Murray, L., Tomlison, M. & Cooper, P. J. (2015). The impact of dialogic book-sharing training
on infant language and attention: a randomized controlled trial in a deprived South African
community. Journal of Child Psychology and Psychiatry, 56(8), 865-873.
doi:10.1111/jcpp.12352.

Waterhouse, N. L. (2014). Changing participation in guided interactive shared reading: A study of early
childhood teachers’ implementation and children’s engagement, Unpublisshed Doctorate
Thesis, College of Education and Human Sciences University of Montana, Washington.

Whalon, K., Delano, M. & Hanline, M. F. (2013). A rationale and strategy for adapting dialogic reading
for children with autism spectrum disorder: RECALL. Preventing School Failure: Alternative
Education for Children and Youth, 57:2, 93-101. doi.10.1080/1045988X.2012.672347.

Whitehurst, G. J. (1992). Dialogic reading: An effective way to read to preschoolers.
http://www.readingrockets.org/article/dialogic-reading-effective-way-read-aloud-young-
children adresinden 03.10.2018 tarihinde dinilmistir.

Whitehurst, G. J., Arnold, D. S., Epstein, J. N., Angell, A. L., Smith, M., & Fischel, J. E. (1994). A picture
book reading intervention in day care and home for children from low-income families.
Developmental Psychology, 30, 679-689.

Whitehurst, G. J. & Lonigan, C. J. (1998). Child development and emergent literacy. Child Development,
69, 848-872.

Yagli, A. (2013). Cocugun egitiminde ve sosyal gelisiminde ¢izgi filmlerin roli: Caillou ve Pepee 6rnegi.
Turkish Studies, 8(10), 707-719.

Yalman, M., Ozkan, E. ve Kutluca, T. (2013). Egitim fakiltesi 6grencilerinin kitap okuma aliskanliklari
lizerine betimsel bir arastirma: Dicle Universitesi 6rnegi. Bilgi Diinyasi, 14(2), 291-305.
Yaman, E. (2010). Kalabalik siniflarin etkileri: Ogrenciler ne disiiniiyor? Kastamonu Egitim Dergisi,

18(2), 403-414.

Yildiz Bicakgl, M., Er, S. ve Aral, N. (2017). Annelerin ¢cocuklarina etkilesimli kitap okuma siirecine iliskin
gorisleri. Egitim ve Bilim, Cilt 42, Say1 191, 53-68.

Yildiz Bigakgl, M., Er, S. ve Aral, N. (2018). Etkilesimli 6yki kitabi okuma siirecinin cocuklarin dil gelisimi
Uzerine etkisi. Kastamonu Egitim Dergisi, 26(1), 201-208. doi: 10.24106/kefdergi.375865

Yin Mee, C. & Gan, L. (1998). Reading practices in Singapore homes. Early Child Development and Care,
144:1, 13-20. doi: 10.1080/0300443981440103.

Zevenbergen, A. A. & Whitehurst, G. J. (2003). Dialogic reading: A shared picture book reading
intervention for preschoolers. In A. van Kleek, S. A. Stahl, & A. B. Bauer (Eds.), On reading to
children: Parents and teachers (pp. 177-200). Mahwah, NJ: Lawrence Erlbaum Associates, Inc.

Zevenbergen, A. A., Worth, S.,Dretto, D. & Travers, K. (2016): Parents’ experiences in a home-based
dialogic reading programme. Early Child Development and Care,
d0i.10.1080/03004430.2016.1241775.

incelenen Tezler

149


http://www.readingrockets.org/article/dialogic-reading-effective-way-read-aloud-young-
http://www.readingrockets.org/article/dialogic-reading-effective-way-read-aloud-young-

Erglin YURTBAKAN

Ariaz, S. K. (2010). Vocabulary acquisition of bilingual students through the implementation of dialogic
shared storybook reading techniques, Unpublished Master Thesis, Texas At El Paso University,
United States.

Baker, C. N. (2010). Relationships between contextual characteristics, parent implementation and child
outcome within an academic preventive interventionfor preschoolers, Unpublished Doctorate
Thesis, Massachusetts Amherts University, U.S.

Beschorner, B. (2013). Parent education for dialogic reading during shared storybook reading: Multiple
case study of online and face-to-face delivery models, Unpublished Doctorate Thesis, lowa
State University Ames, lowa.

Boit, R. J. (2010). A comparison study on the effects of the standardized and a teacher modified dialogic
reading programs on early literacy outcomes of preschool children from low income
communities, Unpublished Doctorate Thesis, Massachusetts-Amherst University, U. S.

Brayko, K. (2012). Reading and relationships: leveraging community strengths in a cross-age, bilingual,
dialogic reading intervention, Unpublished Doctorate Thesis, WashingtonUniversity, U.S.

Brickman, S. 0. (2002). Effects of a joint book reading strategy on event start, Unpublished Doctorate
Thesis, Oklahama University, U. S.

Carson, C. J. (2012). Read with Me! Examining the effects of a community volunteer reading program
on preschoolers" literacy skills, Unpublished Doctorate Thesis, Toledo University, U. S.
Colangelo, D. A. (2010). An evaluation of a dialogic book-reading program for at risk children,

Unpublished Master Thesis, Wilfrid Laurier University.

Cutting, J. E. R. (2011). The use of video-based instruction, performance feedback and role play in
teaching carevigers of preschool aged children to use dialogic reading strategies, Unpublished
Doctorate Thesis, Northeastern University Boston, Massachusetts

Daro, A. M. (2018). An analysis of components of dialogic reading, Unpublished Master Thesis,
Nebraska University, U. S.

Davis, S. E. (2004). An enhanced dialogic reading approach to facilitate typically developing pre-
schoolChildren’s emergent literacy skills, Unpublished Master Thesis, East Tennessee State
University, U. S.

Domack, A. M. (2005). The effect of a dialogic reading intervention on the emergent literacy skills of
preschool students, Unpublished Master Thesis, Nebraska University, U.S.

Duran, L. M. (2008). An analysis of verbal interaction during dialogic reading with Spanish-speaking
children enrolled ina Head Start Home visiting programme, Unpublished Doctorate Thesis,
Minnesota University, U. S.

Feit, S. (2009). Exploring the power of the read-aloud relationship between White middle class fathers
and their sons, Unpublished Doctorate Thesis, Columbia University, U.S.

Galarza, E. (2018). Teacher-student dialogic exchange and power, Unpublished Doctorate Thesis,
Hofstra University, Hempstead, New York.

Godfrey-Hurrell, J. K. (2015). Investigation of content- based training and practice- based coaching with
teachers of latino preschoolers who are dual language learners at risk for language delay,
Unpublished Doctorate Thesis, North Caroline University.

Halsey, H. N. (2008). Investigation: Effects of dialogic reading using alpfabet books on the alphabet
skills, phonologic awareness and oral language of preschool children, Unpublished Doctorate
Thesis, Massachusetts University, Amherst.

Hermanns, C. B. (2010). Leveling the playing field: Investigating vocabulary development in Latino
preschool-age English language learners, Unpublished Doctorate Thesis, Harvard University,
u.s.

Horvath, B. (2013). Treatment efficacy of combined dialogic reading and scripting for a child with
moderate to severe communication, Unpublished Master Thesis, Duguesne University, U. S.

Huennekens, M. E. (2013). The cross-linguisitic effects of dialogic reading on young English language
learners, Unpublished Doctorate Thesis, Virginia Commonwealth Universit Richmond, Virginia.

Irish, C. K. (2016). Dialogic reading in the home environment: A multiple case study of six families,
Unpublished Doctorate Thesis, Mason University, U. S.

150



Etkilesimli Okuma: Bir igerik Analizi

Joye, E. Y. (2007). A phsycometric examination of the dialogic reading observation form in a sample of
English and Spanish speaking caregivers, Unpublished Doctorate Thesis, Denver University, U.
S.

Kang, J. (2017). Effects of modified dialogic reading on listening comprehension and initiation skills
tostudents with autism spectrum disorders, Unpublished Doctorate Thesis, North Carolina
University, U.S.

Kikuta, C. B. (2015). Changes in dialogic book reading patterns of parent’s reading with their children,
Unpublished Doctorate Thesis, Hawai’i at Manoa University, U. S.

Kim, Y. B. (2010). Dialogic reading as homework for parents of children in child care: a test of
Bronfenbrenner's hypothesis about parent involvement, Unpublished Doctorate Thesis,
Wisconsin-Madison University, U. S.

Lee, N-S. (2004). Dialogic reading of children in nineteenth-century British and American novels,
Unpublished Doctorate Thesis, Indiana University, Pennsylvania.

Lever, R. (2008). Discussing stories: Using a dialogic reading intervention to improve kindergartner's
oral narrative construction, Unpublished Master Thesis, Carleton University, U. S.

Liang, S. (2010). The train-the-trainer model for dialogic reading with cooperative extension: An
exploratory approach to investigate educators’ characteristics and context factors related to
training outcomes, Unpublished Doctorate Thesis, Purdue University, U. S.

Mclwain, M. J. (2010). Dialogic buddy reading: Fidelity, vocabulary, sustainability, Unpublished
Doctorate Thesis, George Mason University, U. S.

McMonigle, T. (2012). Exploring parents’ understanding and application of dialogic reading while
teaching their preschoolers the social skills associated with courage, empathy, and love,
Unpublished Doctorate Thesis, The Florida State University, U. S.

McSwiggan, K. (2017). Factors that influence parental perceptions of the utility and value of dialogic
reading strategies with young children, Unpublished Doctorate Thesis, Psychology Fairleigh
Dickinson University, U. S.

Mincic, M. S. (2009). Dialogic reading with emotion-laden storybooks: intervention methods to enhance
children's emergent literacy and social-emotional skills, Unpublished Doctorate Thesis, Arts
George Mason University, U. S.

Murphy, M. A. (2007). Enhancing print knowledge, phonological awareness, and oral language skills
with at-risk preschool children in head start classrooms, Unpublished Doctorate Thesis,
Nebraska University, U. S.

Pamparo, V. (2012). The effect of dialogic reading on early literacy outcomes for children with autism
spectrum disorders, Unpublished Doctorate Thesis, Washington University, U. S.

Peter, K. (2017). Understanding the role of dialogic read alouds in developing language and literacy
skills, Unpublished Doctorate Thesis, Lesley University, U. S.

Plattus, G. (2011). The effects of dialogic reading on the expressive vocabulary of children with autism
characteristics, Unpublished Doctorate Thesis, The Florida State University, U. S.

Rahn, N. L. (2013). A comparison of word learning in 3-year-old children at-risk for language and
literacy difficulties in two conditions: Dialogic reading and activity-based intervention,
Unpublished Doctorate Thesis, Minnesota University, U. S.

Regur, C. E. (2013). A dialogic reading intervention for parents of children with down syndrome,
Unpublished Doctorate Thesis, Southern California University, U. S.

Robb, M. B. (2010). New ways of reading: The impact of an interactive book on young children’s
storycomprehension and parent-child dialogic reading behaviors, Unpublished Doctorate
Thesis, California Riverside University, U. S.

Rodriguez, 1. S. (2013). The effects of trained teachers’ integration of dialogic reading discourse on
Hispanic English language learners’ literacy skills in kindergarten, Unpublished Doctorate
Thesis, Miami Florida International University, U. S.

Roselli, T. (2009). The role of dialogic reading in enhancing the learning opportunities of preschool
English learners and teachers in an English only setting, Unpublished Doctorate Thesis, Santa
Cruz San Jose State University California State University, Monterey Bay, U. S.

151



Erglin YURTBAKAN

Shoemaker, L. (2014). Comparing the effects of traditionsal dialogic reading and music-enhanced
dialogic reading on language production and comprehension of preschool children with
language impairment, Unpublished Master Thesis, Nebraska Kearney University, U. S.

Snow Bryant, J. D. (2016). Let’s give them something to talk about: Supporting primary African
Amerikan students’ language through dialogic reading, Unpublished Doctorate Thesis,
Missouri—St. Louis University, U. S.

Switalski, S. O. (2012). An investigation of the additive benefits of parent dialogic reading techniques in
older preschool children, Unpublished Doctorate Thesis, Duquesne University, U. S.

Tan, M. (2014). The effectiveness of dialogic reading on the expressive vocabulary development of
children with autism spectrum disorders, Unpublished Doctorate Thesis, Purdue University
West Lafayette, Indiana, U. S.

Tsai, Y-W. (2009). The impact of dialogic reading: Facilitating language acquisition of young children
with hearing impairments in Taiwan, Unpublished Doctorate Thesis, The Pennsylvania State
University, U. S.

Tsybina, I. (2010). Bilingual dialogic book-reading intervention for preschool children with slow
expressive vocabulary development: A feasibility study, Unpublished Doctorate Thesis, Toronto
University, Ottowa.

Udaka, I. J. (2009). Cross-age peer tutoring in dialogic reading: Effects on the language development of
young children, Unpublished Doctorate Thesis, Massachusetts Amherst University, U. S.

Urbani, J. M. (2011). Implementing a dialogic reading intervention: The experiences of teachers of deaf
and hard of hearing students, Unpublished Doctorate Thesis, California University, Berkeley.

Vajcner, T. ). (2015). Dialogic reading using social-emotional themed storybooks: Impact on
preschoolers’ emergent literacy and emotion knowledge, Unpublished Doctorate Thesis, Ohio
State University, U. S.

Waterhouse, N. L. (2014). Changing participation in guided interactive shared reading: A study of early
childhood teachers’ implementation and children’s engagement, Unpublished Doctorate
Thesis, Montana University, Washington.

Woods, L. S. (2017). Interactive book reading: promoting emergent literacy skills in preschool children
through a parent training program, Unpublished Doctorate Thesis, North Carolina University,
Chapel Hill.

incelenen Makaleler

Agusti, M., Ballart, M. & M. Garcia (2014). Aprender a leer con la lectura compartida: otra lectura es
posible. Aula de Innovacion Educativa, 231, 39-43.

Akoglu, G., Ergll, C. ve Duman, Y. (2014). Etkilesimli kitap okuma: Korunmaya muhtac cocuklarin alici
ve ifade edici dil becerilerine etkileri. ilkégretim Online, 13(2), 622-639

Aram, D., Fine, Y. & Ziv, M. (2013). Enhancing parent—child shared book reading interactions:
Promoting references to the book’s plot and socio-cognitive themes. Early Childhood Research
Quarterly, 28, 111-122.

Atim, A. & Azihar, Z. N. (2012). Mother-child dialogic discourse in shared reading sessions: use ofliteral
and inferential questions. Procedia - Social and Behavioral Sciences, 66, 321 —329.

Brannon D. & Dauksas, L. (2014). The effectiveness of dialogic Reading in increasing English language
learning preschool children’s expressive language. International Research in Early Childhood
Education, 5(1), 1-10.

Chow, B., McBride-Chang, C., Cheung, H. & Chow, C. S. (2008). Dialogic reading and morphology
training in Chinese children: Effects on language and literacy. Developmental Psychology,
44(1), 233-244.

Cohrssen, C., Niklas, F. & Tayler, C. (2016). ‘Is that what we do?’ Using a conversationanalytic approach
to highlight the contribution of dialogic reading strategies to educator— child interactions
during storybook reading in two early childhood settings. Journal of Early Childhood Literacy,
16(3), 361-382. doi: 10.1177/1468798415592008.

152



Etkilesimli Okuma: Bir igerik Analizi

Correa, V. 1., Lo, Y. Y., Godfrey-Hurrell, K., Swart, K. & Baker, D. L. (2015). Effects of adapted dialogic
reading on oral language and vocabulary knowledge of Latino preschoolers at risk for english
language delays. Multiple Voices for Ethnically Diverse Exceptional Learners, 15(2), 3-21.

Celebi Oncii, E. (2016). Etkilesimli kitap okumanin bes-alti yas cocuklarinin sosyal durumlara
yaklasimlarina etkisinin incelenmesi. Ana Dili Egitimi Dergisi, 4(4), 489-503.

Dixon-Krauss, L., Januszka, C. M. & Chae, C. (2010) Development of the Dialogic Reading Inventory of
Parent-Child Book Reading, Journal of Research in Childhood Education, 24(3), 266-277. doi.
10.1080/02568543.2010.487412.

Druten-Frietman, L. V., Strating, H., Denessen, E. & Verhoeven, L. (2016). Interactive storybook-based
intervention effects on kindergartners’ language development. Journal of Early Intervention,
38(4), 212-229. doi: 10.1177/1053815116668642.

Efe, M. ve Temel, Z. F. (2018). Okul dncesi donem 48-66 ay c¢ocuklarina Etkilesimli Kitap Okuma
Programi’nin yazi farkindaligina etkisinin incelenmesi. Erken Cocukluk Calismalari Dergisi,
5.Uluslararasi Okul Oncesi Egitim Kongresi Ozel Sayisi, Cilt 2 Sayi 2, 5.257-283.

Elmonayer, R. A. (2013). Promoting phonological awareness skills of Egyptian kindergarteners through
dialogic reading. Early Child Development and Care, 183(9), 1229-1241.
http://dx.doi.org/10.1080/03004430.2012.703183.

Er, S. (2016). Okuldncesi donemde anne babalarin etkilesimli hikdye kitabi okumalarinin 6nemi.
Baskent University Journal of Education, 3(2), 156-160.

Ergil, C., Akoglu, G., Sarica, A. D., Tufan, M. ve Karaman, G. (2015). Ana siniflarinda gergeklestirilen
birlikte kitap okuma etkinliklerinin "etkilesimli kitap okuma” baglaminda incelenmesi. Mersin
Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 11(3), 603-619. doi: 10.17860/efd.88429.

Ergtl, C., Sarica, A. D. ve Akoglu, G. (2016). Etkilesimli kitap okuma: dil ve erken okuryazarlik
becerilerinin gelistirilmesinde etkili bir yéntem. Ankara Universitesi E§itim Bilimleri Fakiiltesi
Ozel E§itim Dergisi, 17(2), 193-204. doi. 10.21565/0zelegitimdergisi.246307

Fleury, V. P. & Schwartz, I. S. (2017). A Modified dialogic reading intervention for preschool
childrenwith autism spectrum disorder. Topics in Early Childhood Special Education, 37(1) 16—
28.doi: 10.1177/0271121416637597.

Flynn, K. S. (2011). Developing children’s oral language skills through dialogic reading. Retrieved
October, 28, 2018, fromhttp://journals.sagepub.com/doi/10.1177/004005991104400201.

Fung, P. C., Chow, B. W-Y. & McBride-Chang, C. (2005). The impact of a dialogic reading program on
deaf and hard-of-hearing kindergarten and early primary school—aged students in Hong Kong.
Journal of Deaf Studies and Deaf Education, 10 (1), 82-95. doi:10.1093/deafed/eni005.

Ganotice Jr. F. A., Downing, K., Mak, T., Chan, B. & Lee, W. Y. (2017) Enhancing parent-child
relationship  through  dialogic reading.  Educational  Studies, 43(1), 51-66,
DOI:10.1080/03055698.2016.1238340

Gladwin, R. F. & Stepp-Greany, J. (2008). Reading approach vs. traditional an interactive, instructor-
supported reading instruction in Spanish. Foreign Language Annals, 41(4), 687-701.

Gormley, S. & Ruhl, K. L. (2005). Dialogic shared storybook reading: An instructional technique for use
with young students in inclusive settings. Reading & Writing Quarterly, 21(3), 307-313. doi:
10.1080/10573560591007353.

Gutiérrez, R. (2016). Effects of dialogic reading in the improvement of reading comprehension in
students of primary education. Revista de Psicodiddctica, 21(2), 303-320. doi:
10.1387/RevPsicodidact.15017.

Han, J. & Neuharth-Pritchett, S. (2015). Meaning-related and print-related interactions between
preschoolers and parents during shared book reading and their associations with emergent
literacy skills. Journal of Research in Childhood Education, 29(4), 528-550. doi:
10.1080/02568543.2015.1073819.

Hojnoski, R. L., Columba, H. L. & Polignano, J. (2014). Embedding mathematical dialogue in parent—
child shared book reading: A preliminary investigation. Early Education and Development, 25,
469-492. doi: 10.1080/10409289.2013.810481.

153



Erglin YURTBAKAN

Huebner, C. E. & Payne, K. (2010). Home support for emergent literacy: Follow-up of a community-
based implementation of dialogic reading. Journal of Applied Developmental Psychology,
31,195-201.

Jacobs, G. M. (2016). Dialogic reading aloud to promote extensive reading. Extensive reading in Japan,
9(1), 10-12.

liménez, T. C,, Filippini, A. L. & Gerber, M. M., (2006). Shared reading within latino families: An analysis
of reading interactions and language use. Bilingual Research Journal, 30(2), 431-452. doi:
10.1080/15235882.2006.10162884.

Jordan, S., Miller, G. L. & Riley, K. (2011). Enhancements of dialogic reading for young children with
down syndrome. Young Exceptional Children, 14(4), 19-30.

Kim, D. & Hall, J. K. (2002). The role of an interactive book reading program in the development of
second language pragmatic competence. The Modern Language Journal, 86(iii), 332—-348.

Kim, S. & Lee, Y. (2016). Istorybook: An interactive media supporting dialogic reading for children’s
reading comprehension. International Journal of Multimedia and Ubiquitous Engineering,
11(11), 383-392. doi:dx.doi.org/10.14257.

Lee, J., & Bowen, N. K. (2006). Parent involvement, cultural capital, and the achievement gap among
elementary school children. American Educational Research Journal, 43, 193-215.

Malani, M. D., Barina, A., Kludjian, K., Perkowski, J., Nye, C. & Schwartz, C. (Commentary authors)
,(2010). Added value of dialogic book reading for young children's vocabulary development.
Evidence-Based Communication Assessment and Intervention, 4(4), 178-182. doi:
10.1080/17489539.2011.567891.

Manak, J. (2011). The social construction of intertextuality and literary understanding: The impact of
interactive read-alouds on the writing of third graders during writing workshop. Reading
Research Quarterly, 46(4), pp. 309-311. doi: 10.1002/RRQ.001.

Maul, C. A.,, & Ambler, K. L. (2014). Embedding language therapy in dialogic reading to teach
morphologic structures to children with language disorders. Communication Disorders
Quarterly, 35,237-247.

Mol, S. E., Bus, A. G. & De Jong, M. T. (2009). Interactive Book Reading in Early Education: A Tool to
Stimulate Print Knowledge as Well as Oral Language. Review of Educational Research, 79(2),
979-1007.

Morgan, P. & Meier, C. R. (2008). Dialogic reading’s potential to improve children’s emergent literacy
skills and behavior. Preventing School Failure, 52(4), 11-16.

Neuman, S. B. (1999). Books make a difference: A study of access to literacy. Reading Research
Quarterly, 34, 286-311.

Opel, A., Ameer, S. S. & Aboud, F. E. (2011). The effect of preschool dialogic reading on vocabulary
among rural Bangladeshi children. International Journal of Educational Research, 48, 12—-20.

Parish-Morris, J., Mahajan, N., Hirsh-Pasek, K., Golinkoff, R. M. & Collins, M. F. (2013). Once upon a
time: Parent—child dialogue and storybook reading in the electronic era. 28.10.2018 tarihinde
https://onlinelibrary.wiley.com/doi/abs/10.1111/mbe.12028 adresinden edinilmistir.

Petchprasert, A. (2014). The influence of parents’ backgrounds, beliefs about English learning, and a
dialogic reading program on Thai kindergarteners’ English lexical development. English
Language Teaching, 7(3), 50-62.

Pillinger, C. & Wood, C. (2014). Pilot study evaluating the impact of dialogic reading and shared reading
at transition to primary school: early literacy skills and parental attitudes. Literacy, 48(3), 155-
163.

Ping, M. T. (2014). Group interactions in dialogic book reading activities as a language learning context
in preschool. Learning, Culture and Social Interaction, 3, 146—158.

Rahn, N. L., Coogle, C. G. & Storie, S. (2016). Preschool children’s use of thematic vocabulary during
dialogic reading and activity-based intervention. The Journal of Special Education, 50(2) 98—
108. doi: 10.1177/0022466915622202.

Sukhram, D. P. & Hsu, A. (2012). Developing reading partnership between parents and children: A
Reflection on the reading together program. Early Childhood Educ, 40, 115-121.

154



Etkilesimli Okuma: Bir igerik Analizi

Simsek, Z. C. ve Erdogan, N. I. (2015). Effects of the dialogic and traditional reading techniques on
children’s language development. Procedia - Social and Behavioral Sciences, 197, 754—758.

Towson, J. A., Fetting, A., Fleury, V. P. & Abarca, D. L. (2017). Dialogic reading in early childhood
settings: A summary of the evidence base. Topics in Early Childhood Special Education, 37(3),
132-146. doi: 10.1177/0271121417724875.

Towson, J. A., Gallagher, P. A. & Bingham, G. E. (2016). Dialogic reading: Language and preliteracy
outcomes for young children with disabilities. Journal of Early Intervention, 38(4) 230-246. doi:
10.1177/1053815116668643.

Trussell, J. W. & Easterbrooks, S. R. (2014). The effect of enhanced storybook interaction on signing
deaf children’s vocabulary. Journal of Deaf Studies and Deaf Education, 19, 319-332.

Tsybina, I. & Eriks-Brophy, A. (2010). Bilingual dialogic book-reading intervention for preschoolerswith
slow expressive vocabulary development. Journal of Communication Disorders, 43, 538-556.

Vallly, Z., Murray, L., Tomlison, M. & Cooper, P. J. (2015). The impact of dialogic book-sharing training
on infant language and attention: a randomized controlled trial in a deprived South African
community. Journal of Child Psychology and Psychiatry, 56(8), 865-873.
doi:10.1111/jcpp.12352.

Whalon, K., Delano, M. & Hanline, M. F. (2013). A rationale and strategy for adapting dialogic reading
for children with autism spectrum disorder: RECALL. Preventing School Failure: Alternative
Education for Children and Youth, 57(2), 93-101. doi.10.1080/1045988X.2012.672347

Whitehurst, G. J. (1992). Dialogic reading: An effective way to read to preschoolers.
http://www.readingrockets.org/article/dialogic-reading-effective-way-read-aloud-young-
children adresinden 03.10.2018 tarihinde dinilmistir.

Wood, C., Pillinger, C. & Jackson, E. (2010). Understanding the nature and impact of young readers’
literacy interactions with talking books and during adult reading support. Computers &
Education, 54, 190-198.

Yildiz Bigakgl, M., Er, S. ve Aral, N. (2017). Annelerin ¢ocuklarina etkilesimli kitap okuma stirecine iliskin
gorisleri. Egitim ve Bilim, 42(191), 53-68.

Yildiz Bigakgi, M., Er, S. ve Aral, N. (2018). Etkilesimli 6yki kitabi okuma sirecinin cocuklarin dil gelisimi
Uzerine etkisi. Kastamonu Egitim Dergisi, 26(1), 201-208. doi: 10.24106/kefdergi.375865

Zevenbergen, A. A. & Whitehurst, G. J. (2003). Dialogic reading: A shared picture book reading
intervention for preschoolers. In A. van Kleek, S. A. Stahl, & A. B. Bauer (Eds.), On reading to
children: Parents and teachers (pp. 177-200). Mahwah, NJ: Lawrence Erlbaum Associates, Inc

Zevenbergen, A. A., Worth, S., Dretto, D. & Travers, K. (2016): Parents’ experiences in a home-based
dialogic reading programme. Early Child Development and Care, 188(6), 862-874.
doi.10.1080/03004430.2016.1241775

Extended Abstract
Introduction

Reading is the activity for the individuals to spend their leisure time, have fun and succeed
through their school period. (Aksaclioglu & Yilmaz, 2007). This activity which is done for more than one
objective can be done with family members, friends and groups with teachers as can be done alone.
One of them is dialogic reading that is a secure way of repetitive reading. (Elmonayer, 2013; Graham
Doyle and Bramwell, 2006). Dialogic reading whose roots go back to socio-cultural approach (Vygotsky,
1978: akt. Jacobs, 2016) is a reading method in which the adult guides the child by asking questions
and the child by telling stories in the beginning (Regur, 2013), and the roles change in time between
the child and the adult by the responsibility of asking questions being left to the child and reading the
book. (Whitehurst and Lonigan, 1998). It even differs from traditional reading with these aspects. (Tsai,
2009).

Method
The studies conducted in national and international fields on dialogic reading between 2008
and 2018 have been analyzed with content analysis method. ULAKBIM National Database, Dergipark
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and YOK National Thesis Centre have been scanned at first to reach studies conducted nationally. Then,
AcademicSearch Complete, EducationResearch Complete, ERIC (EBSCO), JSTOR, Springer LINK, Taylor
& Francis, Wiley Online Library Full Collection, Science Direct, ProQuestDissertationsandTheses Global,
SagePremier 2013, Google Scholar and Scopus (A&l) databases have been scanned internationally. As
the key words, the concepts like “dialogic reading” in national databases, “dialogicreading” and
“dialogicreading” for international ones have been used for scanning in the study. 64 articles and 49
thesis studies have been reached about dialogic reading between 2008-2018 and they have been
analyzed according to “objective, study group, suggestions for the practice and the future” parameters.

Result and Discussion

It was observed that studies were conducted to examine the effect of dialogic reading on
students’ cognitive, especially language development. It was found out that the sample ratio of
participants was up to 0-19. Studies were conducted with pre-school kids and their teachers and mostly
completed in 5 to 8 weeks’ period. It was found out that in most of the studies experimental design
were used and vocabulary of the students was improved the most. It can be suggested that the studies
should be conducted on larger sample groups and studies should investigate the effects on students’
cognitive, especially language development.

It was observed that dialogic reading activity was conducted to determine its effect on
cognitive domain. Dialogic reading is based on fundamentals such as childrens’ ability to answer to
story related questions (Dixon — Krauss, Januszka & Chae, 2010) and to relate open-ended questions
with their lives (Erglil, Sarica & Akoglu, 2016). As a suggestion for a further study, the effects of dialogic
reading on cognitive domains of children and the reasons of using their cognitive skills more in this
period should be examined.

The fact that dialogic reading were practiced on pre-school kids the most confirmed the
justification that it was more effective on little kids than grown-ups in research (Mol and others, 2008).
In most research, it was seen that dialogic reading was the most effective between the teacher and
the student. The reason why it was practiced with the teachers might be related to that teachers used
the method effectively (Waterhouse, 2014), and families lacked knowledge to use the method (Urbani,
2011) or interest and willingness to conduct dialogic reading varied according to families’ demographic
information (Zevenbergen, Worth, Dretto & Travers, 2016).

It was found out that dialogic reading method gained positive results on contributing to
students’ cognitive developments in the analyzed studies. It was clear that this cognitive development
was effective on vocabulary the most and on language development later. It might be considered that
dialogic reading one of the most important methods on language development in pre-school period
(Elmonayer, 2013) was effective in developing vocabulary by reading books suitable to children’s levels
under the guidance of families and teachers. It also supports the language development by talking
about the book.

Dialogic reading can gain more place at schools and homes by being introduced to teachers
and families by experts in the field. Studies examining the effects of dialogic reading on affective
domain (reading motivation, attitude, interest, anxiety) should be implemented. The effect of dialogic
reading on cognitive domain which was observed in different parts of Turkish lesson (reading, writing,
speaking, and listening) is suggested to be examined for Maths (numbers, concepts, problem solving,
etc.), for Science (scientific thinking habits), and for Life Science and Social Studies.
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