Uzun, Y. ve Sinter, M. (2020). Tartismaci metin yazmanin &grencilerin yazma becerilerine, elestirel
distinmelerine, yazmaya yonelik tutumlarina ve kalicihga etkisi. Ana Dili Egitimi Dergisi, 8(1), 157-169.

Ana Dili Egitimi Dergisi
Journal of Mother Tongue Education
www.anadiliegitimi.com

v Gelis/Received: 05.11.2019 Kabul/Accepted:30.12.2019
Arastirma Makalesi / Research Paper

Yazmaya Yonelik Tutumlarina ve Kalicilhiga Etkisi”

Yasemin UZUN™*
Merve SUNTER™"

Oz

Bu aragtirmanin amaci 6. sinif Tiirkge dersinde siire¢ temelli hazirlanan tartismaci metin yazma
ogretiminin ogrencilerin elestirel diisinmelerine, tartismaci metin yazma becerilerine, yazmaya
yonelik tutumlarina ve kaliciliga etkisini arastirmaktir. Bu arastirma, deneysel modele dayali olarak
On test-son test kontrol gruplu desene gore yapilmistir. Arastirmanin ¢alisma grubu, 2015-2016
egitim 6gretim yilinda istanbul ili, Sultangazi ilcesinde ismetpasa Ortaokulu’ nda égrenim géren 6/B
sinifina (deney grubuna) devam eden 32 ve 6/D sinifina (kontrol grubuna) devam eden 32 6grenci
olmak Uzere 64 katiimcidan olusmaktadir. Arastirma verileri TROP (2012) tarafindan énerilen
Tartismaci Yazmaya Yonelik Agik Uglu Soru/ Kompozisyon Konusu, Tiryaki (2011) tarafindan
gelistirilen Tartismaci Metin Elementleri Dereceli Puanlama Anahtari, P.A Facione, tarafindan
gelistirilen, Kokdemir (2003) tarafindan Tirkge’ ye uyarlanan California Elestirel Distinme Egilimi
Olcegi (The California Critical Thinking Disposition Inventory / CCTDI), Bacanli (1997) tarafindan
gelistirilen ve arastirmanin amaglari dogrultusunda bazi maddelerin diizenlenmesi ve eklenmesi ile
25 maddeden olusan Kisisel Bilgiler Formu, ve Uygun (2012) tarafindan gelistirilen Yazmaya Yonelik
Tutum Olcegi ile toplanmistir. Ayrica okudugunu anlama becerileri arastirmaci tarafindan
hazirlanan Okudugunu Anlama Testi ile elde edilmistir. Arastirmanin sonunda, sire¢ temelli
elestirel disinmeye dayali tartismaci metin yazma Ogretiminin Uriin temelli tartismaci metin
yazma 6gretimine kiyasla tartismaci metin yazma becerilerinin ve elestirel diisiinme becerilerinin
gelisimi Gizerinde daha etkili oldugu belirlenirken, yazmaya yonelik tutumun gelisimi tizerinde daha
etkili olmadigi saptanmistir. Siire¢ temelli elestirel diisinmeye dayali tartismaci metin yazma
ogretiminin Grdn temelli tartismaci metin yazma 6gretimine kiyasla tartismaci metin yazma
becerilerinin kalicihgl izerinde daha etkili oldugu belirlenirken, elestirel diisinme becerisinin
kahciligi ve yazmaya yonelik tutumun kaliciligi Gizerinde daha etkili olmadigi saptanmistir.

Anahtar Kelimeler: Siirec temelli yazma 6gretimi, Griin temelli yazma 6gretimi, elestirel diisinme,
tartismaci metin, yazmaya yonelik tutum, kalicilik.
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This study aims to investigate the effect of argumentative writing on 6™ grade students’ critical

thinking, argumentative text writing skills, attitudes towards writing and retention in Turkish

course. This study was designed as pre-test post-test control group of empirical model. Study group

of this study consists of 64 participants (32 students experiment group and 32 students control

Tartismaci Metin Yazmanin Ogrencilerin Yazma Becerilerine, Elestirel Diisiinmelerine,

* Bu makale “Tartismaci Metin Yazma Ogretiminin Ogrencilerin Yazma Becerilerine, Elestirel Diisinmelerine,
Yazmaya Yonelik Tutumlarina ve Kaliciliga Etkisi” adl tezden Gretilmistir.

ok

yaseminuzun@hotmail.com, ORCID: 0000-0001-8995-772X
“* Ogretmen, MEB, Sehit Hikmet Baysal Ortaokulu, istanbul, mervesunter39@hotmail.com, ORCID: 0000-0001-
99720400

Dr.Ogr.Uyesi, Canakkale Onsekiz Mart Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Tirk Dili ve Edebiyati, Canakkale,

157



Yasemin UZUN, Merve SUNTER

group) in ismetpasa Elementary School in Sultangazi/ istanbul in 2015-2016 school year. 53,12
percentage of the participants was female (n=34) and 46,87 percentage of them was male (n=30).
The data of this study was collected by Open-Ended Question/Essay Content Aimed at
Argumentative Writing which was suggested by Ministry of Education(2012), Grading Key for
Argumentative Writing Text Elements which was developed by Tiryaki (2011), The California Critical
Thinking Disposition Inventory/CCTDI which was developed by P.A. Facione and translated into
Turkish by Kékdemir (2003), Personal Details Form by Bacanli (1997) which consisted of 25 items
and Attitude Scale for Writing by Uygun(2012). Besides, reading comprehension skills were
achieved by Reading Comprehension Test which was formed by the researcher. At the end of the
study, process based argumentative text writing was determined to be more effective on the
development of argumentative text writing skills and critical thinking skills when compared to
product-based teaching, and determined not to be more effective on the development of attitudes
towards writing. While process based argumentative text writing depended on critical thinking was
determined to be more effective on retention of argumentative text writing skills when compared
to product-based teaching argumentative text writing, and determined not to be more effective
on retention of critical thinking skills and attitudes towards writing.

Keywords: Teaching process based writing, teaching product based writing, critical thinking,
argumentative text, attitude towards writing, retention.

Giris

Yazma Ogretimi alaninda “slire¢ temelli yazma modeli” egitim o6gretim hayatinda
yapilandirmaci yaklasim ile birlikte kullanilmaya baslanmistir. “Bu yaklasim, yaziyi yazmadan 6nce ve
yazim esnasinda ortaya c¢ikan farki sireclerle, alt beceriler Gstlinde durur ve stratejiler Gretir. Bu alt
suregler, 6n yazim, taslak yazma, gézden gegcirip diizeltme, redaksiyon ve yazim islemi bitene kadar
uyumun korunmasini kapsar” (Oral, 2003: 25). Stire¢ temelli yazma modelinin egitim 6gretim siirecine
gecirilememesi 6gretim programlari ile 6gretim sirecinin kopuk olmasina ve 6gretim hedeflerinin
gerceklestiriiememesine sebep olmaktadir. Yazma 0Ogretiminde drin temelli yazma modelinin
kullanilmasi, 6grenciler ile yazma becerileri arasinda da bir kopukluk olusmasina ve 6grencilerin
yazmaya yonelik olumsuz tutumlar gelistirmesine neden olmaktadir. Yaklasimin 6grenciler agsindan
olusturdugu olumsuzlar Ulper (2008: 40) su sekilde ifade etmistir: “Yazma edimi 6gretmenlerin
sonrasinda degerlendirmek icin verdikleri ev 6devlerinin zorunlu bir geregi olarak gercgeklestirilir.
Yazma ediminin gergeklestigi bu tir 6gretim ortamlari 6grencilerde kaygi olusturur.”..

Sure¢ temelli yazma vyaklasimi; yazilan metnin son halinin 6gretmen tarafindan
degerlendirilmesi asamasina odaklanan ve 6nemli olanin yazilan yazi oldugunu kabul eden {riin temelli
yaklasimdan farkh olarak yazinin son haline odaklanmak yerine yazma sirecinin asamalarina
odaklanan, 6nemli olanin yazma asamalarinin oldugunu kabul eden yazma yaklasimidir. (Oral, 2003:
25)

Ote yandan Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda Tiirkge 6gretimi; diisiinme, anlama, siralama,
siniflama, sorgulama, iliski kurma, elestirme, tahmin etme, analiz-sentez yapma, degerlendirme gibi
zihinsel becerilerin gelistirilmesi amaglanmistir (TROP, 2015: 5). Hatta diisinme, anlama, siralama,
siniflama, sorgulama, iliski kurma, elestirme, tahmin etme, analiz-sentez yapma ve degerlendirme gibi
zihinsel beceriler 6n plana gikarilmistir (TROP, 2015: 5). Bu sebep ile Tiirkge derslerinde yazma
O0gretimi, yazma alaninin temel becerileri yaninda Ust diizey bilissel becerileri de gelistirecek sekilde
planlanmalidir. Derslerde uygulanan yazma etkinliklerinde zihinsel becerilerin ise kosulmasi
ogrencilerin derslerde daha aktif olmalarini saglamakta bu sayede uygulanan yazma c¢alismalari
ogrencilerin yazma becerileri yaninda zihinsel becerilerini ve yazma eylemine yonelik tutumlarini da
olumlu yénde etkilemektedir.

Ayrica Tirkge Dersi Ogretim Programi’nda programin genel amaglarindan biri, “Okuma ve
yazma sevgisi ile aliskanligini kazanmalarini saglamak” olarak ifade edilmistir (2015: 6). Turkce dersi
ogretimi ile 6grencilerin hem dil ve zihinsel becerilerinin hem de duyussal becerilerinin gelistiriimesi
amaclanmistir. Bu diisiince temel alindigindan dolay! dil becerilerinden yazma becerisi, zihinsel
becerilerden elestirel diisiinme becerisinin gelisimi amacglanan bu arastirmada 6grencilerin duyussal
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Ozellikleri g6z ardi edilmemis ve diger beceriler ile iliskili olan 6grencilerin tutumlarinin da gelistirilmesi
hedeflenmistir.

Bu arastirmanin genel amaci; altinci sinif Tiirkge dersinde siire¢ temelli hazirlanan elestirel
dislinmeye dayali tartismaci metin yazma 6gretiminin 6grencilerin elestirel disiinmelerine, tartismaci
metin yazma becerilerine, yazmaya yonelik tutumlarina ve kaliciliga etkisini arastirmaktir. Bu genel
amac cercevesinde arastirmanin alt problemleri belirlenmistir:

a. Surec¢ temeli hazirlanan elestirel diistinmeye dayali yazma 6gretimi uygulanan deney
grubu ile Grin temeli yazma 6gretimi goéren kontrol grubunun elestirel distinme egilimi son test
puanlari arasinda anlamli farklilik var midir?

b. Sdrec¢ temeli hazirlanan elestirel diisinmeye dayali yazma 6gretimi uygulanan deney
grubu ile rGn temeli yazma 6gretimi géren kontrol grubunun elestirel diisinme egilimi kalicihk
puanlari arasinda anlamh farklilik var midir?

c. Sureg temeli hazirlanan elestirel dislinmeye dayali yazma 6gretimi uygulanan deney
grubu ile Uriin temeli yazma 6gretimi géren kontrol grubunun yazmaya yonelik tutum son test puanlari
arasinda anlamli farkhhk var midir?

d. Sureg temeli hazirlanan elestirel diislinmeye dayali yazma 6gretimi uygulanan deney
grubu ile Urin temeli yazma 6gretimi goren kontrol grubunun yazmaya yonelik tutum kalcilik testi
puanlari arasinda anlaml farklilik var midir?

e. Sureg temeli hazirlanan elestirel dislinmeye dayali yazma 6gretimi uygulanan deney
grubuile Girlin temeli yazma 6gretimi géren kontrol grubunun tartismaci metin yazma son test puanlari
arasinda anlaml farklilik var midir?

f. Sureg temeli hazirlanan elestirel dislinmeye dayali yazma 6gretimi uygulanan deney
grubu ile Grin temeli yazma 6gretimi géren kontrol grubunun tartismaci metin yazma kalcilik testi
puanlari arasinda anlamh farklilik var midir?

Yontem
Arastirmanin Modeli

Altinci sinif Tlrkge dersinde siire¢ temelli hazirlanan elestirel diisinmeye dayali tartismaci
metin yazma 6gretiminin 6grencilerin elestirel diisinmelerine, tartismaci metin yazma becerilerine,
yazmaya yonelik tutumlarina ve kaliciliga etkisini arastirmayi amaclayan bu calisma, deneysel modele
dayali olarak, 6n test-son test kontrol gruplu desene gore yapilmistir. Deneysel ¢alismalar, neden-
sonug iliskilerini belirlemek amaci ile dogrudan arastirmacinin kontroll altinda, gézlenmek istenen
verilerin Uretildigi arastirma modelleridir. Deneme modelli bir arastirmada, amaclar genellikle
denence ya da hipotez seklinde ifade edilir. Boylece olaylarin olasi nedenlerine yonelik yargilar
sinanmis olur (Karasar, 2008).

Arastirmada, On test veri analizleri sonuglarina gore birbirine denk iki grup belirlenmistir. Bu
gruplardan biri deney grubu, digeri kontrol grubu olarak seckisiz olarak atanmistir. Arastirma
strecinde her iki gruba da 6n test, son test ve kalicilik testleri uygulanmistir. Modelde 6n testlerin
bulunmasi, gruplarin deney dncesi benzerlik derecelerinin bilinmesine ve son test sonuglarinin buna
gore yorumlanmasina yardimci olmaktadir (Karasar, 2008).

Uygulanan on test, son test ve kalicllik testlerinden alinan puanlarin arastirmanin
denencelerine yonelik olarak Statistical Package for Social Sciences for Personal Computers (SPSS)
paket programi kullaniimistir.

Arastirma Grubu

Arastirmanin calisma grubunu, 2015-2016 egitim-6gretim yili bahar déneminde, istanbul ili
Sultangazi ilcesinde bulunan ismetpasa Ortaokulu’'nda &grenim géren 6. sinif ogrencileri
olusturmaktadir. Deney ve kontrol grubu, calisma grubuna dahil olabilecek altinci siniflardan bes sube
arasindan yapilan 6n test veri analizleri sonucunda yansiz olarak belirlenmistir. Olgme araglari
uygulanarak birbirine denk iki grubun 6/B ile 6/D subeleri olduklari belirlenmistir. Deney grubu olan
6/B subesinde 32 6grenci, kontrol grubu olan 6/D subesinde ise 32 68renci arastirmada yer almistir.
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Veri Toplama Araglari

Bu calismada, Kisisel Bilgiler Formu, Okudugunu Anlama Testi, Tartismaci Metin Dereceli
Puanlama Anahtari, California Elestirel Disiinme Egilimi Olcegi, Yazmaya Yonelik Tutum Olcegi
kullanilmistir.

Kisisel Bilgiler Formu (KBF)

Uygulanan kisisel bilgiler formu, Bacanli’ nin sosyo-ekonomik diizey (sed) dlgegi 6rnek alinarak
arastirmanin amaglar dogrultusunda bazi maddelerinin ¢ikarilip bazi maddelerinin degistirilmesi ve
gerekli gérilen maddelerin eklenmesiile 25 sorudan olusturulmustur (1997). Olusturulan kisisel bilgiler
formunda; 6grencilerin besinci sinif yil sonunda aldigl belge, tartisma yontemini ders disindaki
zamanlarda kullanip kullanmadiklari, televizyonda veya bilgisayarda tartisma programi izleyip
izlemedikleri, 6devler haricinde yazi yazmaya zaman ayirip ayirmadiklari gibi sorulara yer verilmistir.

Okudugunu Anlama Testi

Okudugunu anlama becerisi ile ilgili alan yazinda var olan arastirmalar ve yayinlar incelenerek
uygulanan Okudugunu Anlama Testi, arastirmaci tarafindan gelistirilmistir. Test yedi metin ve
metinlerle ilgili 50 sorudan olusmaktadir. Sorular, arastirmanin amaglari dogrultusunda hazirlanmistir.
Okudugunu Anlama Testi’ nin gegerlik ¢alismasi igin iki alan uzmanin goérusleri alinmistir. Gelistirilen
testlerde givenirlik katsayr (Cronbach Alfa) testin glivenirliginin ortaya konulmasinda énemli olarak
gorilmektedir. Okudugunu anlama testinin glvenirlik katsayisi Cronbach «=0,91 olarak
hesaplanmistir. Blyiikoztiirk (2013) bir testin glivenirlik katsayisinin 0,70 ve daha yiiksek olmasi test
puanlarinin givenirligi icin yeterli oldugunu ifade etmektedir. Bu dogrultuda okudugunu anlama basari
testinin givenilir bir test oldugu soylenebilir.

Tartismaci Metin Dereceli Puanlama Olgegi

Uygulama siirecinin etkisini sayisal verilerle kanitlayabilmek icin 6grencilere 6n test, son test
ve kalicilik testi olarak tartismaci metin yazdirilmistir. Yazdirilan tartismaci metinlerin puanlanmasi
asamasinda Tiryaki tarafindan gelistirilen Tartismaci Metin Dereceli Puanlama Olgegi kullanilmistir
(2011). Tiryaki, yuksek lisans tezi icin gelistirdigi dereceli puanlama olgeginin gecerlik ve glvenirlik
hesaplamalarini yaparak bu hesaplar sonucunda olgegin gecerli ve glivenilir bir olgcek oldugu
kanitlanmistir (2011).

California Elestirel Diisiinme Egilimi Olgegi (CCTDI)

Uygulanan 6lgek, 1990 yilinda Amerikan Felsefe Dernegi’nin dizenledigi Delphi projesinin bir
sonucu olarak ortaya ¢ikmistir. Tirkceye uyarlama galismasi Kokdemir (2003) tarafindan yapilmistir.
Kékdemir’ in ¢alismasi sonucu 75 maddeden olusan 6lcek, 6 boyut ve 51 maddeye indirgenmistir.
Maddelerin 29’u olumlu, 22’i ise olumsuz maddelerden olusmaktadir. Maddeler 6’li likert tipinde
derecelendirilmistir. Dereceleme su sekildedir: 1-Hi¢ katilmiyorum 2-Katilmiyorum 3-Kismen
katilmiyorum 4-Kismen katiliyorum 5-Katiliyorum 6-Tamamen katiliyorum (Aybek, 2006, s. 107).
Olumlu maddeler 6 puandan 1 puana dogru iken olumsuz maddeler tam tersi seklinde 1 puandan 6
puana dogru puanlanmistir. CCTDI’ de her bir alt 6lcek icin puani 40’dan dislik olan kisilerin o boyuttaki
elestirel disinme egilimlerinin dusik, puani 50°den yukari olanlarin ise yiksek elestirel disiinme
egilimine sahip olduklarini séylemektedir (Aybek, 2006, s. 107).

Yazmaya Yénelik Tutum Olgegi (YYTO)

Calismada, 2012 yilinda Uygun tarafindan doktora tezinde gelistirilen yazmaya yonelik tutum
olcegi kullanilmistir. Yirmi iki maddeden olusan tek boyutlu Yazmaya Yonelik Tutum Olgegi' nin
Cronbach Alfa giivenirlik katsayisi 0,95 olup toplam varyansin %50,45’ini aciklamaktadir. Olgek, likert
tipinde olup olumlu ifadeler igin 3-2-1, olumsuz ifadeler icin 1-2-3 seklinde ters puanlanmistir. Asil
uygulamada kullanilan 6lgekte, 14 olumlu ve 8 olumsuz toplam 22 tutum ifadesi yer almaktadir.
Olcekten elde edilebilecek en diisiik puan 22, en yiiksek puan ise 66’dir.

Verilerin Toplanmasi
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Arastirmanin veri analizlerinde kullanilacak veri toplama araclari lic asamada 6grencilere
uygulanmistir. Arastirmanin problemlerini sinamak amaciyla gergeklestirilen siiregte verilerin
toplanma asamalari asagida belirtilmistir:

ilk olarak yansiz olarak belirlenecek deney ve kontrol gruplarinin secimi icin arastirma siirecinin
basinda 6grencilere Kisisel Bilgiler Formu, Okudugunu Anlama Testi, California Elestirel Disiinme
Egilimi Olcegi ve Yazmaya Yonelik Tutum Olgegi uygulanmis, bu veri toplama araglar ile birlikte
ogrencilerin uygulamadan onceki tartismaci metin yazma becerilerini belirlemek amaciyla arastirmaci
tarafindan verilen tartismaci metin konusu ile ilgili 6grencilere tartismaci metin yazdiriimis, yazilan
tartismaci metinler Tartismaci Metin Dereceli Puanlama Anahtari ile puanlanmistir. Veri toplama
araglariile elde edilen dlgiimlerin veri analizleri igin gerekli islemler yapilmis ve birbirine denk iki grup,
32 kisilik 6/B subesi deney grubu ve 32 kisilik 6/D kontrol grubu yansiz olarak belirlenmistir.

ikinci asamada ise, deney grubunda arastirmaci tarafindan elestirel disiinmeye dayali
tartismaci metin yazma 6gretimi, gerekli materyaller kullanilarak dort hafta siireyle islendikten sonra,
ayni slirecte kontrol grubunda ise geleneksel 6gretim yontemi ile tartismaci metin yazma ogretimi
islendikten sonra 6grencilerin uygulama siireci sonunda yazma ile elestirel diisiinme becerilerindeki ve
yazmaya yonelik tutumlarindaki degisimleri gormek amaciyla California Elestirel Dislinme Egilimi
Olgegi ve Yazmaya Yonelik Tutum Olgegi son test olarak uygulanmistir. Ayrica 6n testte yazilan
tartismaci metin konusu ile ayni tartisma konusu 6grencilere tartismaci metin son test olarak tekrar
yazdiriimstir.

Ugiincli asamada ise, son testlerin uygulanmasindan iki hafta sonra deney grubu ve kontrol
grubuna kalicilik testi olarak, California Elestirel Diisiinme Egilimi Olgegi ve Yazmaya Yénelik Tutum
Olgegi uygulanmis ve 6n test ve son test olarak uygulanan tartismaci metin yazilarinda ele aldiklar
tartisma metni konusundan farkli bir konu ile ilgili tartismaci metin, kahclik testi olarak tekrar
yazdiriimistir.

Arastirmanin uygulama asamasinda gerceklestirilen tartismaci metin yazma 06gretiminde
deney grubunda siire¢ temelli yazma 6gretim asamalari temel kabul edilmistir. Derslerin genel islenis
sireci asagidaki gibidir:

ilk dersten itibaren tartismaci metin yapisi birimleri (veri, iddia, iddiaya ait destek gerekgesi,
kars! iddia, karsi iddia destek gerekcesi, karsi iddia ¢lritme gerekgesi, sonucg) sirayla ele alinir.
Tartismaci metin birimleri 6rnek tartismaci metin tizerinden irdelenir. Derste islenen birimi, kendilerine
verilen ayni konuda birim oOzelliklerini dikkate alarak kendi tartisma metni birimini yazmalar istenir.
Tim birimlerin 6grenimi bittikten sonra, 6grencilere bir sonraki derste degerlendirilecek olan
tartismaci metin konusu agiklanir. Ogrencilerden bir sonraki derse kadar, gesitli bilgi kaynaklarindan
(internet, okul ici ve okul disi yasantilarina yonelik gézlemler) ilgili tartisma konusuyla ilgili arastirma
yapmalari istenir.

Ogretmen tarafindan ele alinacak tartisma konusu ile ilgili alan yazin arastirildiktan sonra
ogrenciler icin gerekli kisaltmalar yapilarak c¢ogaltilan konu ile ilgili yazili materyaller 6grencilere
dagitilir.

Ogrenciler kendilerine dagitilan tartisma konu ile ilgili yazilari analiz ederek kendi arastirmalari
sonucunda olusturduklari iddialari ile gerekgeleri metinde savunulan goéris ve gerekgeler ile
karsilastirirlar. Tartisma konusunu degerlendirirken dislinemedikleri iddialarina destek gerekgelerinin
ve karsi iddialarina ¢lriitme gerekgelerinin farkina varirlar.

Daha sonra 6grencilerin arastirmalari sonucunda savunacaklarina karar verdikleri iddialar sinif
tartismasi ile 6gretmen tarafindan sozlii olarak alinarak sinif tartismasi baslatilir. Boylece 6grenciler
kendi iddialar ile destek gerekcelerini sunar ayni zamanda kendi iddialarini savunan diger
arkadaslarinin destek gerekgeleri ile kendi destek gerekgelerini karsilastirarak gorislerini gelistirir.
Ayrica, karsi iddiayl savunan arkadaslarinin destek gerekcelerini dinleyerek karsi gorist anlar ve
nitelikli bir tartisma metni icin gerekli ve 6nemli olan karsi iddianin destek gerekgelerini, cliritme
gerekgeleri ile ¢lritmeye calisir. Boylece 6grenciler elestirel diislinme siirecine aktif katilmis olurlar.

Tartisma metni konusu ile ilgili drnek nitelikli tartisma metni, akilli tahtada acilir ve ¢ogaltilan
ayni metnin fotokopileri 6grencilere dagitilir. Yeterli sessiz okuma siiresi verilir.
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Ogrencilere kendilerinin yazacaklar tartismaci metinler icin A4 kagitlan dagitilir. Yazma
strecinin hazirlik asamasindaki basamaklar 6gretmen rehberliginde uygulanir. (Amag belirleme, hedef
kitleyi belirleme, konu ile ilgili distinceleri ortaya koyma.) Tartisma metninin birimleri, soru cevap
teknigi kullanilarak égrencilerin bu birimlerin 6zelliklerini hatirlamalari saglanir. ilk birimden itibaren
birim Ozellikleri hatirlandiktan sonra her birim sira ile yazilir.

Tartisma metni konusu ile 6rnek metinden de yararlanarak tim 6grenciler kendi tartismaci
metinlerinin ilk birimi olan “veri” birimini yazarlar.

Yazdiklari birimi; birim 6zelliklerine uygunluk, icerik (bashk, kullandiklar kelimeler, paragrafin
butanltgl, paragrafin akiciligl, kullandiklari Gslup) ve bicim yoniinden (olusturduklari sayfa diizeni,
yazim ve noktalamalari, okunaklilik) degerlendirdikten sonra sinifa sesli okurlar.

Ogretmen yanlis, eksik, ya da dogru olan ifadeler ile ilgili déniiti hemen o esnada 6grencilere
aciklar.

Ogrencilerin sinifa sesli okudugu tartismaci metin birimi ile ilgili dogru kisimlar da dégretmen
tarafindan ifade edilerek 6grencilerin yazmaya yonelik gidileri arttirilmaya calisilir ayrica bu sayede
Ogrencilerin yazmaya karsi olumlu tutum gelistirmeleri saglanmaya calisilir.

0z degerlendirme amaciyla 6grencilere dgretmen tarafindan 6n testlerin degerlendirmesinde
kullanilan ve son test ve kalicilik testinin degerlendirmesinde de kullanacagi Tartisma Metni Dereceli
Puanlama Anahtari dagitilir. Anahtarin kullanimi ile ilgili gerekli agiklamalar 6gretmen tarafindan
yapilir. Ardindan her 6grenci kendi yazdig tartismaci metnin ilk birimini Tartisma Metni Dereceli
Puanlama Anahtari ile karsilastirarak uygun puani metin birimine verir. Boylece Ogrencilere
kendilerinin yazdiklari metinleri elestirel bicimde degerlendirebilme becerisi kazandirilmaya calisilir
ayrica bu yontemle tartismaci metnin 6zelliklerini tekrar degerlendirmeleri saglanir.

ilk birim tamamlandiktan sonra tiim tartisma metni birimleri tamamlanana kadar her birim igin
uygulanan siire¢ temelli yazma siireci devam ettirilir.

Tartisma metnini tamamlayan 6grencilerden gonilli olanlar tahtaya kaldirilarak yazdiklar
tartismaci metinleri dinlenir.

Yazilan tartismaci metinler sinifla paylasildiktan sonra bir sonraki tartisma metin konusu
ogrencilere agiklanir. Uygulanan siire¢ temelli yazma asamalari dontisiimli bir sekilde devam eder.

Ders sonunda 6grencilerin yazdiklari tartismaci metin birimleri 6gretmen tarafindan bir sonraki
derste 6grencilere geri verilmek lizere toplanir, yazilar bicim ve icerik acisindan tekrar degerlendirilir,
yazilarin eksik, yanlis ya da dogru kisimlari metin Gzerinde kisa agiklama ve yonergeler eklenerek
belirtilir. Tartisma Metni Dereceli Puanlama Anahtari kullanilarak puanlama bir kez de 6gretmen
tarafindan yapilir. Ogrencilerin kendi kagitlarini kendilerinin degerlendirmelerinde hata olup olmadig
da sinanir.

Verilerin Analizi

Deney ve kontrol grubundaki katilimcilardan elde edilen 6n test, son test ve kalicilik testi
verileri Statistical Package for Social Sciences for Personal Computers (SPSS) paket programina
aktarilarak gruplarin 6n test, son test ve kalicilik testlerinden aldiklari puanlar arasinda anlamli
farkhligin olup olmadiginin belirlenmesi icin istatistiksel analiz yapilmistir.

Deney ve kontrol gruplari belirlenirken uygulanan testlerin siniflara gére anlamli farkliligin olup
olmadigi da oncelikle incelenmistir. Bu agidan sinif diizeylerine gére uygulanan testlerde anlaml
farkhligin olup olmadiginin belirlenmesinde o6ncelikle normallige bakilmistir. Normallik analizleri
dogrultusunda normal dagilan veri gruplarinin siniflara gére uygulanan testler arasinda farkhhgin
belirlenmesinde iliskisiz 6rneklemler icin Tek faktorli Varyans Analizi (ANOVA), normal dagilim
gostermeyen veri gruplarinin siniflara gére uygulanan testler arasinda farklihgin belirlenmesinde ise
Kruskall Wallis H-testi analizinden yararlaniimistir.

Arastirmanin alt problemleri dogrultusunda deney ve kontrol grubunun karsilastiriimasinda
normal dagilan veri gruplari icin parametrik testlerden olan iliskisiz 6rneklemler icin t testi analizinden,
normal dagilim gostermeyen veri gruplari icin ise parametrik olmayan analiz yontemlerinden Mann
Whitney U analizinden faydalaniimistir.
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Bulgular
Deney ve kontrol gruplarin California Elestirel Diisinme Egilimi Olcegi son testleri puan
ortalamalar arasinda anlamli bir farkliigin olup olmadigini belirlemek igin parametrik testlerden
iliskisiz 6rneklemler icin T testi analizi yapilmistir. iliskisiz 6rneklemler icin T testi analiz tablosu asagida
verilmistir:

Tablo 1.
T Testi Analiz Tablosu

Elestirel Dislinme

Egilimi Son Testi N X S Sd T P
Gruplar
Deney 32 4,07 ,45 62 2,01 0,04*
Kontrol 32 3,86 ,39
p*>0.05

iliskisiz drneklemler igin T testi analiz tablosu incelendiginde p anlamlilik degerinin (p=0,04)
0,05’ten kigik oldugu gorilmektedir. Dolayisiyla deney ve kontrol gruplarinin Elestirel Disiinme
Egilimi son testleri arasinda anlamli farkliligin oldugu séylenebilir. Bu sonuctan hareketle elde edilen
bu anlamli farkhihgin deney grubu lehine oldugu sdylenebilir.

Deney ve kontrol gruplarin California Elestirel Diisinme Egilimi Olcegi kalicilik testleri puan
ortalamalar arasinda anlamh bir farkhligin olup olmadigini belirlemek icin parametrik olmayan
testlerden Mann Whitney U testi analizi yapilmistir. Mann Whitney U testi analiz tablosu asagida
verilmistir:

Tablo 2.
Mann Whitney U Testi Analiz Tablosu
Elestirel Dislinme N Sira Sira U P
Egilimi Kahcilik ortalamasi toplami
Testi
Deney 32 35,84 1147,00
*
Kontrol 32 29,16 933,00 405,00 0,15
p*>0,05

Mann Whitney U tablosu incelendiginde p anlamlilik degerinin (p=0,15, p>0,05) 0,05’ten biylk
oldugu goérilmektedir.

Deney ve kontrol gruplarin yazmaya yonelik tutum son testi puan ortalamalari arasinda anlamli
bir farkliigin olup olmadigini belirlemek icin parametrik olmayan testlerden Mann Whitney U testi
analizi yapilmistir. Mann Whitney U testi analiz tablosu asagida verilmistir:

Tablo 3.
Mann Whitney U Testi Analiz Tablosu
Grup N Sira ortalamasi Sira toplami u P
Deney 32 32,81 1050,00
502,00 0,89*
Kontrol 32 32,19 1030,00
p*>0,05

Mann Whitney U testi ciktisi incelendiginde p anlamhlik degerinin (p=0,89) 0,05’ten biliyik
oldugu gorilmektedir. Dolayisiyla deney ve kontrol gruplarinin yazmaya yonelik tutum son testlerinin
puan ortalamalari arasinda anlamh farkhhgin olmadigi séylenebilir.
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Deney ve kontrol gruplarin yazmaya yonelik tutum kalicilik testi puan ortalamalari arasinda
anlamli bir farkliligin olup olmadigini belirlemek igin parametrik olmayan testlerden Mann Whitney U
testi analizi yapilmigtir. Mann Whitney U testi analiz tablosu asagida verilmistir:

Tablo 4.
Mann Whitney U Testi Analiz Tablosu
Grup N Sira ortalamasi Sira toplami U P
Deney 32 30,02 960,50
432,50 0,27*
Kontrol 32 34,98 1119,50
p*>0,05

Mann Whitney U testi ¢iktisi incelendiginde p anlamlilik degerinin (p=0,27) 0,05’ten biyik
oldugu goriilmektedir. Dolayisiyla deney ve kontrol gruplarinin yazmaya yonelik tutum kalicihk
testlerinin puan ortalamalari arasinda anlamli farkliigin olmadigi séylenebilir.

Deney ve kontrol gruplarin tartismaci metin yazma son testi puan ortalamalari arasinda anlamli
bir farkliligin olup olmadigini belirlemek igin parametrik olmayan testlerden Mann Whitney U testi
analizi yapilmistir. Mann Whitney U testi analiz tablosu asagida verilmistir:

Tablo 5.
Mann Whitney U Testi Analiz Tablosu
Grup N Sira ortalamasi Sira toplami U P
Deney 32 44,27 1416,50
135,50 0,00*
Kontrol 32 20,73 663,50
p*<0,05

Mann Whitney U testi ¢iktisi incelendiginde p anlamlilik degerinin (p=0,00) 0,05'ten kigik
oldugu gorilmektedir. Dolayisiyla deney ve kontrol gruplarinin tartismaci metin yazma son testlerinin
puan ortalamalari arasinda anlamli farkhhgin oldugu goériilmektedir. Sonuctan hareketle elde edilen bu
anlamli farkliligin deney grubu lehine oldugu séylenebilir.

Deney ve kontrol gruplarin tartismaci metin yazma kalicilik testleri puan ortalamalari arasinda
anlamli bir farkhiligin olup olmadigini belirlemek i¢in parametrik olmayan testlerden Mann Whitney U
testi analizi yapilmistir. Mann Whitney U testi analiz tablosu asagida verilmistir:

Tablo 6.
Mann Whitney U Testi Analiz Tablosu
Grup N Sira ortalamasi Sira toplami U P
Deney 32 45,41 1453,00
99,00 0,00*
Kontrol 32 19,59 627,00
p*<0,05

Mann Whitney U testi ciktisi incelendiginde p anlamlilik degerinin (p=0,00) 0,05’ten kigik
oldugu gorilmektedir. Dolayisiyla deney ve kontrol gruplarinin tartismaci metin yazma kaliclik
testlerinin puan ortalamalan arasinda anlamli farklligin oldugu goérilmektedir. Sonuctan hareketle
elde edilen bu anlamli farkhligin deney grubu lehine oldugu soylenebilir.

Tartisma, Sonug ve Oneriler
Sureg temelli hazirlanan elestirel diisiinmeye dayall yazma 6gretimi uygulanan deney grubu ile
Grin temelli yazma 06gretimi goéren kontrol grubunun California elestirel disiinme egilimi son test
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puanlari arasinda deney grubu lehine anlaml bir fark gorildigiinden, California elestirel diisiinme
egilimi son test puanlari agisindan, sirec temelli elestirel dislinmeye dayali yazma 6gretimi, trin
temelli yazma 6gretimine kiyasla 6grencilerin elestirel disiinme becerilerinin gelisimi tGzerinde daha
etkili olmusgtur.

Sdrecg temelli hazirlanan elestirel disiinmeye dayali yazma 6gretimi uygulanan deney grubu ile
Uriin temelli yazma 6gretimi géren kontrol grubunun California elestirel diislinme egilimi 6lgegi kalicihk
puanlari arasinda anlamh fark olmadigindan, California elestirel disiinme egilimi o6lgegi kalicilik
puanlari acgisindan, siire¢ temelli elestirel diisinmeye dayali yazma 6gretimi ile (irlin temelli yazma
ogretimi elestirel diisinme becerisi tzerindeki etkisi esittir.

Surecg temelli hazirlanan elestirel diisiinmeye dayali yazma 6gretimi uygulanan deney grubu ile
Urlin temelli yazma 6gretimi géren kontrol grubunun yazmaya yonelik tutum son test puanlari arasinda
anlaml fark olmadigindan, yazmaya yonelik tutum 6lgegi son test puanlari agisindan, siire¢ temelli
elestirel diisinmeye dayall yazma 6gretimi ile Griin temelli yazma 6gretimi yazmaya yonelik tutum
Gzerinde esit etkiye sahiptir.

Sureg temelli hazirlanan elestirel diisinmeye dayali yazma 6gretimi uygulanan deney grubu ile
Urin temelli yazma 6gretimi géren kontrol grubunun yazmaya yonelik tutum kalicilik testi puanlari
arasinda anlamh fark olmadigindan, yazmaya yonelik tutum olgegi kalicilik testi puanlari agisindan,
sirec¢ temelli elestirel distinmeye dayali yazma 6gretimi ile Girlin temelli yazma 6gretimi yazmaya
yonelik tutum Gzerinde esit etkiye sahiptir.

Sureg¢ temelli hazirlanan elestirel diisinmeye dayali yazma 6gretimi uygulanan deney grubu ile
Grln temelli yazma 6gretimi géren kontrol grubunun tartismaci metin yazma son test puanlari arasinda
deney grubu adina anlamli fark goérildiginden, son test puanlari agisindan, siire¢ temelli elestirel
disinmeye dayali yazma 6gretimini 6grencilerin tartismaci metin yazma becerileri lzerinde etkili
olmustur.

Sureg¢ temelli hazirlanan elestirel dislinmeye dayali yazma 6gretimi uygulanan deney grubu
ile Grin temelli yazma 6gretimi géren kontrol grubunun tartismaci metin yazma kalicilik testi puanlari
arasinda deney grubu adina anlamli fark gérildiiginden, kalicilik testi puanlari agisindan, stire¢ temelli
elestirel diislinmeye dayali yazma 6gretimini 6grencilerin tartismaci metin yazma becerileri Gizerinde
etkili olmustur.

Deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin California Elestirel Diisiinme Olgegi son test puanlari
incelendiginde deney grubunun ortalamalarinin kontrol grubundan yiliksek oldugu belirlenmistir.
Ulasilan bulgura gore, sirec¢ temelli elestirel dislinmeye dayali 6gretimin 6grencilerin elestirel
disiinme becerileri Gzerinde Uriin temelli tartismaci metin yazma 6gretimine karsi anlamli farkla daha
etkili oldugu kabul edilebilir. Elestirel diisinme becerisinin de gelistiriimeye calisildigi bir yazma
o0gretiminde, yazma becerisi ile elestirel diisinme becerisinin birbiri ile iliskili bicimde artis gosterecegi
tahmin edilir. Bu ¢alisma ile elde edilen sonuglar da bu dislinceyi desteklemistir.

Deney ve kontrol gruplarindaki &grencilerin California Elestirel Disiinme Olgegi kalcilik
puanlari incelendiginde puanlar arasinda anlamh farkin olmadigi belirlenmistir. Bu sonuca gore,
elestirel distinmeye dayali tartismaci metin yazma Ogretiminin, 6grencilerin elestirel dislinme
becerilerinin kalicihgl tzerinde UGriin temelli tartismaci metin yazma o6gretimine karsi daha etkili
olmadigi dislincesine varilabilir. Bazi Ust dlzey kazanimlari saglayabilecegi dusiliniilen egitim
kuramlarinin uygulamalarinda, kazanimlarin kahlciligi konusunda geleneksel 6gretime kiyasla daha
etkili sonuclar alinamadigi belirlenebilmektedir. Bunu yapilan bazi arastirmalar géstermektedir (Hasirci
ve Tiirkoglu, 2005; Coskun, 1999; Yildirim, Tarim ve iflazoglu, 2006; Yazgan, Bintas ve Altun, 2002’den
akt. Berkant, 2007).

Deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin yazmaya yonelik tutum olcegi son test puanlari
incelendiginde puanlar arasi anlamli bir farkin olmadigi belirlenmistir. Bu bulgulara gore, sirec temelli
elestirel diisinme becerisine dayall tartismaci metin yazma 6gretiminin yazmaya yonelik tutum
Gzerindeki etkisi Grin temelli tartismaci metin yazma 6gretiminin yazmaya yonelik tutum Gzerindeki
etkisinden farkli olmadigi dislinilebilir. Tutumlar, duyussal kazanimlarla ilgilidir. Duyussal hedeflerin
gerceklesmesi ise egitim-6gretimde bilissel ve zihinsel hedeflere kiyasla daha zor oldugu ve
gelistirilmesinin daha uzun siirecte gerceklestigi kabul edilmektedir.
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Deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin yazmaya yonelik tutum olgegi kalicilik puanlari
incelendiginde puanlar arasi anlamli bir farkin olmadigi belirlenmistir. Bu bulgulara gore, stire¢ temelli
elestirel diisinme becerisine dayall tartismaci metin yazma 6gretiminin yazmaya yonelik tutum
Uzerindeki kaliciliginda, Grin temelli tartismaci metin yazma 6gretiminin yazmaya yonelik tutum
Gzerindeki kalicihgindan farkli olmadigi dislinllebilir. (Arastirmada son test ile kalicilik testi iki hafta
sure araligi ile gergeklestirilmistir.)

Ayrica ulasilan sonuglara goére duyussal 6zelliklerin degisiminin uzun sire gerektirdigi yargisi bu
arastirmanin sonuglari ile desteklenmistir.

Deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin tartismaci metin son test puanlari incelendiginde
puanlar arasinda deney grubu lehine anlamli farkin oldugu gorilmektedir. Arastirmanin bulgularn stireg
temelli elestirel diisinmeye dayali tartismaci metin yazma 6gretiminin, 6grencilerin tartismaci metin
yazma becerilerini arttirmada daha etkili oldugu hipotezini desteklemektedir. Bu sonuglardan
hareketle siire¢ temelli elestirel diisinmeye dayali tartismaci metin yazma 6gretiminin, 6grencilerin
tartismaci metin yazma becerileri Uzerinde Uriin temelli tartismaci metin yazma 6gretime kiyasla
anlamli bir fark ile etkili oldugu belirlenmistir. Deney grubu puanlarinin anlamli bir sekilde yuksek
¢tkmasinda uygulanan yazma 06gretiminin siire¢ temelli olmasi ve elestirel diisiinme becerisinin ilgili
tartismaci metin yazma 0Ogretiminde kullanilmasinin etkili oldugu dislncesini desteklemektedir.
Nitekim yazma 6greniminde siire¢ temelli bir yaklasimin esas kabul edilerek uygulanmasi ve metin
tirtine ile baglantili olan zihinsel becerilerin 6grenciler tarafindan gelistiriimesine odaklanan bir yazma
Ogretiminin, 6grencilerin var olan yazma becerilerini gelistirecegi disliniillr. Bu arastirmanin sonuglari
da bu disinceyi desteklemistir. Ayrica lrlin temelli ylritilen yazma ¢alismalarinin yeterli olmadigi
Ulper (2008) ve Sever (2013) arastirma bulgulariyla értiismektedir.

Deney ve kontrol grubundaki Ogrencilerin tartismaci metin kalicilk testi puanlari
incelendiginde, deney grubunun kontrol grubundan daha yiiksek oldugu belirlenmistir. Bu sonuca gore
surec¢ temelli elestirel distinmeye dayal tartismaci metin yazma 6gretiminin, 6grencilerin tartismaci
metin yazma becerilerinin kalicigl Gzerinde Urin temelli tartismaci metin yazma 6gretimine kiyasla
anlamli derecede daha etkili oldugu kabul edilebilir. Deney grubu 6grencilerinin kahlicilik puanlarinin
anlamli derecede yiksek ¢ikmasinda siire¢ temelli yazma 6gretiminin uygulanmasinin etkisi oldugu
disinidlmektedir. Yazmanin bir sire¢ oldugunu kabul eden sire¢ temelli yazma 6gretiminin
ogrencilerin yazma sireclerinin asamalarini kazanmasina odaklanmasi, 6grencilerin yazma becerilerini
gelistirirken ayni zaman da yazma asamalarindaki kazanimlari 6grenen 06grencilerin yazma
becerilerindeki basarinin artis gosterecegi tahmin edilmektedir. Bu nedenle siire¢ temelli yazma
ogretimiile 6grencilerin yazma becerisinin {irlin temelli yazma 6gretimine kiyasla daha etkili oldugu bu
arastirmanin sonuglari ile desteklenmistir.

Ayrica slireg temelli yazma 6gretimi, elestirel disiinmeye dayali olarak gerceklestirilirken, Grin
temelli yazma 6gretiminde 6grencilerin elestirel disinme becerilerini gelistirmeye yonelik ¢alisma
yapilmamistir. Bu sebeple deney grubundaki tartismaci metin kalicilik puanlarinin deney grubundan
anlamli derecede yiksek ¢ikmasinin uygulanan yazma 6gretiminde elestirel diisinme becerilerinin de
O0gretim slrecine katilmis olmasi oldugu disinilmektedir. Bu dislincenin dayanagi ise, arastirmanin
tartismaci metin son testi ile tartismaci metin kaliclik testi konularinin farkh secilmis olmasidir.
Arastirmada tartismaci metin On testi ile son testinin konusu ayni secilirken kalicilik testinin konusu
farkl secilmistir. Bu secimin sebebi 6grencilerin tartismaci metin yapisini ezberleyerek yiksek puan
olmalarini engellemektir. Arastirmada tartismaci metin yazma, yalnizca metin birimlerini bilerek
disince Giretmeden var olan bilgilerini kagida gecirmek olarak degil, sunulan her tartismaci metin
konusu ile elestirel bir diisinme siirecinden sonra distncelerini metin birimlerine uygun olarak yazil
hale getirmek olarak kabul edilmistir. Ogrencilerin nitelikli bir tartismaci metin yazabilmeleri yazmanin
asamalarini bilmelerinin yaninda konuyu elestirel olarak degerlendirebilmelerine de baglidir. Bu
sebeple 6grencilerin iki hafta slireden sonra tartismaci metin puanlarinin anlamli bir sekilde artmasinin,
uygulanan siire¢ temelli yazma 6gretiminin yaninda bu 6gretimin 6grencilerin elestirel becerilerini
gelistirecek sekilde gerceklestiriimesinden kaynaklandigi disiinilmektedir. Ogrenciler, kendilerine
sunulan yeni tartismaci metin konusunu elestirel bir sekilde dislindikten sonra kendi iddialarini segip
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destek gerekgelerini siralayabilmisler ve ayni sekilde karsi iddianin destek gerekgelerini clritip bir
sonug ile yazilarini tamamlayabilmislerdir.

Elde edilen sonuglar dogrultusunda su ©&neriler gelistirilmistir: Tiirkce Dersi Ogretim
Programi’'na Ogretmenlerin tartismaci metin yazma Ogretiminde kullanacaklari 6rnek nitelikli
tartismaci metinler eklenebilir. Ogretmenler yazma asamalarindan hazirlik asamalarini kullanarak
ogrencilerin metin yazma becerilerini gelistirebilirler. Bu arastirmada, okudugunu anlama becerisi ile
tartismaci metin yazma becerisi arasindaki iliski yalniz okudugunu anlama o6n testi ile tartismaci metin
on testlerinin sonuclarina goére yorumlanmistir. Farkh bir calismada okuma becerisine yonelik
hazirlanan ders planlarinin uygulanmasi ile olusacak okuma becerisi ile tartismaci metin yazma becerisi
arasindaki iliski belirlenebilir.
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Extended Abstract
Introduction
The process-based writing model, which is accepted as the basis in the field of writing, could
not be applied to education as desired. This model focuses on sub-skills and produces strategies
through different processes that occur before and during writing. These sub-processes include pre-
writing, draft writing, review and correction, proofreading. Not being able to apply process-based
writing model to education leads to a disruption of the teaching process with the teaching programs
and to failure in terms of course objectives. The use of a product-based writing model in teaching of
writing leads to a gap between students and writing skills and to negative attitudes towards writing.
Process based writing approach, unlike the product-based approach, which focuses on the
evaluation of the final text by the teacher and accepts that writing is important, focuses on the stages
of the writing process rather than focusing on the final writing. This approach emphasizes sub-skills
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and developing strategies through different processes that occur before and during writing. These sub-
processes include pre-writing, drafting, reviewing and editing, proofreading and preserving compliance
until the end of writing process.

Moreover, it aims to develop mental skills such as thinking, understanding, and sorting,
classifying, questioning, establishing relationship, criticizing, predicting, analysing-synthesizing and
evaluating in the Turkish curriculum (TROP, 2015: 5). In fact, mental skills such as thinking,
understanding, and sorting, classifying, questioning, relationship building, criticizing, predicting,
analysing-synthesizing and evaluating are highlighted (TROP, 2015: 5). Because of this reason, teaching
writing should be planned in a way to develop basic cognitive skills as well as basic skills of writing. In
the writing activities applied in the lessons, mental skills enables the students to be more active in the
lessons, so activities affect students' mental skills and attitudes towards writing positively.

In addition, one of the general objectives of the Turkish curriculum is to enable students to
acquire the habit of reading and writing. Turkish curriculum should improve not only students'
language and mental skills, but also their affective skills.

The aim of this study is to investigate the effect of process based argumentative writing in
Turkish course on 6™ grade students’ critical thinking, argumentative text writing skills, attitudes
towards writing and retention.

Method

This study was designed as pre-test post-test control group of empirical model. Study group of
this study consisted of 64 participants (32 students experiment group and 32 students control group)
in ismetpasa Elementary School in Sultangazi/ istanbul in 2015-2016 school year. 53,12 percentage of
the participants was female (n=34) and 46,87 percentage of them was male (n=30). The data of this
study was collected by Open-Ended Question/Essay Content Aimed at Argumentative Writing which
was suggested by Ministry of Education(2012), Grading Key for Argumentative Writing Text Elements
which was developed by Tiryaki (2011), The California Critical Thinking Disposition Inventory/CCTDI
which was developed by P.A. Facione and translated into Turkish by Kékdemir (2003), Personal Details
Form by Bacanl (1997) which consisted of 25 items and Attitude Scale for Writing by Uygun(2012).
Besides, reading comprehension skills were achieved by Reading Comprehension Test which was
formed by the researcher. Kolmogrov — Simirnov Test was used to identify whether data group
distributed normally or not. The normality of data primarily was examined in identifying meaningful
difference between experiment group’s post-test and post-test retention tests. T test analysis (Paired
Sample t test) was used for related samples for data groups displaying normal distribution and
Wilcoxon signed test was used to present meaningful difference for data groups which was not
displaying normal distribution.

Result and Discussion

At the end of the study, while the effectiveness of process based argumentative text writing
depended on critical thinking on students’ argumentative text writing skills and critical thinking skills
were determined well, it was not effective on attitudes towards writing. While the process based
argumentative text writing depended on critical thinking compared to product-based teaching
argumentative text writing was determined to be more effective on the development of argumentative
text writing skills and critical thinking skills, it was determined not to be more effective for the
development of attitudes towards writing. While the process based teaching argumentative text
writing depended on critical thinking compared to product-based teaching argumentative text writing
was determined to be more effective on retention of argumentative text writing skills, it was identified
that it was not more effective on retention of critical thinking skills and attitudes towards writing.
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