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Birlestirilmis Siniflarda Metin isleme Siirecinin Degerlendirilmesi *

Gizem UTLU™
Mustafa Onur KAN

Rk

Oz

Bu arastirmanin amaci, Tirk¢e dersi metin isleme sirecinin hazirlik, anlama, zihinde
yapilandirma, kendini ifade etme, Olgme ve degerlendirme asamalarina dair birlestirilmis
siniflarda yapilan etkinlikleri, karsilasilan zorluklari ve onerileri belirlemektir. Durum ¢alismasi
olarak tasarlanan arastirmada veriler iki kaynaktan elde edilmistir. ilki, arastirmacinin 6gretmenlik
yaptigl 16 6grencili birlestirilmis sinifa (3. ve 4. sinif) dair 14 hafta boyunca topladigi arastirmaci
notlari; ikincisi ise birlestirilmis siniflarda gérev yapan 20 sinif 6gretmeninden elde edilen Tiirkce
Dersi Metin isleme Siirecine iliskin Yari Yapilandirilimis Gériisme Formu verileridir. Elde edilen
verilerin ¢oziimlenmesinde betimsel analiz tekniginden yararlanilimistir. Yari yapilandiriimis
gorlisme sonuglarina gore 6gretmenler; birlestirilmis sinifta bu slreci uygularken zaman sikintisi
yasadiklarini, materyal eksikliklerinin oldugunu, programin birlestirilmis siniflara uygun olmadigini
ve Ogrencilerin iki dilli olmasindan kaynakli sorunlar yasadiklarini belirtmislerdir. Arastirmaci
notlarindan elde edilen sonuglar goriisme formlarindan elde edilen sonuglar ile benzerlik
gostermektedir.

Anahtar Kelimeler: Ogretim programi, Tiirkce dersi, metin isleme siireci, birlestirilmis sinif

Assessment of Text Processing Process In Multigrade Classes
Abstract
This research aims to determine suggestions, the encountered difficulties, activities in multigrade
classes regarding the stages of preparation, comprehension, structuring in mind, self-expression,
assessment and evaluation in Turkish lesson text processing process. In this research designed as
a case study, the data was obtained from two sources. First, notes of the researcher that was
obtained in 14 weeks on the multigrade class of 16 students (3rd and 4th grades) where the
researcher work as a teacher; second is the data of semi-structured interview form regarding
Turkish lesson text processing process, collected from 20 primary school teachers. Descriptive
analysis technique was used in the analysis of the obtained data. According to semi-structured
interview results, while text processing process in multigrade classes, teachers stated that they
had time diffuculties, material deficiencies, and the program was not suitable for the multigraded
classes. They also indicate that in this process teachers had problems due to the students’ being
bilingual. The results obtained from the researcher notes are similar to those obtained from the
interview forms.
Keywords: Curriculum, Turkish lesson, text processing process, multigrade class
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Onemlisi toplum kavraminin olusmasinda en glgli unsur dildir. Dil zihinde olusan,
dislinemeyecegimiz kadar ¢ok yoni bulunan, farkl acilardan bakinca baska baska o6zellikleri beliren,
birgok gizemini hala ¢ézemedigimiz biyalu bir varliktir (Aksan, 2000). Tirkge 6gretiminde temel dil
becerilerinin gelistirilmesi amaglanmaktadir.

Bireyin yasadigl toplumu en iyi sekilde anlayabilmesi, saglikh iletisim kurabilmesi, sosyal
kiltiirel faaliyetlerden verimli bicimde yararlanabilmesi ve en 6nemlisi gelecegi ile ilgili planlar kurup
gerceklestirebilmesi icin temel dil becerilerini kazanmasi gerekmektedir. Tiirkce 6gretiminin, temel
islev ve amacina ulagsmasinda bazi problemler yasanmaktadir (Atasever, 2012). Bu problemlerden
birkacini birlestirilmis siniflardaki dil problemi, imkan azhg, zaman sikintisi gibi sorunlar
olusturmaktadir.

2018 Tiirkce ilkokul Programi’nda(MEB) Tiirkce dersinde kazandirilacak temel dil becerileri
dinleme, konusma, okuma ve yazma becerilerine dayanir. Programda bu becerilerin bilgi odakli
olmaktan ¢ok Ogrencilerin dlslinme becerilerini gelistirmeye yonelik olmasi gerektigi
vurgulanmaktadir. Dilin etkili bir bicimde kullanimi, bu becerilerin bir biitiin olarak gelistirilmesine
ana dili dersinin bilgi aktarim dersi olarak degil beceri kazandirma dersi olarak gériilmesine baglidir
(Temizyiirek ve Balci, 2006:1). Ayni zamanda dil becerilerinin kazandiriimasinda 6grencilerin elestirel
ve yaratici dislinmelerini, etkili iletisim kurabilmelerini, Tirkgeyi etkin ve diizglin kullanabilmelerini
saglayacak 6grenme ilkeleri benimsenmelidir.

Alanyazinda, Alkan’in (2009) calismasinda metin isleme slrecine dair 6gretmenlerin bilgi
dizeyleri, dersi uygulama bicimleri, 6gretmen ve 6grenci gorusleri degerlendirilmistir. Calp’in (2013)
yaptigl arastirmada Egitim Fakiltesi Sinif Ogretmenligi son sinif dgrencileri ile gérev yapan sinif
O0gretmenlerinin metin isleme sirecine iliskin bilgi seviyeleri karsilastinlmistir. Coskun, Balci,
Arisoy’un (2010) calismalarinda sinif 6gretmeni adaylarinin metin isleme siirecinin anlama asamasi
icin hazirladiklari metinler degerlendirilmistir. Goger (2015), arastirmasinda metin isleme slirecinde
yapilan sozcik o6gretiminin 6grencilerin kelime hazinesini gelistirmedeki 6nemi degerlendirilmistir.
Metin isleme slrecine iliskin yapilan c¢alismalar disinda birlestirilmis siniflarda bu sirecin
degerlendirilmesine yonelik ¢calismanin olmayisi arastirmamizin hazirlanmasinda etkili olmustur.

Bu arastirmanin amaci, Tirkce dersi metin isleme sirecinin hazirhk, anlama, zihinde
yapilandirma, kendini ifade etme, 6lgme ve degerlendirme asamalarina dair birlestirilmis siniflarda
yapilan etkinlikler, karsilasilan zorluklar ve 6nerileri belirlemektir.

Yontem
Arastirmanin Modeli
Bu arastirma, nitel arastirma yaklasimlarindan durum calismasi seklinde tasarlanmistir. Bir ya
da birka¢ durumun derinlemesine arastirilarak o duruma iliskin etkenlerin durumu nasil etkiledigini
ve durumdan nasil etkilendiklerini ortaya koyan calismalara durum calismasi denir (Yildirrm ve
Simsek, 2016).

Calisma grubu

Arastirmada veriler iki kaynaktan elde edilmistir. ilki, arastirmacinin 6gretmenlik yaptigi
birlestirilmis sinifa (Serinpinar Nezahat Avni Kulen ilkokulu’nda egitim géren 3-4. Sinif birlestirilmis
sinif) dair topladigi arastirmaci notlari; ikincisi ise Tiirkce Dersi Metin isleme Siirecine iliskin 20
birlestirilmis sinif 6gretmeni ile yapilan Yari Yapilandirilmis Gorisme Formlaridir. S6z konusu sinif
O0gretmenleri, Siirt Sirvan ilcesinde birlestirilmis siniflarda gérev yapmaktadir. Arastirmaya katilan 20
O0gretmenin 12'si kadin, 8’i erkektir. Gorisme yapilan 6gretmenlerin hepsi Egitim Fakiltesi
mezunudur. Ogretmenlerin 5’'inin 4-7 yil, 11’inin 3 yil ve 4’lniin 2 yil mesleki deneyimleri
bulunmaktadir.

Veri Toplama Araglari

Arastirmada, 2018 Tiirkge Ogretim Programinda o6ngérillen metin isleme siirecinin
birlestirilmis siniflarda uygulanmasinin degerlendiriimesine iliskin iki sekilde veri toplanmistir. ilki
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metin isleme sirecine iliskin arastirmaci notlari, ikincisi ise metin isleme sirecine iliskin goriisme
formlaridir.

Metin isleme Siirecine iliskin Arastirmaci Notlari

Arastirmacinin kendi gbzlemleri ve tepkilerini yansitan notlara arastirmaci notu denir (Yildirim
ve Simsek, 2016). Arastirmaci notlarinin olusturulmasinda metin isleme siirecinin 5 ana asamasi ve 30
alt asamasina yonelik bir sablon kullaniimistir. S6z konusu arastirmaci notlari, birlestirilmis sinifta
gOrev yapan 6gretmenin 14 hafta boyunca metin isleme siirecini ve asamalarini sinif ortaminda nasil
uyguladigini  anlatmasina ve kendini gbzlemlemesine yoneliktir.  Arastirmaci  notlarinin
olusturulmasinda temel alinan sablonda 6gretmenin, uygulama esnasinda yaptigi ¢alismalar, yapilan
¢alismalarin slrece olumlu etkisi, bu slirecte karsilasilan zorluklar ve o©neriler belirlenmistir.
Calismada, arastirmaci notlarinin olusturuldugu sinif mevcudu 16’dir. Arastirmaci notlarinin
olusturulmasinda temel alinan sablon ile ilgili Tirkce egitimi alaninda uzman iki 6gretim Uyesinden
gorus alinmstir.

Metin isleme Siirecine iliskin Yari Yapilandirilmis Ogretmen Gériisme Formu

Bu form metin isleme siirecinin bes asamasina iliskin sorulardan olusmaktadir. Formda
bulunan sorularin amaci birlestirilmis siniflarda gérev yapan 6gretmenlerin metin isleme sirecinin
asamalarinda nasil etkinlikler yaptiklarini, ne tiir zorluklar yasadiklarini ve yasadiklari zorluklari asmak
icin neler 6nerdiklerini ortaya koymaktir. S6z konusu form, Tiirkce egitimi alaninda uzman iki 6gretim
Uyesine sunulmus ve doniitler dikkate alinarak forma son hali verilmistir. Tiirkce dersi metin isleme
surecine iliskin 6gretmen goriisme formu 9 okulda gérev yapan 20 birlestirilmis sinif 6gretmenine
uygulanmistir.

Verilerin C6ziimlenmesi

Tlrkce dersi metin isleme siirecine iliskin arastirmaci notlari ve yari yapilandirilmis gérisme
formlarindan elde edilen veriler, betimsel analiz yontemi ile degerlendirilmistir. Betimsel analiz, bir
arastirma konusu ile ilgili verilerin daha O©nceden belirlenmis temalar altinda Ozetlenmesi,
yorumlanmasi ve okuyucuya betimlenmesini iceren bir analiz tarGdir (Malli, 2019). Betimsel analiz
yontemi ile arastirmacilar bireylerin, gruplarin ya da fiziksel ortamlarin 6zelliklerini Ozetler
(Blylkozturk vd., 2016). Bu analiz tiirlinde veriler arastirma sorularinin ortaya koydugu temalara
gore sekillenebilecegi gibi, gorisme ve gozlem sireglerinde kullanilan sorular ya da boyutlar dikkate
alinarak da sunulabilir (Yildinm ve Simsek, 2016).

Arastirmanin inandiricihigini saglamak amaciyla uzman incelemesi yontemi kullanilmistir. Nitel
veri ¢ozlimleme ve Tirkge egitimi alaninda uzman bir 6gretim Uyesi ile degerlendirme toplantisi
yapilarak gériisme formlarindan elde edilen verilere dair goris birligi saglanmistir.

Bulgular

Bu bollimde; birlestirilmis siniflarda metin isleme slrecinin degerlendirilmesine iliskin
dgretmen gorisleri ve arastirmaci notlarinin® sonuglari degerlendirilmistir.
Arastirmaci Notlarindan Elde Edilen Bulgular

HAZIRLIK

Hazirhk asamasi ve alt asamalarina iliskin arastirmaci notlarindan elde edilen bulgular bu
bolimde gosterilmektedir.

1. On Hazirhk

1.1. Ogretmenin Hazirlig

Ogretmen hazirliginda yapilan ¢alismalar su sekildedir:

. Metne uygun afis, resim ve materyal hazirlandi. (F2, F3, F6, F7)
. Konulara uygun siirler, videolar hazirlanip sinifta dinlettirildi.(F2,F4,F5)
J islenecek metin evde okuyup incelendi. Yapilacaklarin plani hazirlandi.(F2,F1)

1 Bu béliimde F, arastirmaci notlarinin olusturuldugu formlarin kisaltmasi olarak kullaniimistir.
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o islenecek metne baslamadan énce égrencilere 6n hazirlik olabilecek basit bir metin
olusturuldu.(F3,F6)

o Ogrencilerin drama yapabilecegi ortam olusturuldu.(F7)

. Sinifa eski ve yeni ciltli kitap 6rnekleri getirildi.(F4)

. Metinle ilgili bilmece hazirlandi.(F1)

o islenecek metin bilgisayardan égrencilere dinlettirildi.(F5)

Ogretmenin, hazirlik asamasinda yaptigi calismalarin siirece olan olumlu etkisi su sekilde
belirtilmistir:

. Planh hareket edilmesini sagladi.(F2,F4,F6)

. Hazirlanan gorseller 6grencilerin dikkatini ¢ekti ve 6grenciler bilmedikleri kavramlari
gorsellerde gérme imkani buldu.(F2,F3,F7)

. Derse hazirlikli gitmek sinirh olan siirenin daha hizli ve verimli kullaniimasini
sagladi.(F1,F2,F6)

. Ogrenciler 6n bilgiye sahip oldu.(F3,F4,F5)

. Afis, resim ve gorseller 6grencilerin 6grenmelerini somutlastirdi.(F7,F2,F3)

o Okuma ve dinleme kurallarini 6grenmelerine yardimci oldu.(F5)

o Materyaller metni anlamalarini kolaylastirdi.(F6)

. Hazirlanan bilmeceler 6grencilerde merak uyandirdi.(F1)

Ogretmenin 6n hazirlik asamasinda karsilastigi zorluklar asagida sunulmustur:

o Materyal eksikliginin olmasi.(F3,F4,F5,F6)

. Plan yaparken fazlaca zaman ve enerji harcaniyor.(Plan her iki sinif igin ayri ayri
hazirlaniyor)(F2,F3,F6)

. Birlestirilmis siniflar icin hazirlanan bir 6gretim programi olmadigindan yapilan planlar
sinifta tam olarak uygulanmiyor.(F1,F2)

. Okulda projeksiyon, akilli tahta ve internetin olmamasi. internetimin kdyde
¢ekmemesi.(F5,F7)

. 3.siniflarla aktif calisma yapilirken, 4.siniflarin konsantre sorunu yasamasi.(F1)

. Bir sinif 6gretmenli ders yaparken, diger sinifin 6devli ders yapmasi 6grencilerde
dikkat daginikligina sebep oluyor. Ogrenciler konudan uzaklasiyor.(F2)

. Zaman sikintisi yasaniyor. Dersin siiresi yetmiyor.(F3)

o Sinifin kalabalik olmasi.(F4)

. Her iki sinif icin ayri ayri materyal hazirlanmasi.(F6)

. Hazirlanan materyallerin sinifin fiziksel yapisi yiiziinden verimli kullanilmamasi.(F4)

Ogretmen, 6n hazirlik asamasinda karsilastigi zorluklarin yasanmamasi i¢in su 6nerilerde
bulunmustur:

. Birlestirilmis siniflar icin ayri bir program hazirlanmasi ve 6gretmenin yapacagl
hazirliklarin daha verimli ve uygulanabilir olmasini saglayacaktir.(F1,F2)

. Koy okullarina ayrilan odenekler artirilip materyal yardimi yapilirsa eksiklikler
giderilebilir.(F4,F5)

. Aktif calismalarda her iki sinifta etkinlige katilabilir.(F1)

. Ogretmenli-6devli derslerin plani ayrintili yapiimalidir.(F2)

. Siniflar birlestirilmis sinifa uygun olarak yapilmalidir.(F3)

. Birlestirilmis sinif 6gretmenleri icin 6gretmen kilavuz kitaplari hazirlanabilir.(F6)

. Koy okullarina internet baglantilari saglanabilir.(F7)

Ogrencinin Hazirhig
Ogrencinin hazirhig asamasinda yapilan ¢alismalar su sekildedir:

. Ogrencilerden islenilecek konunun arastiriimasi, ders arag-gereclerini derse
baslamadan hazirlamalari ve etkinliklere uygun materyal getirmeleri istendi.(F3,F4,F6,F7)

. Ogrencilerden renkli oyun toplariyla ilgili gérseller incelemeleri ve sinifa getirmeleri
istendi.(F1)

J 3.sinif  Ogrencilerinden  oynadiklart  oyunlari  sporla  bagdastirmalari,4.sinif

ogrencilerden de evdeki kitaplarinin listelerini yapmalari istendi.(F2)
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. Ogrencilere performans odevi verilip o édevi nasil ve ne sekilde yapacaklari
anlatildi.(F5)

Ogrencinin hazirhgi asamasinda yapilan calismalarin siirece olumlu etkisi su sekilde
belirtilmistir.

o Ogrencilere arastirma yapma, 6grenmeyi 6grenme ve giinliik hayatla iliskilendirme
becerilerini kazandirdi.(F3,F5,F7)

. Ogrencilerin hazirlikli  gelmesi kisith olan zamani daha verimli gegirilmesini
sagladi.(F3,F4,F6)

. Ogrenciler islenecek metni daha rahat anlamlandirdi.(F2,F4)

o Ogrencilerin kendi yaptiklari gézlemler ve calismalar dgrencileri derste daha aktif
kildi.(F1)

. Ogrencilerin yaptiklari okumalar Tirkceyi dogru, giizel ve etkili kullanmalarini
sagladi.(F5)

. Derse baglamadan vyapilan hazirliklar derste yasanilacak dikkat daginikhigini
onledi.(F6).

Ogrencinin hazirhg asamasinda 6gretmenin karsilastigi zorluklar asagida sunulmustur:

. Ailelerin ilgisizligi, yasadiklari koéylin sartlari, maddi olanaksizliklar, 6grencilerin
bahgede c¢alismasi gibi sebeplerden dolayi her 6grencinin derse hazirlikh gelememesi.(F3,F4,F5,F6)

. Kisith olan zamanin, 6grencilerin karsilastiklari zorluklarda 6gretmenin rehberlik

etmesini engellemesi bu sebeple 06grencilerin performans o6devlerini eksik ya da vyanlis
yapmast.(F5,F7)

o iki sinifin bir arada olup, etkinliklerinin farkli farkli olmasi(F6,F7)

. Her 6grencinin tek tek yaptigi gozlemleri incelemek ve dinlemek zaman sikintisi
yaratmaktadir.(F1)

. Ders kitaplarindaki metinlerin 6grencilerin yasam tarzlarindan uzak olmasi, metnin

cocuklarin zihninde tam oturmamasi.(Ornek buz pateni) (F2)
Ogrencinin hazirligi asamasinda karsilasilan zorluklarin yasanmamasi icin su 6neriler de
bulunulmustur:

. Her iki sinif gbz 6niinde bulundurularak zaman ¢ok iyi planlanmalidir.(F1,F2)
. Okul —aile isbirligi icinde hareket etmelidir.(F4,F6)
. Ders kitaplarindaki metinler her tirliG yasantiya uygun hazirlanmaldir. Metin

o6grencinin zihninde sekillenmiyorsa 6gretmen kendi sinif ortamina, yasanti sekline gére metni
degistirmelidir.(F2)

. Performans ddevi her iki sinifa ayni anda verilirse 6gretmen siireci daha rahat kontrol
edebilir.(F5)

. Birlestirilmis siniflara 6zel 6gretmen kilavuz kitaplari hazirlanmahdir.(F7)

ZIHINSEL BULGULAR

On Bilgileri Harekete Gegirme
On bilgileri harekete gecirme asamasinda yapilan galismalar su sekildedir:

d Ogrencilerin 6n bilgilerini harekete gecirecek sorular soruldu.(F1,F3,F4,F5,F6,F7)

. Ogrencilere metnin konusuyla ilgili siir okutulup, siirle ilgili égrencilerin konusmasi
saglandi.(F2,F3)

. Ogrencilere video hazirlanip, videonun yorumlari istendi.(F2)

. Ogrencilere bildikleri ve sinifta oynamaya uygun olan bir oyun oynatildi.(F5)

. Ogrencilerden resim cizmeleri istendi.(F7)

On bilgileri harekete gecirme asamasinda, 6gretmenin yaptigi calismalarin siirece olan olumlu
etkisi su sekilde belirtilmistir.

. Ogrencilerin 6n bilgilerinden yararlanilarak ders islenmesi dgrencilerin daha rahat
anlamlandirmasini ve iliski kurmasini sagladi.(F3,F4,F5,F6,F7)

J Odevli-6gretmenli ders planinin énceden yapilmasi dersin daha verimli gegmesini
sagladi.(F3,F5)

J Soru cevap seklinde ilerlenmesi zaman acisindan hizlanilmasina yardimci oldu(F1).
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. Her 6grenci derse katilma, fikrini sdyleme firsati buldu.(F2)

. Yapilan etkinlikler 6grencilerin hayal gliglerini gelistirdi.(F7)

On bilgileri harekete gecirme asamasinda karsilasilan zorluklar asagida sunulmustur:

o Her o©grencinin On bilgilerini harekete gecirecek zaman ve firsat saglanamadi.
(F1,F3,F4,F7)

o Odevli ders yapan grupta dikkat daginikhigi sorunu yasandi(F2,F3,F5)

ORNEK:3.siniflar video izlerken, siir okuyan 4.siniflarin da dikkati videoya kaydi.4.siniflar da
video ile ilgili yorum yapmak istedi. Strekli araya girilip uyari yapilmak zorunda kalindi.

o Kiglk yas gruplarinin derse katilmasi icin epey caba sarf edildi. Onlara ayrilan vakit
blylik yas gruplarina ayrilamadi.(F6,F7)

. Hazirlanan plan uygulanamadi.(F6)

. Ogrencilerin aralarinda seviye farkli olmasi ve 6én bilgilerin birbirinden farkli
olmasi.(F4)

Ogretmen, 6n bilgileri harekete gecirme asamasinda karsilastigi zorluklarin yasanmamasi igin
su Oneriler de bulunmustur:

. Birlestirilmis sinif 6gretmenleri 6gretmenli-ddevli dersleri ¢ok iyi planlanmali, sistemli
olmalidir(F3,F6,F7)

. Birlestirilmis siniflarin fiziksel sartlari iyilestirilmeli, siniflar daha genis ve biiylk
yapilmali ve fazladan derslik yapilmahidir.(F2,F5)

. Ogretmenin her &grenciye bire bir ilgilenmesi icin esnek zaman uygulamasi
yapilabilir.(F4,F7)

. Veli ile isbirligi yapiimalidir.(F1)

Anahtar Kelimelerle Calisma
Anahtar kelimelerle ¢alisma asamasinda 6gretmenin yaptigl calismalar su sekildedir:

. Ogrenciler metnin anahtar kelimeleri (izerine konusturuldu, 6grencilere anahtar
kelimelerle ilgili gorseller gosterildi.(F2,F3,F5,F6,F7)

. Ogrencilere, anahtar kelimelerin oldugu bulmaca etkinligi yaptirildi.(F1,F4)

. Anahtar kelimelerin cagristirdigi kelimeler tahtaya yazildi, bunlarla ilgili cimle
kurmalari istendi.(F3,F6)

. Kimeler olusturup 6grencilerden, sozlik yardimiyla anahtar kelimelerin anlamlarini
bulmalar istendi.(F5,F7)

. Ogrencilerden anahtar kelimeleri kullanarak hikaye yazmalari istendi.(F5,F6)

. Ogrencilerle sessiz sinema oyununu oynanilip anahtar kelimelerin anlamlarini

bulmalarina yardimci olundu.(F6)
Anahtar kelimelerle calisma asamasinda yapilan ¢alismalarin slirece olumlu etkisi su sekilde
belirtilmistir:

. Gorseller gosterilip Gizerine konusulmasi 6grencilerin anlamasini ve yorumlamasini
kolaylastirdi. Kelime hazinelerini genisletti.(F2,F4,F5,F6,F7)

. Kimeler sayesinde 6grenciler isbirlikli calisma imkani buldu.(F1,F2,F5)

. Etkinlikler 6grencilerde tahmin yiriitme, cagrisim yapma ve yaraticilik becerilerini
gelistirdi.(F3,F4)

. Bulmacalar 6grencilere eglenerek 6grenme imkani sundu.(F4,F6)

Anahtar kelimelerle calisma asamasinda karsilasilan zorluklar asagida sunulmustur:

. Zaman sinirl oldugundan her 6grenciye yetisme imkani olmadi.(F1,F2,F3,F5,F7)

. Ogrencilerin iki dilli olmasi anlamalarini zorlastird.(F2,F5)

. Her Ogrencinin becerisinin, yeteneginin, o6zel ihtiyaclarinin birbirinden farkli
olmasi.(F3,F4)

. Ders kitaplarindaki etkinliklerin birlestirilmis sinif 6grencilerinin seviyelerine uygun
olmamasi.(F6,F7)

J Sinifta girdlti ve kargasanin ¢ok fazla olmasi sebebiyle siirekli uyari yapilmak

zorunda kalinmasi.(F6)

175



Birlestirilmis Siniflarda Metin isleme Siirecinin Degerlendirilmesi

Anahtar kelimelerle galisma asamasinda karsilasilan zorluklarin édnlenmesi igin su 6nerilerde
bulunulmustur:

. Siniflar kiime olusturmaya uygun sekilde yapilirsa isbirlikli 6§renme daha verimli ve
hizli olacaktir.(F1,F2,F3)

. Derslerde akran 6gretimine sik yer verilmelidir.(F3)

. Egitim-Ogretim programinin 6ngordiglu  kazanimlar ve etkinlikler birlestirilmis
siniflarda 6zel olarak hazirlanmalidir.(F4)

. Ogrencilerin Tiirkceyi giizel ve etkili kullanabilmeleri icin bol bol konusma ve okuma
etkinlikleri ve tesvik calismalari yapilmahdir.(F5)

. Siniflar odevli-6gretmenli ayrilirken her iki sinif iginde kullanilacak yontem ve
teknikler iyi belirlenmelidir.(F6)

. Bagimsiz siniflar igin hazirlanan ders kitaplar ve metinler birlestirilmis siniflar igin
uygulanmalidir.(F7)

AMAC BELIRLEME

Amag belirme asamasinda yapilan ¢alismalar su sekildedir:

. Ogrencilerden metnin gérselini ve bashgini yorumlamalari istendi ve 6grencilere
‘sizce metin ne anlatmak istiyor?’ sorusu soruldu. (F1, F2, F3, F4, F6)

. Amacg belirlemede 6grencilere yardimci olacak sorular soruldu. (F3, F5, F6)

. Ogrencilere grup ¢alismasi yaptirildi. (F7)

Amacg belirleme asamasinda yapilan ¢calismalarin slirece olumlu etkisi su sekilde belirtilmistir:

. Ogrenciler birbirleriyle fikirlerini paylasti ve metne baslamadan her biri metin
hakkinda fikir sahibi oldu. (F2, F4, F6, F7)

. Ogrencilerin yorum yapma becerileri gelisti. (F1, F2, F3)

. Ogrenciler gérsel okuma yapmayi 6grendi. (F5)

. Fikir alisverisi 6grencilerin olaylara ¢ok yonli bakmasini sagladi. (F5)

Amacg belirleme asamasinda 6gretmenin karsilastigi zorluklar asagida sunulmustur:

. Her 06grencinin seviyesi birbirinden ¢ok farkli olmasi. Kigik siniflarin yaptig
yorumlara, biyiik siniflarin giilmesi. Ogrencilerin birbirinden utanmasi. (F2, F3, F5)

. Her Ogrenciye bireysel olarak vyeterli miktarda vakit ayrilamamasi ve ozel
ihtiyaclarinin gézden kagirildigi zamanlarin olmasi. (F4, F6)

. Ogrencilerin yorum yaparken zorlanmasi. (F1, F3)

. Okula dizenli devam etmeyen, bu sebeple hala okuma yazmayi 6grenememis ve ya

seviyeleri ¢cok diisiik olan 6grencilerin yapilan ¢alismalardan higbir sekilde yararlanamamasi. (F7)
Amacg belirleme asamasinda karsilasilan zorluklarin yasanmamasi icin su o6neriler de
bulunulmustur.

. Ogrencilere egitici filmler, gérseller gosterilerek yorum becerileri gelistirilebilir. (F1,
F3)

. Okula diuzenli devam etmeyen o6grencilerin velileri ile goriisilip cocuklarin okula
devami saglanmalidir. Birlestirilmis siniflarda rehberlige yeterli zaman ayrilmalidir. (F5, F7)

. Birlestirilmis siniflarda seviye gruplari olusturulmaldir. Ders planlari seviyelere gore
yapilirsa dersler daha verimli gecer. (F2)

. Universitelerde egitim goren dgretmen adaylarinin stajlarinin birlestirilmis siniflarda
yapilmasina daha fazla zaman ayrilmalidir. (F4)

. Her 6grenci icin birer dosya tutulursa hangi 6grencinin hangi asamada zorlandigi daha

net gorilebilir.(F6)
TUR, YONTEM VE TEKNIKLERI BELIRLEME
Tir, yontem ve teknikleri belirleme asamasinda yapilan calismalar su sekildedir:

. Ogrencilere metinler verilip bu metinlerin tiirlerini bulmalar istendi. Daha sonra
soylenilen tirlerde metin yazmalari istendi. (F4, F6, F7)
J Odevli ders yapan gruptan bilgilendirici metin tiriyle ilgili bilgi toplamalari,

O0gretmenli ders yapan gruptan da metinden kazanabilecekleri bilgileri tartismalari istendi. (F2)
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. Ogrencilerden kendilerine ait bir okuma ydntemi belirlemeleri istendi. ( NOT: Not
alarak okuma.) (F3)

NOT: Programin ongordiigl kazanimlarin timi ele alinmakta zorlanildigi icin F1 ve F5’'te bu
slirec atlanilmak zorunda kalindi.

Tir, yontem ve teknikleri belirleme asamasinda yapilan galismalarin siirece olumlu etkisi su
sekilde belirtilmistir:

o Ogrenciler ¢ikarimlarda bulunarak metnin tiiriine karar vermeyi ve istedikleri tiirde
metin yazmayi 6grendi. (F4, F6, F7)

o Bireysel calisma yapan 6grenciler bilgilere kendi cabalariyla ulastiklarindan ders onlar
icin daha ilgi gekici bir hale geldi. (F2)

. Teknik belirleyerek okuma sayesinde 6grenciler okuduklarini anlamaya basladi.(F3)

. Ogrenciler bilgi alisverisinde bulundu. (F2)

Tir, yontem ve teknikleri belirleme asamasinda karsilasilan zorluklar asagida sunulmustur:

. Odevli derslerde uygulanan etkinlikler ayrintili kontrol edilip, anhk dénitlerde
bulunulamadi. (F3)

. Bireysel ¢calisma yapan 6grenciler 6gretmenin rehberligine fazlaca ihtiyag duydu. (F2)

o Ders daha cok teorik islendi. ORNEK: Tiyatro tiirii anlatildiktan sonra uygulamali

gosterilemedi. (F6)
Tir, yontem ve teknikleri belirleme asamasinda karsilasilan zorluklarin yasanmamasi amaciyla
su Onerilerde bulunulmustur:

. Seviye gruplari olusturularak odevler verilirse her grubun o6devini kontrol etme
aninda donit verme imkani saglanabilir. (F3)

. Her iki sinifla ayni metin tirl islenirse o metnin tird uygulamali olarak gosterilebilir.
(F6)

. Zaman sikintisindan dolayr her siire¢ sinifta uygulanamiyor. Ogrencilere kendi
kendine galisma sorumlulugu kazandirilmahdir. (F7)

. Uniteler birlestirilmis siniflara gére diizenlenebilir. (F5)

ANLAMA

Anlama asamasl ve alt asamasina iliskin arastirmaci notlarindan elde edilen bulgular bu
bolimde gosterilmektedir.
Dinleme, Okuma ve Goérsel Okuma

Dinleme

Dinleme asamasinda yapilan calismalar su sekildedir:

. Dinleme kurallari hatirlatilarak 6grencilerin etkili dinleme yapmalari saglandi.(F1, F2,
F3,F6, F7)

. Ogrencilerden dinledikleri metinle ilgili sorulara cevap vermeleri istendi. (F2, F3, F5,
F6)

. Metin kurallarina uygun, noktalama isaretlerine dikkat ederek okundu. (F4, F5, F6, F7)

. Katilimli dinleme teknigi uygulandi. (F6, F7)

Dinleme asamasinda yapilan calismalarin siirece olumlu etkisi su sekilde belirtilmistir:

. Sinifta sessiz ortam olusmasi 6grencilerin anlamasini, dikkatlerini metne
yogunlastirmalarini sagladi. (F1, F3, F3, F5, F6)

. Metinle ilgili soru sorulacak olmasi 6grencilerin dikkatlerini canli tutmalarini sagladi.
(F2, F6, F7)

. Ogrenciler vurgu, tonlama ve telaffuza dikkat ederek metni dinlemeyi 6grendi. (F3,
F5)

. Ogrencilerin tahmin yiiriitme becerilerini gelistirdi. (F3)

Ogretmenin dinleme asamasinda karsilastigi zorluklar asagida sunulmustur:

J Ogretmenli ders yapan o6grenciler etkin dinleme yaparken, 6devli ders yapan
Ogrencilerin araya girip dikkati dagitmalari stireci olumsuz etkiledi.(F1, F2, F4, F5, F6)

J Her iki sinifin diizeyine uygun dinleme metni bulunmasinda sikinti yasandi. (F3, F7)
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. Dersin odevli-6gretmenli sekilde ayrilmasinda zorlanildi. Her iki sinifta dikkatini sesli
metne yogunlastirdi. (F3)
Dinleme asamasinda karsilasilan zorluklarin yasanmamasi igin su 6nerilerde bulunulmustur:

. Birlestirilmis siniflara 6zel ders kitaplari ve etkinlikler hazirlanabilir.(F3, F4, F7)

. Dinleme metninin islenecegi siirecte dinleme siniflari olusturulup, siniflar iki kisma
ayrilabilir. (F1, F2, F5)

. Birlestirilmis siniflarda 6grenciler dersin biyik bir bolimiini kendi kendine galisarak

gecirmektedir. Bu sebeple 6gretmenin ilk olarak 6grencilere kendi kendine verimli ¢alismanin nasil
yapilacagini cok iyi 6gretmesi gerekmektedir. (F6)

Okuma

Okuma asamasinda yapilan galismalar su sekildedir:

o Metin kurallarina uygun olarak 6gretmen tarafindan okundu. Daha sonra anlaml
pargalara boliniip 6grencilere okutturuldu.(F2,F3,F4,F5,F6)

. Ogrencilere metni sessiz okuma calismalari yaptirildi ve dzet seklinde notlar almalari

istendi.(F1,F2,F4,F7)
Okuma asamasinda yapilan galismalarin siirece olan olumlu etkisi su sekilde belirtilmistir:

o Metni ilk olarak 6gretmenin okumasi 6grencilere dogru okuma becerisi kazandirdi ve
telaffuz hatalarini diizeltmelerine yardimci oldu.(F2,F3,F4,F5,F6,F7)

. Sessiz okuma yapmalari akici ve hizli okumalarina yardimci olmaktadir.(F3,F7)

. Cocuklara kendi kendine okuma ve 6grenme aliskanhigi kazandirdi.(F1,F5)

. Ogrencinin metni takip etmesi, metinden kopmamasina olanak saglamaktadir.(F4,F7)

Ogretmenin, okuma asamasinda karsilastigi zorluklar asagida sunulmustur:

. Ogrencilerin metni okuma hizlari birbirinden ¢ok farkli. Okuma yazmayi 6grenememis
ogrenciler icin bu sirec verimsiz gecti.(F4,F5,F6,F7)

. Metni okuma sirecinde her 6grenciye sesli okuma yaptiriimasi epey zaman ald.
Zaman sikintisi yasandi.(F2,F3,F5)

. Sessiz okuma yapilabilecek ortam birlestirilmis siniflarda saglanamamaktadir.(f1)

Okuma asamasinda karsilasilan zorluklarin yasanmamasi icin su énerilerde bulunulmustur:

. Veliile isbirligi yapilip 6grencilerin evde bol bol kitap okumasi saglanabilir.(F3,F4)

o Okullar katuphaneler kurulmahidir.(F3,F5)

. Koy okullarinda devamsizlik problemi cok sik yasandigi icin 3. Veya 4. Sinif olup

okuma vyazma bilmeyen 0&grenciler bulunmaktadir. Bunun giderilmesi icin veli ziyaretleri
yapilabilir.(F6,F7)

. Birlestirilmis 6zel ayri bir program hazirlanip mifredattaki kazanimlar azaltilirsa
0gretmen zaman bakimindan rahatlayacaktir. Boylece okuma gibi dnemli becerilere daha fazla zaman
ayirabilir.(F2)

. Ogretmen plan yapip okuma yaptiracagl zamani énceden ayarlamali ve énceden
bitln sinifa ayni anda uygulamalidir.(F1)

Gorsel Okuma

Gorsel okuma asamasinda yapilan ¢alismalar su sekildedir:

. Ogrencilerden gérsel yorumlamalari istendi.(F2,F3,F4,F5,F6,F7)

. Ogrencilere metnin gorselleriyle ilgili sorular yoneltilip, resimleri ¢izen ressama neler
soylemek istedikleri soruldu.(F1,F3,F5)

Gorsel okuma asamasinda yapilan calismalarin stirece olumlu etkisi su sekilde belirtilmistir:

o Gorsel okuma; o6grencilere farkh distinmede, hayal glglerini kullanmada yarar
sagladi.(F2,F3,F5)

o Ogrencilerin bilgisi kalici hale geldi, 6n bilgilerini harekete gegirdi.(F1,F2)

o Gorsel okuma 6grencilerin diisiinme, anlama, kendi bilgileriyle gorseldeki bilgileri
iliskilendirerek anlama becerilerini gelistirdi.(F4,F7)

. Ogrenciler fikir alisverisinde bulundu. Yardimlasma, birlikte karar verme gibi

duygularin gelismesine yardimci oldu.(F5,F6)
Gorsel okuma asamasinda karsilasilan zorluklar asagida sunulmustur:

178



Gizem UTLU, Mustafa Onur KAN

. Materyal eksikligi(F2,F3,F5)

o Ogrencilerin derse katilmak istememesi(F4,F7,F5)

o Zaman sikintisi(F1,F5)

. Ogrencilerin hazirbulunusluk diizeylerinin diisiik olmasi ve yeterince dn bilgiye sahip
olmamalarinin bu siirecin verimsiz gegirilmesine yol agmasi.(F1)

. Farkl siniflardaki 6grencilerin bir arada olmasi(3.ve 4. Sinif) utangagliga, fikirlerini

acikca soylememelerine yol acti.(F6)
Gorsel okuma asamasinda karsilasilan zorluklarin yasanmamasi icin su Oneriler de
bulunulmustur:

. Birlestirilmis siniflardaki arag gereg eksiklikleri giderilmelidir. Projeler kapsaminda koy
okullarina yardim yapilabilir(F2,F3,F5)

. Birlestirilmis siniflarda rehberlige ve sosyal etkinlige yeteri kadar zaman
ayrilmalidir.(F4,F6,F7)

. Veliile isbirligi yapilabilir.(F1,F7)

Anlami Bilinmeyen Kelimelerle Calisma
Anlami bilinmeyen kelimelerle ¢alisma asamasinda yapilan ¢alismalar su sekildedir:

. Ogrencilere anlamini bilmedikleri kelimeler not ettirilip, metinden yola cikarak
kelimelerin anlamlari tahmin ettirildi.(F2,F3,F4,F5,F6)

. Ogrencilere anlamlarini ogrendikleri kelimeler climle icerisinde
kullandirildi.(F2,F3,F5,F6)

o Ogrencilere sézliik kullanma becerisi dgretildi.(F3,F5,F7)

Ogretmenin, anlami bilinmeyen kelimeler asamasinda yaptigi ¢alismalarin siirece olan olumlu
etkisi su sekilde belirtilmistir.

. Ogrenciler yeni kelimeleri hazir olarak degil, fikir ireterek, cikarimda bulunarak, ¢aba
sarf ederek (yardimlasarak) 6grendiler.(F2,F3,F4,F5,F6)

. Yeni 6grenilen kelimelerin kalicihgini arttirdi.(F5,F6,F7)

. Odevli ders yapan dgrencilere bireysel ¢alisma imkani sundu.(F3,F7)

Anlami bilinmeyen kelimelerle ¢alisma asamasinda karsilasilan zorluklar asagida sunulmustur:

. Ogrenciler iki dilli oldugundan anlamini  bilmedikleri bircok kelime ile
karsilastilar.(F2,F4,F5,F6)

. Her kelimenin anlamini kendi g¢abalariyla bulmalan ve etkinlik yapmalari ¢ok fazla
zaman aldi.(F3,F5,F6)

. Ogrenciler bireysel yapmalari gereken etkinliklerde siirekli 6gretmene soru sorma

ihtiyaci duydu. Bu da 6gretmenli ders yapan grubun dikkat daginikligi yasamasina sebep oldu.
(Hazirbulunusluk distk) (F3,F5)

. Hazirlanan metinler kirsal alanlarin sosyal ve kiiltirel ihtiyaglarina uygun degildir.(Buz
pateni)(F4,F7)

Anlami bilinmeyen kelimelerle ¢alisma asamasinda karsilasilan zorluklarin yasanmamasi igin
su Onerilerde bulunulmustur:

. Birlestirilmis sinifli okullara kiitiphane yapma imkani saglanirsa her bir 6grenci kendi
seviyesinde olan kitaplara daha rahat ulasir ve bol bol kitap okuma olanagi bulur.(F2,F7)

. Ozellikle birlestirilmis siniflarda 6grencilere bireysel calismanin nasil yapilmasi
gerektigi iyice kavratiimalidir.(F3)

. Birlestirilmis siniflar genellikle kirsal olanlara 6zgli uygulamalardir. Bu ylzden
birlestirilmis siniflara 6zel koylin sosyal, ekonomik ve kiltirel yasantisina uygun program
hazirlanabilir. Uniteler yakin ¢cevreye gére hazirlanabilir.(F5)

. Tilrkceyi iyi konusan 6grenciler secilip ders aralarinda akran 6gretimi yapilabilir.(F6)

Metni inceleme

Metni inceleme asamasinda yapilan calismalar su sekildedir:

J Ogrencilerden metinde cevabi olan 3’er tane soru hazirlamalari ve metne uygun
basliklar yazmalari istendi.(F4,F5,F6,F7)
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. Ogrencilerden metni kendi ciimleleriyle 6zetlemeleri istendi ve metinle ilgili sorular
yoneltildi.(F1,F2,F3)
Metni inceleme asamasinda yapilan calismalarin siirece olumlu etkisi su sekilde belirtilmistir:

. Sorulan sorular, 6grencilerin yaraticiliklarinin ve sorgulama becerilerinin gelisimine
katki sagladi.(F2,F5,F6)

o Ogrencilerin sorulara verdigi cevaplar degerlendirme yapilmasini sagladi.(F3,F4,F5)

. Grup galismasi etkinligi 6grencilerin isbirlikli calismasina imkan sagladi. Grup galismasi
O6gretmene zaman kazandirdigi gibi dersin verimli islenmesine de olanak sundu.(F2,F3)

. Ogrencilerde analiz etme teknigini giiglendirdi.(F1,F7)

Metni inceleme asamasinda 6gretmenin karsilastig zorluklar asagida sunulmustur:

. Zaman sikintisi (Ekstra calismalar yapilamadi. Diger etkinlige gecilmek zorunda
kalindi.)(F1,F2,F3,F4,F5,F6,F7)

. Ogrenciler iki dilli oldugundan &zetleme etkinligi biyik oranda &gretmenin

yardimiyla oldu. Bu da zaman sikintisi yasanmasina ve 6grenciyle daha az ilgilenilmesine sebep
oldu.(F1)

. Ogrencileri gruplara ayirirken sinif  diizeyleri, aralarindaki seviye farklari,
hazirbulunusluklari gibi etmenler bazen gézden kagabildi.(F2)

Metni inceleme asamasinda karsilasilan zorluklarin yasanmamasi icin 6gretmen, su Oneriler
de bulunmustur:

. Ogrencilerin evde bol bol kitap okumasi anlama, yorumlama ve ézet ¢ikarmalarina
yardimci olacaktir.(F1,F4,F7)

. Birlestirilmis siniflarin kazanimlar azaltilabilir.(F3,F6)

. Seviyeleri diisik 6grenciler icin okul saatleri disinda devlet destekli yerlestirme
kurslari agilabilir.(Yapildi).(F4)

. Kime calismalari yapilabilir.(F5)

. Birlestirilmis sinif 6gretmenlerine bu ve buna benzer durumlar igin hizmet ici egitim

verilirse bu tir sikintilar azalabilir.(F2)
S6z Varhgini Gelistirme
S6z varligini gelistirme asamasinda yapilan ¢alismalar su sekildedir:

. Ogrencilere birer kelime verilip o kelimeyle ilgili isimler ve kelimeler tiretmeleri
istendi.(F2,F5)

. Ogrencilere es sesli kelimeler verilip o kelimeleri farkli anlama gelecek sekilde ciimle
icinde kurmalari istendi.(F4,F5)

. Ek-kok ayirma galismasi yapildi.(F6,F7)

. Ogrencilerle birlikte metinde gecen kelime gruplari gercek anlaml ve ya mecaz
anlamli olmak lizere ikiye ayrildi.(F3)

. Metinde gecen renklerle duygularin eslestirilmeleri istendi.(F1)

S6z varhgini gelistirme asamasinda yapilan c¢alismalarin siirece olan olumlu etkisi su sekilde
belirtilmistir:

. Ogrenciler eglenerek 6grendiler.(F1,F2,F3,F4,F5,F6,F7)

. Ogrenciler hecelerden kelime tiiretmeyi, es sesli kelimelerin birden ¢ok anlami
oldugunu 6grenip pekistirdiler.(F4,F5,F6)

. Yapilan calismalar 6grencilerin hayal glglerini, kelime tiretme becerilerini ve
yaraticihiklarini gelistirdi.(F1,F2)

. Ogrenciler mecaz anlamin ne demek oldugunu 6grenip, deyimlerde mecaz anlamli

kelime gruplar oldugunu kavradilar.(F3)
S6z varligini gelistirme asamasinda 6gretmenin karsilastigi zorluklar asagida sunulmustur:

o Zaman sikintisi.(F1,F2,F3,F6,F7)

. Ogrencilerin yasadiklar dil problemlerinden ve sinifta farkli seviyelerin bir arada
olmasindan dolayi s6z hakki alip konusmaktan ¢ekinmeleri.(F2,F5)

J Odevli ders yapilan grup kontrol altinda tutulamadi.(F3,F5)
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. Sinifi 6devli —6gretmenli olarak ayirmada zorlanildi. Her iki grupla da 6gretmenli ders
yapmak zorunda kalindi. Normal bir derste harcanilan enerjinin iki kati fazla enerji harcandi.(F6,F7)

S6z varhgini gelistirme asamasinda karsilasilan zorluklarin yasanmamasi igin su dnerilerde
bulunulmustur:

o Birlestirilmis sinifli okullara daha fazla materyal yardimi yapilirsa degisik materyallerle
daha kisa stirede 6grencilerin hayal gliglerini gelistirecek etkinlikler hazirlanabilir.(F1,F5,F7)

. Ders plani yapilirken islenecek konular 6devli-6gretmenli sekilde ayrilabilecek konular
olmalidir.(F6,F7)

. Birlestirilmis siniflara deneyimli 6gretmenler gérevlendirilebilir.(F2)

o Birlestirilmis siniflarin fiziksel yapilari kiime olusturmaya uygun bir sekilde yapilirsa bu
tar etkinlikler grup calismalariyla daha az vakitte daha verimli sekilde yapilabilir.(F4)

o Rehberlik hizmetlerine 6nem verilmelidir.(F5)

Zihinde Yapilandirma

Zihinde yapilandirma asamasi ve alt asamalarina iliskin arastirmaci notlarindan elde edilen
bulgular bu béliimde gosterilmektedir.

GUNLUK HAYATLA iLiSKILENDIRME

Gunlik hayatla iliskilendirme asamasinda yapilan ¢alismalar su sekildedir:

. Ogrencilere islenilen metinle ilgili sorular soruldu. Sorulan sorular ginliik hayatla
iliskilendirmeleri istendi. Ornek: 3.siniflara bilgisayar kullanimi hakkinda tartisma ortami yaratildi. (F2,
F3, F6, F7)

. Ogrencilerin cevresinde yetistirilen triinleri renklerine gére siniflandirmalan istendi.
(F1)

. 4. Sinif 6grencilerinden gittikleri herhangi bir geziyi yazarak anlatmalari, 3. Siniflardan
ise kitap ayracinin 6nemini tartismalari istendi. (F4)

. Ogrencilerden biiyiikleriyle konusmalari, biyiiklerinin gocukken oynadigi oyunlari

anlattirmalari ve bunlari not etmeleri istendi. (F5)
Gunlik hayatla iliskilendirme asamasinda yapilan galismalarin siirece olan olumlu etkisi su
sekilde belirtilmistir:

. Dersi glinlik hayatla iliskilendiren 6grenci konuyu daha rahat kavradi.
(F1,F2,F3,F5,F6)

. Ogrencilerde paylasim duygularinin gelismesine fayda sagladi. (F5, F6)

. Ogrenciler kitap ayraclariyla tanistilar. Daha sonraki serbest etkinlik dersinde
ogrencilerle kitap ayraci yapildi. (F4)

. Ogrencilerin yazi yazma, ciimle kurma becerileri gelisti. (F4)

Gunlik hayatla iliskilendirme asamasinda 06gretmenin karsilastigi zorluklar asagida
sunulmustur:

. Okul kitaplarindaki érneklerin 6grencilerin giinliik yasamina uygun olmamasi. (F1, F2,
F3, F5, F6, F7)
. Zaman sikintisindan dolayi ¢oklu zeka kuraminin dikkate alinamamasi. Ogrencilere

bununla ilgili calismalar yaptirilamamasi. (F4, F5, F6)

Gunlik hayatla iliskilendirme asamasinda karsilasilan zorluklarin yasanmamasi i¢in su
Onerilerde bulunulmustur:

. Bagimsiz siniflar gibi birlestirilmis siniflara da 0Ozel egitim 06gretim programi
hazirlanmasi, 6gretmenin is yukiini hafifletecegi gibi derslerin daha verimli islenmesine de yarar
saglayacaktir. (F2, F6, F7)

. Ders anlatim planinin 6nceden hazirlanmasi bu silrecin daha verimli ge¢cmesine
yardimci olacaktir. (F1, F6)
. Koy okullarinda o6grenim goren o6grenciler merkezdeki blyik okullara gezilere

gotirilebilir. Okullardaki kitliphaneler, ¢alisma odalari, etit salonlari, bilgisayar odalar 6grencilere
tanitilir. Boylelikle 6grencilerin okuduklari metinler 6grencilere ¢ok uzak gelmeyecektir. (F3, F5)
. Deneyimli 6gretmenlerden yardim alinabilir. (F4)
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Diger Derslerle iliskilendirme

Diger derslerle iliskilendirme asamasinda yapilan galismalar su sekildedir:

. Ogrencilerden okuduklari metinlerle ilgili hayal ettiklerini resimlemeleri istendi. (F5,
F6, F7)

. 3. Siniflarin metni gorsel sanatlar dersiyle iliskilendirildi. Her iki sinifla da “kitap ayraci
yapma” etkinligi yapildi. (F4)

Diger derslerle iliskilendirme asamasinda yapilan ¢alismalarin siirece olan olumlu etkisi su
sekilde belirtilmistir:

. Resim yapmak 6grencilerin hayal giiglerini, yaraticiliklarini gelistirdigi gibi 6grencilerin
disincelerini disa vurmalarini da sagladi. (F5, F6, F7)
. Her 6grencinin bir kitap ayraci oldu. Boylece kitaplarinin sayfalarina zarar vermemeyi

ogrendiler. (F4)
Diger derslerle iliskilendirme asamasinda 6gretmenin karsilastigl zorluklar asagida
sunulmustur:

. Etkinlik yapmak fazla zaman aldi. Bir sonraki siire¢ hizl bir sekilde ge¢ilmek zorunda
kalindi. (F4, F6, F7)
o Ogrencilerin resim malzemelerinin (resim defteri, boya, resim kalemi...) olmamasi.

(F5, F6, F7)

Diger derslerle iliskilendirme asamasinda karsilasilan zorluklarin yasanmamasi igin su
Onerilerde bulunulmustur:

. Koy okullarina kirtasiye malzemeleri yardimi yapilmalidir. (F5, F6, F7)

. Birlestirilmis siniflarda zaman sikintisi yasandigindan dolayr 6gretmenler resim,
mizik, fiziki etkinlik gibi dersleri isleyememektedir. Bu tiir dersler islenmemek yerine diger derslerle
iliskilendirilerek islenmelidir. (F6, F7)

. Birlestirilmis siniflarda 6gretmenin her 6grenciyle ilgilenebilmesi igin 6grenci sayisinin
cok fazla olmamasi gerekmektedir. (F4)

Arastirma

Arastirma asamasinda yapilan ¢alismalar su sekildedir:

. Ogrencilerden metinle ilgili arastirma yapmalari istendi. Ogrenciler ulastiklari bilgileri

sinifta paylasip, tartistilar. (F1, F2, F3, F4, F5, F7)
Arastirma asamasinda yapilan ¢alismalarin siirece olumlu etkisi su sekilde belirtilmistir:

. Birlestirilmis siniflarda odevli derslere alisan 6grenciler kendi kendilerine arastirma
yapma, 6grenme becerilerine daha rahat sahip olmaktadirlar. (F1, F2, F3, F4)
. Ogrencilerin kendilerinin arastirip, ©6grendigi bilgiler hafizalarinda daha kalici

olmaktadir. (F2, F3, F5, F7)
Arastirma asamasinda 6gretmenin karsilastigl zorluklar asagida sunulmustur:

. K6y ortaminda yasayan Ogrencilerin arastirma yapabilecekleri uygun ortamlar
bulunmamaktadir. ( internet, kiitiiphane... ) (F2, F3, F4, F5, F7)
. Arastirma yapma becerisi kazanamayan 6grenciler bu asamada ¢ok zorlanmaktadir.

(F1, F2, F3)
Arastirma asamasinda karsilasilan zorluklarin yasanmamasi i¢in su 6neriler de bulunulmustur:

. Birlestirilmis sinifli okullara kitliphane yapilirsa 6grenciler arastirma odevlerini ders
saatleri disinda kiitiphaneden faydalanarak rahatca yapabilir. (F4, F6, F7)

. Arastirma odevi verirken onlara arastirmanin nasil yapilmasi gerektigi hakkinda
bilgiler verilmelidir. Ogrencilerin arastirma yapabilecekleri yerlere geziler de diizenlenebilir. (F1, F3)

. Cocuklara 6grenmeyi 6gretmek gereklidir. (F2)

. Ogrencilere kdy sartlarina uygun proje ve arastirma édevleri verilmelidir. (F5)

Kendini ifade Etme

Kendini ifade etme asamasi ve alt asamalarina iliskin arastirmaci notlarindan elde edilen
bulgular bu bélimde gosterilmektedir.

On Hazirhk

On hazirlik asamasinda yapilan ¢alismalar su sekildedir:
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. Ogrencilerden konusma, yazma calismalari icin hazirlik yapmalari ve arag gereglerini
temin etmeleri istendi. (F1, F2, F3, F5, F6, F7)
On hazirlik asamasinda yapilan ¢alismalarin siirece olan olumlu etkisi su sekilde belirtilmistir:

. Ogrencilerin derse hazirlikli gelmeleri 6gretmene vakit kazandirmistir. (F1, F2, F3, F5)

. Ogrencilerin  hazirhgini  dersten dnce yapmasi derste dikkatin dagilmasini
engellemistir.(F5, F6, F7)

. Ogrencilerin disiinerek konusma, hafizalarinda degerlendirip sdyleme becerileri

gelistirmistir. (F2, F3)
On hazirlik asamasinda dgretmenin karsilastigi zorluklar asagida sunulmustur:

. Kirsal alanda her 6grenci arag-gere¢ temin edemiyor. Bu ylizden ders planladigi gibi
islenemiyor. (F1, F6, F7)

. Ogrencilerin &zel ihtiyaglarin, yeteneklerin, gelisim diizeylerin gdzden kagirabiliyor.
(F2)

o Ogrenciler disiincelerini ifade etmekte zorluk yastyorlar. (F3)

. Kargasa ortaminin engellenmesi igin her iki sinifla ayni etkinlik yapilmak zorunda
kalinyor. (F5)

. Yaslari, seviyeleri, diizeyleri birbirinden oldukga farkli olan 6grencilere ayni etkinligi

yaptirmak 6gretmeni epey zorluyor. (F5)
On hazirlik asamasinda karsilagilan zorluklarin  yasanmamasi icin su ©neriler de
bulunulmustur:

. Materyal eksikligi giderilmelidir. Okul ihtiyag listesi dnceden hazirlanmalidir. (F1,
F6,F7)

. Universitelerin lisans programinda birlestirilmis sinifli ilkokullara yénelik daha detayli
bilgiler verilebilir. (F2)

. Ogrencilerin kendini ifade etme becerisi kazanabilecekleri etkinliklere daha sik yer

verilebilir. (F3)

. Etkinlik planlanirken her 6grencinin seviyesine uygun olacak sekilde ayri ayri planlama

yapilmalidir. (F5)
Zihinsel Hazirlik
On Bilgileri Harekete Gegirme ve Konu Belirleme
On bilgileri harekete gegirme ve konu belirleme asamasinda yapilan ¢alismalar su sekildedir:

. Tahtaya islenilecek metinle alakali konu basligi yazildi. Ortak karar verilip bir konu
secildi. Ve beyin firtinasi teknigini uygulandi. (F1, F2, F3)

. Ogrencilerden, islenilecek konuyla ilgili n bilgilerini de kullanarak hikaye yazmalari
istendi. (F5, F4)

. Ogrencilerin 6n bilgilerini harekete gegirerek sorular soruldu. (F6, F7)

On bilgileri harekete gegirme ve konu belirleme asamasinda yapilan ¢alismalarin siirece olan
olumlu etkisi su sekilde belirtilmistir:

. Yazi yazilacak konuya ortak karar verilmesi 6grencilerin daha rahat yazmalarini
sagladi, her 6grenci fikrini rahatlikla ifade etme imkani buldu. (F1, F2, F3, F4, F5, F6)

. Beyin firtinasi teknigi uygulanirken bitiin sinifin etkinlige katilmasi dersin isleyisini
kolaylastirdi. (F2, F5, F7)

. Ogrencilere sorular sorulmasi 6grencilerin 6n bilgilerinin 6grenilmesine yardimci oldu.
(F4)

On bilgileri harekete gecirme ve konu belirleme asamasinda 6gretmenin karsilastig zorluklar
asagida sunulmustur:

. Zaman sikintisindan dolayl 6gretmen, bazi konularda 6n 6grenmeleri hatirlatmadan
yeni bilgileri 6grencilere vermek zorunda kaldi. Bu durum yeni 6grenilecek bilgileri olumsuz etkiledi.
(F3, F4, F6, F7)

J iki sinifin bir arada olmasi, grencilerin dikkatinin dagiimasina yol acti. (F1)

J Her iki sinifin diizeyine uygun konu basliklari bulmada zorlanildi. (F2)
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. Ogrenciler yazi yazarken genellikle (inlii harfleri kullanmamalari kelimeleri eksik ve ya
karisik yazmalarina sebep oldu. (F5)

On bilgileri harekete gecirme ve konu belirleme asamasinda karsilasilan zorluklarin
yasanmamasi icin su 6nerilerde bulunulmustur:

o Birlestirilmis siniflarda yasanan zaman sikintisi gézden gecirilerek program ona gore
dizenlenebilir. (F3, F4, F7)

. Bazi etkinliklerde iki sinifi ortak etkinlige katmak, ¢alismanin daha verimli olmasini
saglayacaktir. (F1)

. Birlestirilmis siniflara 6zel, ortak etkinliklere, ortak metinlere yer verilen ders kitaplari
hazirlanabilir. (F2)

. Ana dili problemi yasayan 6grencilerle bol bol okuma- yazma ¢alismalar yapilmalidir.
(F5)

. Her 68renci icin gelisim dosyasi tutulmalidir. (F6)

Amag Belirleme

Amacg belirleme asamasinda yapilan ¢alismalar su sekildedir:

. Ogrencilerden ortak bir konu belirlemeleri ve bu konuyu neden sectiklerini
tartismalariistendi. (F1, F2, F3, F4, F5, F6, F7)

Amacg belirleme asamasinda yapilan c¢alismalarin siirece olan olumlu etkisi su sekilde

belirtilmistir:

. Ogrencilerin sorgulayici ve elestirel diisinme becerilerinin gelismesine katki saglad.
(F1,F2,F3,F5,F6)

. Ogrencilerin sectikleri durumlarin nedenlerinin &grenilmesine ve o durumla ilgili

distncelerinin dinlememesine firsat sagladi. (F4, F7)
Amacg belirleme asamasinda 6gretmenin karsilastigi zorluklar asagida sunulmustur:

. Sinifin fiziksel sartlari kiime olusturmaya uygun olmadigindan 6grenciler ortak ¢alisma
esnasinda zorluk ¢ekti. (F1, F2, F3, F4)
. Bir 6grenciye sorgulayici ve elestirel dislinme becerisi kazandirmak igin bol bol

etkinlik yapilmasi gerekmektedir. Zaman kisitliigindan ve sinifin kalabalik olmasindan dolayl bu
etkinliklere ¢ok fazla yer verilemedi. Kimi 6grenci hicbir sekilde amacinin ne oldugunu anlayamadi.
(F5, F6, F7)

Amag belirleme asamasinda karsilasilan zorluklarin yasanmamasi i¢in su Onerilerde
bulunulmustur:

. Birlestirilmis siniflardaki kisitl zamanin daha verimli degerlendirilmesi icin deneyimli
o0gretmenlerden yardim alinabilir. Birlestirilmis siniflara 6zel program hazirlanip, kazanimlar
daraltilabilir. (F2, F3, F4, F7)

. Birlestirilmis siniflarin 6gretmenlerine yil icinde seminerler, hizmet ici egitimler,
kurslar verilebilir. (F5, F6)
. Sinifin fiziksel kosullari birlestirilmis siniflara uygun hale getirilmelidir.(F1)

Yontem ve Teknik Belirleme
Yontem ve teknik belirleme asamasinda yapilan ¢alismalar su sekildedir:

. Ogrencilere metni okumadan 6nce metnin tiirii ve konusu hakkinda bilgi verilip dikkat
etmeleri gereken noktalara deginildi. Daha sonra metni sesli okuyup not almalari istendi. (F3, F6, F7)
. Ogrencilerden sectikleri konularla ilgili sorgulayici konusmalar hazirlamalari ve bunlari

canlandirmalari istendi. (F5)

Yontem ve teknik belirleme asamasinda yapilan calismalarin sirece olan olumlu etkisi su
sekilde belirtilmistir:

. Ogrencilerin ifade becerisi ve yaraticiliklan artti. (F6, F7)

. Ogrencilere 6rnek olmasi adina ilk canlandirmayi 6gretmenin yapmasi 6grencilerin ne
yapmalar gerektigini anlamalarina yardimci oldu. Ayni zamanda bu etkinlik 6grencilerin 6zglivenini
arttirdi.

J Ogrenciler okuma siirecinde etkin olup metindeki dnemli bilgi, diisiince ve olaylari
hatirladilar. (F3)
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Yontem ve teknik belirleme asamasinda 06gretmenin karsilastigi zorluklar asagida
sunulmustur:

. Bu etkinligi uygularken 6grencilerin 6zel ihtiyaglarina dikkat edilemedi.(F3,F7)
. Sinifta 6grencilerin canlandirma yapacaklari alanin dar olmasi.( F5)
J Ogrencilere ikna edici yazma tiiriiniin anlatilmasi planlanandan daha zor oldu. (F6)

Yontem ve teknik belirleme asamasinda karsilasilan zorluklarin yasanmamasi igin su
Onerilerde bulunulmustur:

o Siniflarin fiziksel sartlari dizenlenmelidir. Fazladan derslikler yapilabilir. (F3, F5, F7)

. Ders plani yapilirken okulun sartlari, 6grencilerin durumlari dikkate alinarak
uygulanabilir planlar hazirlanmalidir. (F6)

Tir, Sunu ve Sekil Belirleme

Tir, sunu ve sekil belirleme asamasinda yapilan ¢alismalar su sekildedir:

o Ogrencilerden segtikleri konulari drama tiiriinde sunmalari istendi. (F2, F4, F7)

. Ogrencilerden, islenilen metinden yola ¢ikarak bir konu belirlemeleri ve o konuyla
ilgili kendi cimleleriyle siir yazmalari istendi. (F3)

Tar, sunu ve sekil belirleme asamasinda yapilan ¢alismalarin siirece olan olumlu etkisi su
sekilde belirtilmigtir:

. Dramalastirma o6grencilerin hayal gliclerini gelistirdigi gibi utangaclik, cekingenlik gibi
duygulardan arinmasina da yarar sagladi. (F2, F4, F7)
. Ogrencilerin kelime dagarciginin gelisimine fayda sagladi ve dgrenciler duygularini

rahatga ifade edebildi.(F3)
Tir, sunu ve sekil belirleme asamasinda karsilasilan zorluklar asagida sunulmustur:

. Drama yapan 0Ogrencilerle 6devli ders yapan 6grencilerin ayni sinifta olmasi dikkat
daginikhgina sebep oldu.(F2, F4, F7)
. Her ¢ocugun aktif olmasini kontrol altinda tutmak 6gretmeni zorladi. (F3)

Tir, sunu ve sekil belirleme asamasinda karsilasilan zorluklarin yasanmamasi igin su
onerilerde bulunulmustur:

. Birlestirilmis sinifli okullara ek derslik yapilirsa interaktif ¢alismalar o dersliklerde
ylratalebilir.

Kurallar Gézden Gegirme

Kurallar gbzden gecirme asamasinda yapilan ¢alismalar su sekildedir:

. Okuma yapilmadan &nce 6grencilere okuma kurallari hatirlatildi. Ornek olsun diye
kurallara uygun metin okutuldu. (F2, F4, F7)
. 4. Sinif 6grencileri icin konusma konusu belirlenip konusmaya hazirlik yapmalari

istendi. 3. Sinif 6grencilerine de yazma kurallarina uyulmamis bir metin verilerek metnin yanlislarini
dizeltmeleri istendi. (F4, F5)

. Ogrencilere konusurken seslerine duygu katmalar ve beden dilini kullanmalarinin
onemi anlatildi .(F5, F6)

Kurallarn gézden gecirme asamasinda yapilan ¢alismalarin siirece olan olumlu etkisi su sekilde

belirtilmistir:

. Ogrencilerin okuma yaparken ki eksikliklerinin gérilmesini sagladi. (F2, F4, F6, F7)

. Ogrenciler konusma yaparken konu disina ¢cikmadi. Konusacaklari konularla ilgili kisa
notlar aldi. Telaffuzlarina daha ¢ok dikkat etti. (F4, F5)

. Ogrencilerin yazi yazarken sayfa diizenine, bashga, kelimeler arasindaki bosluga
dikkat etmelerine yardimci oldu. (F4)

. Ogrenciler beden dilini kullanmayi 6grendiler. (F6)

Kurallarn gbzden gecirme asamasinda 6gretmenin karsilastig zorluklar asagida sunulmaktadir:

. Her 6grencinin hatasini diizeltebilmek icin yeterli zaman olmadi. Ogrencilerle bire-bir
ilgilenilemedi.(F2,F4,F7)

J Ogrenciler iki dilli olduklari icin devrik ciimle kurma, telaffuz hatalari gibi hatalari ok

fazla yapiyorlar. Bu da onlarin rahat konusamamalarina sebep oldu. (F5)
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. Sinifin kalabalik ve birbirinden her konuda farkli 6grencilerden olusmasi sinif
yonetimini zorlastirdi. Kurallarin sik sik hatirlatiimasi geregi duyuldu. (F6)

Kurallan goézden gegirme asamasinda karsilasilan zorluklarin yasanmamasi igin onerilerde
bulunulmustur:

o Velilerle isbirligi yapilarak 6grencilerin kitap okumalari saglanmalidir. (F2, F5, F7)

. Sinif yonetimi ile ilgili tecriibeli 6gretmenlerden yardim alinabilir. Birlestirilmis sinif
o0gretmenlerine seminer diizenlenebilir. (F4, F6)

Konusma, Yazma ve Gorsel Sunu

Konusma

Konusma asamasinda yapilan calismalar su sekildedir:

. 3. sinif 6grencilerinden kitaplar hakkinda konusmalar istendi. Daha sonra 3.siniflar
odevlendirip 4. siniflarla islenilecek metin hakkinda konusuldu. (Renkler ve Hayal Diinyamiz)
(F1,F2,F4,F5)

. Ogrencilerden yasadiklari herhangi bir anilarini anlatmalari ve anilarini anlatirken olus
sirasina dikkat etmeleri istendi.(F3,F6,F7)

Konusma asamasinda yapilan galismalarin siirece olan olumlu etkisi su sekilde belirtilmistir:

. Ogrencilerin ifade etme becerileri, kendilerine olan giivenleri ve derse olan ilgileri
artti. (F1,F2,F3,F4,F5)

. Olaylarin olus sirasina dikkat etmeleri konuyu daha dizgiin bir sekilde anlatmalarina
ve konu disina ¢gikmamalarina yardimci oldu.(F3,F5,F6,F7)

. Ogrencilere birbirini dinleme firsati sundu. (F2)

Konusma asamasinda karsilasilan zorluklar asagida sunulmustur:

. Ogrenciler kendilerini ifade ederken zorluk cekti. Tirkgelerinin yetersiz olmasi
ogrencilerin diizenli cimle kurmasina engel oldu. (F1, F2, F3, F6, F7)

. Etkinlige katilmak istemeyen 6grencilerin olmasi. (Ogrencilerin yaslar ayni olmadig

icin birbirlerinden ¢ekinme, utanma, konusmak istememe gibi durumlarin olmasi.) (F3, F4, F5)
Konusma asamasinda karsilasilan zorluklarin yasanmamasi igin su énerilerde bulunulmustur:

. Cocuklarla bireysel calismalar yapilmalidir. (F1,F6,F7)

. Dil problemi yasayan 6grenciler belirlenip onlara 6zel kurslar verilebilir. Clink{i Tlrkce
O0gretimi diger tiim derslerin temelini olusturmaktadir. (F2, F3)

. Bircok yas grubunun ve farkh seviyelerin bir arada bulundugu birlestirilmis siniflarda
rehberlik servisine mutlaka ihtiyag vardir. (F4,F5)

Yazma

Yazma asamasinda yapilan g¢alismalar su sekildedir:

. Ogrencilerden derste islenilen metinle ilgili yazi yazmalari istendi. (F1, F2, F4, F7)

. Ogrencilere konuyla ilgili eksik bir hikaye okunup hikayenin devamini onlarin
tamamlamalari istendi. (F3, F6)

. Ogrencilerden metni 6zetlemeleri istendi. (F5)

Yazma asamasinda yapilan g¢alismalarin siirece olan olumlu etkisi su sekilde belirtilmistir:

. Ogrencilerin disiinme ve akil yiiriitme becerilerinin, hayal giiclerinin gelisimine,
disincelerini yaziya dékmelerine yardimci oldu. (F1, F2, F3, F5, F6, F7)

. Bu etkinlik 6grencilerin yazim kurallarina ne kadar uyduklarinin gérilmesini ve metni

kavrayip kavramadiklarinin anlasiimasini sagladi. (F4,F5)
Yazma asamasinda 6gretmenin karsilastigi zorluklar asagida sunulmustur:

. Her 6grencinin yazim hatalari aninda dizeltilemedi ve yazdiklar hikayeleri okutacak
zaman olmadi. (F2,F3,F4,F7)

. Yasanilan en biyilk sikinti bazi 6grencilerin okudugunu anlamamasi. Okudugunu
anlamayan 6grenciler 6zet yazarken ¢ok zorlandi. (F1,F5)

. Her iki sinifin seviyesine uygun hikaye bulmada zorlanildi. (F6)

Yazma asamasinda karsilasilan zorluklarin yasanmamasi icin su 6nerilerde bulunulmustur:

J Zaman sikintisi ve dikkat daginikhgi yaratacak etkinlikler icin esnek zaman uygulamasi

yapilabilir. (F1, F2, F3, F7)
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. Her 6grenciye yetenegi de dikkate alinarak okudugunu anlamaya ve yaraticihgini
gelistirmeye yonelik etkinlikler yapilmahdir. (F5, F6)

. Hatalar anlk dizeltilmeli, déniit ve diizeltme yapmadan diger konuya girilmemelidir.
(F4)

Gorsel Sunu

Gorsel sunu agsamasinda yapilan ¢alismalar su sekildedir:

o Ogrencilerden canlandirma yapmalari istendi. (F3, F5, F6)

o Ogrencilerden gecmisten giiniimiize aydinlatma araclariyla ilgili gérsel bulmalan
istendi. (F5)

Gorsel sunu asamasinda yapilan ¢alismalarin siirece olan olumlu etkisi su sekilde belirtilmistir:

. Ogrenciler beden dillerini, hareket becerilerini etkili kullanmayi 6greniyorlar. Ozgiiven
kazaniyorlar. Sinif arkadaslarindan utanma, cekinme gibi duygulari azaldi. (F3, F6)

. Ders eglenceli hale geldi. (F5, F6)

. Ogrencilerin arastirma yapma becerileri gelisti. (F5)

Gorsel sunu asamasinda karsilagilan zorluklar asagida sunulmustur:

. Sinif ¢ok kiigiik. Ogrencilerin canlandirma yapacaklari alan ¢ok dar. Sinifin fiziksel
sartlari etkinlik yapmaya uygun degil. (F3, F5, F6)

. Ogrencilerin arastirma yapabilecekleri alanlar kisith. (F5)

Gorsel sunu asamasinda karsilasilan zorluklarin  yasanmamasi igin su Onerilerde
bulunulmustur:

. Canlandirma tlrindeki etkinliklerin verimli olabilmesi igin birlestirilmis sinifli
ilkokullarda uygulama bahgeleri yapilabilir. Siniflarin fiziksel sartlari dizenlenebilir. Ek derslikler
yapilabilir. Kitliphaneler kurulabilir. (F3,F5,F6)

S6z Varhgini Kullanma

S6z varligini kullanma asamasinda yapilan ¢alismalar su sekildedir:

. 4. sinif 6grencileriyle 6devli ders uygulamasi yapilarak 6grencilerden metinde gegen
kelimelerle ilgili atas6zi bulmalari ve bunlari cimle iginde kullanmalarini istendi. 3. siniflarla
ogretmenli ders yapilip kelimeleri ciimle icinde kullanma etkinligi yaptirildi. (F3, F4, F6)

. Ogrenciler seviye gruplarina ayrilarak, karisik olarak verilen ciimlelerden anlamli
climleler olusturmalari istendi. (F2, F7)
. Ogrencilerden metinde 6grendikleri kelimeleri karsilikli konusmalarinda kullanmalari,

kelimeleri yerinde ve anlamina uygun kullanmadiklari durumlarda birbirlerinin hatalarini dizeltmeleri
istendi. (F5)
S6z varhgini kullanma asamasinda yapilan calismalarin siirece olan olumlu etkisi su sekilde

belirtilmistir:

. Grup calismasi 6grencilerin etkinlikleri yardimlasarak yapmasina fayda sagladi. Ayni
zamanda 6gretmenin is ylkini de azaltti. (F2, F5, F7)

. Yapilan uygulamalar her iki sinifin kelime dagarcigini genisletmeye ve vyeni
ogrendikleri kelimeleri climle icinde kullanmalarina olanak sagladi. (F3, F5, F6)

. Ogrenciler deyim ve atasézlerinin anlamini 6grenip konusmalarinda kullanmaya

basladilar. Ayni zamanda ekleri kullanmayi ve yeni kelimeler tiiretmeyi 6grenmis oldular. (F4)

S6z varligini kullanma asamasinda karsilasilan zorluklar asagida sunulmaktadir:

. Etkinliklerde her iki sinifa yetismekte zorlanildi. (F3,F4,F5)

. Grup calismalarinda 6grencileri ayirirken bilgi diizeyleri, yetenekleri, yas gruplan gibi
etmenlere dikkat ederek ayirmak gerekiyor. Aksi takdirde grup ¢alismalari verimli gecmiyor. (F2, F7)

S6z varligini kullanma asamasinda karsilasilan zorluklarin yasanmamasi icin su 6nerilerde
bulunulmustur:

. Ogretmenlerin her 6grenci icin dosya olusturmasi, kisisel gelisimlerini, bilgi
diizeylerini, yeteneklerini takip etmesi gerekmektedir. (F2, F3, F4, F5, F7)

Olgme ve Degerlendirme
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Olcme ve degerlendirme asamasina iliskin arastirmaci notlarindan elde edilen bulgular bu
bollimde gosterilmektedir.

Olcme ve degerlendirme asamasinda yapilan calismalar su sekildedir:

. Ogrencilere metinle ilgili 8lcme etkinligi hazirlandi. (F1, F2, F3, F4, F5, F6, F7)

Olcme ve degerlendirme asamasinda yapilan calismalarin siirece olan olumlu etkisi su sekilde
belirtilmistir:

o Degerlendirme olcegi hangi 6grencinin ne seviyede oldugunun, dersin ne kadar
verimli gectiginin, 6grencilerin nasil gelisme gosterdiginin anlasiilmasinda ve planin buna uygun
hazirlanmasinda 6gretmene yardimci oldu. (F1, F2,F3, F4, F5, F6, F7)

Olcme ve degerlendirme asamasinda karsilasilan zorluklar asagida sunulmustur:

o Olgme-degerlendirme sonucunda bagimsiz siniflar icin hazirlanan programin gerisinde
kalindigini, programin birlestirilmis siniflara uyarlanmasinin zor oldugu gorildi. (F1, F5, F6, F7)
. Daha ¢ok siireci degerlendirme galismasi yapildi. Her iki sinifi g6zlemlemek 6gretmeni

zorladi. Degerlendirme formlari doldurulurken gézden kagirilan noktalar oldu. (F2, F3, F4)

Olgme ve degerlendirme asamasinda karsilasilan zorluklarin yasanmamasi icin su énerilerde
bulunulmustur:

. Birlestirilmis siniflar icin yeni bir egitim 6gretim programi hazirlanmaldir. (F1, F2, F3,
F5, F7)

. Degerlendirme siireg icinde yapilmali metnin sonuna birakilmamalidir. (F4, F6).

Yari Yapilandirilmis Gériisme Formlarindan Elde Edilen Bulgular

Bu bollimde birlestirilmis sinif 6gretmenlerinin metin isleme sirecinin asamalarina iliskin
yaptiklan etkinlikler, karsilastiklari zorluklar ve dnerileri degerlendirilmistir.

Hazirhk Asamasinda

a) Nasil Etkinlikler Yapiyorsunuz?

. Konunun ne oldugunu 6nceden dgreniyorum. Ogrencilere konuyla ilgili 6n hazirlik
sorulari soruyorum. Metnin gorsellerini yorumlatiyorum. Son olarak metinle ilgili bilgi verip metne o
sekilde basliyorum. (f=6)

. Metni 6nce evde inceliyorum. Bilinmeyen kelimeleri ¢ikariyorum. Metni 6grencilerin
anlayabilecegi sekilde dizenliyorum. Etkinlik hazirlarken her iki sinifin seviyesine uygun hazirlamaya
¢alistyorum.(f=5)

. Etkinlikleri 3. ve 4. siniflar icin ayri ayri hazirliyorum. Her ginin planini yaparak
gidiyorum. Goérsel materyallere cok 6nem veriyorum. Somut 6gelerden yararlaniyorum. (f=4)

. Metne baslamadan 6nce dersi islememe yardimci olacak bir hikaye anlatiyorum.
Cocuklarin dikkatini cekmeye calisiyorum. Her iki sinif icin ayri ayri hazirlik yapiyorum. (f=2)

. Onceki dersten sinifa astigim ya da hazirladigim bir gérsel varsa onunla genel bir
tekrar yaparim. Onun disinda isleyecegim metinle ilgili sorular sorarim. Soru-cevap seklinde sohbet
havasinda derse devam ederim. (f=2)

. Az 6grencim oldugu icin 6grencilere bire bir hazirlik yapiyorum. Metne baslamadan
konuyla ilgili glincel seyler anlatiyorum. (f=1)

b) Ne Tir Zorluklar Yasiyorsunuz?

. Sinifim kalabalik, seviye farklari ¢ok fazla. Disiplini saglamakta zorlaniyorum. Her iki
sinifa ayri ayri materyal hazirlamak zamanimi aliyor ve beni yoruyor.(f=8)

. Zaman sikintisi yastyorum. Ayrintiya giremiyorum. Birlestirilmis sinif oldugu igin ayri
ayri hazirlik zor oluyor. (f=5)

. Verilen kazanimlar birlestirilmis sinif programina uygun olmadigi i¢in plan yapmak zor
oluyor. Bazi konularin kazanimi yarim kalabiliyor. (f=4)

. 4. siniflarin konulari 3. siniflara gére daha fazla. Etkinlikleri birbirinden farkh. Ortak
etkinlik planlamada zorlaniyorum.(f=3)

J Bir gruba odevli etkinlik calismalari ¢ikariyorum. Diger gruba ise 6gretmenin daha

fazla etkin olacagi calismalar hazirhyorum. Bu calismalari bulma ve uygulama asamalari beni zorluyor.
(f=2)
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c) Yasadiginiz Zorluklari Cekmemek icin Onerileriniz Nelerdir?

. Oncelikle 6gretmenin okula planli programli gerekmektedir. Kitaplardaki etkinlikler
birlestirilmis siniflara uygun hazirlanirsa 6gretmene daha faydali olacaktir.(f=5)
. Genel olarak birlikte ders isleme yoluna gitmeyi 6neriyorum. Hazirlik agamasi biraz

daha tekrar nitelikli ve derse giris oldugu icin bu asamada biitlin sinifi derse dahil ediyorum.
Boylelikle biraz daha az bolinmis oluyorum. (f=4)

. Birlestirilmis siniflar igin egitim-6gretim programi hazirlanmalidir. (f=4)

. Birlestirilmis siniflarin materyal eksikligi giderilmelidir. Hazir materyaller hem kisitli
zamanimizi daha verimli kullanmamizi saglayacak hem de 6gretmenin is ylkinil azaltacaktir. Ayni
zamanda aile ile is birligi yapiimalidir. (f=2)

. Birlestirilmis siniflara esnek zaman uygulamasi getirilmelidir. (f=2)

. Her iki grubun seviyesine uygun metinler bulup islenebilir. Yardimci 6grenciler segilip
akran 6gretimi yapilabilir. (f=2)

. Belirli etkinlikleri ev 6devi olarak verirsek Ogrenciler derse hazirlikh gelecektir.

Boylece zamani daha verimli kullanabiliriz. (f=2)

Anlama Asamasinda

a) Nasil etkinlikler yapiyorsunuz?

. Oncelikle sesli okuma calismasi yaptiriyorum. Daha sonra metni kurallara uygun
olarak ogrencilere okuyorum. Konuyla ilgili 6grencilere agik uglu sorular soruyorum. Cevresindeki
olaylardan, nesnelerden 6rnek vermeye ¢alistyorum. (f=8)

. Metni paragraflara ayirip, inceletiyorum. Anlamadiklari yerleri ben anlatiyorum.
Metinle ilgili sorulari yanitliyoruz. (f=5)
. Ders kitabindaki anlama etkinliginin yaninda tekrar amagh okudugunu anlama

metinleri veriyorum. Bu etkinlikleri 6dnce kendileri cevapliyor daha sonra hep birlikte yapiyoruz.
Metinle ilgili 5 N 1 K sorulari soruyorum. Hikaye haritasi (izerinde mutlaka durmaya c¢alisiyorum. Eger
kisa bir metinse defterlerine yazmalarini istiyorum. (f=4)

. Gorsel okumaya 6nem veriyorum. Goérsel okumayla ilgili materyal hazirliyorum. Ders
kitaplarindaki metinlere ek olarak iki sinif seviyesine uygun dinleme metni buluyorum. (f=3)
. Metindeki konuyla ilgili hikaye olusturma ¢alismalari yaptiriyorum. Kendilerine uygun

kahraman olusturmalarini istiyorum. Cocuklarin hayal gilicini gelistirecek, okudugunu anlamasina
yardimci olacak, 6zetleyebilecek etkinliklere yer veriyorum. (f=2)

b) Ne Tir Zorluklar Yasiyorsunuz?

. Ogrencilerin bir kismiyla dil probleminden dolayl sikintilar yasiyorum. Anlama
konusunda ¢ok fazla giglik ¢ekiyorlar. Zaman sikintisi en biylk problemim. Her 6grenciyle bireysel
olarak ilgilenemiyorum. (f=11)

. 3. siniflara dinleme etkinligi yaptirirken 4. siniflarin dikkati dagitiyor. Kendi 6devlerine
odaklanamiyorlar. Metinler bazen birbirine karisiyor. Odevli ders yapan 6grencilerin eksigi oldugunda
onlara yetisemiyorum. Sinifta kargasa ortami yasaniyor. (f=5)

. Cocuklarin metnin konusunu ve ana fikrini belirlerken zorluk ¢ektiklerini gézlemledim.
Sorulari cevaplamada nasil cevaplayacaklarini ya da okudugunu nasil aktaracagini bilemeyen
dgrencilerim var. Ogrencilerin bireysel farkliliklari ¢ok fazla. (f=3)

. Cocuklarin okuma hizlari yavas. Metnin sonuna gelene kadar metnin basini
kaciriyorlar. Bu yiizden anlama asamasinda problem yasiyorum. (f=3)
. Etkinlikleri 6grencilere uygun olacak sekilde uyarlamakta zorlaniyorum. Birlestirilmis

siniflar kdye 6zgii bir uygulama oldugu icin metindeki kelimeler 6grencilere yabanci geliyor. Ornegin
cocuklara glvenli yollar 6gretilirken alt ve Ust gegcit kullanmalari gerektigi anlatiliyor. Cocuklar sadece
gorsellerle metni anlamaya calisiyor. (f=2)

. Kéyde internet ¢cekmiyor. Cocuklara anlamadiklari gorselleri gdsteremiyorum. Ders
kitaplarindaki metinler 06grencilere soyut geliyor. Etraflarinda goérmedikleri icin kafalarinda
sekillenmiyor. (f=2)

c) Yasadiginiz Zorluklari Cekmemek icin Onerileriniz Nelerdir?
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. Ogrencilere daha sik kitap okuma aliskanligi kazandirmamiz anlama seviyelerini
yukseltecektir. Zaman sikintisindan dolayr okulda yapilamayan kitap okuma etkinligi evde veli
yardimiyla yapiimalidir. Ogretmenin veli ile is birligi yapmasi gerekir. (f=8)

. Birlestirilmis siniflarda fiziksel ortamin eksikligi giderilmelidir. Siniflar daha buyulk
olmalidir. Ozellikle &devli dersteki ogrenciler icin materyal eksikligi tamamlanmalidir. Sinif
kittphaneleri olusturulmalidir. (f=6)

o Uzun metinler cocuklarin sikilmasina sebep olabiliyor. Bundan dolayi metin secerken
daha kisa, cocuklarin rahat anlayabilecegi ve dikkat cekici metinler secilmelidir. (f=3)

. Birlestirilmis sinifli egitimden vazgegilip mimkiin oldugunca bagimsiz sinifl egitime
gecilmelidir. (f=2)

o Ders plani 6nceden yapilmalidir. (f=2)

Zihinde Yapilandirma Asamasinda

a) Nasil Etkinlikler Yapiyorsunuz?

. Egitim-Ogretim tekniklerini uygulamaya calisiyorum. 6 sapka, kavram haritasi, balik
kilgigi, beyin firtinasi gibi teknikleri kullaniyorum. (f=8)
o Soru-cevap etkinlikleri yapiyorum. (5N 1K) Metinden kelimeler segip o kelimenin

ogrencilere c¢agristirdigi seylerin neler oldugunu soruyorum. Dislinmelerini, sorgulamalarini, fikir
alisverisinde bulunmalarini istiyorum. (f=6)

. Ogrencilerin giinliik hayatlariyla baglanti kurmasini saglamaya calistyorum. Ogrenci
ne kadar ¢ok somutlastirirsa akilda o kadar kalici oluyor. Video, sarki gibi olanaklardan yararlanarak,
bazen hikdyelestirerek konuyu aktarmaya galisiyorum. (f=5)

b) Ne Tiir Zorluklar Yasiyorsunuz?

. Metinle ilgili konulari somutlastirmada zaman zaman sikinti yasiyorum. Ogrencilerin
yasinin klgik olmasi ve farkli diizeylerde olmalari anlamalarini zorlastiriyor. (f=7)

. Zaman sikintisindan dolayi teknikleri istedigim gibi uygulayamiyorum. (f=5)

. Siniflar arasinda seviye farklari oldugu icin tartismanin dizeyi ¢ok farklh oluyor. Hig
konusmayan, tartismaya katilmayan 6grenciler oluyor. (f=5)

. Ogrencilerin seviyeleri diisiik oldugu igin kelimeleri zihinlerinde yapilandiramiyorlar.

Cagrisim yapmada cok zorlaniyorlar. (f=3)

c)Yasadiginiz Zorluklari Cekmemek igin Onerileriniz Nelerdir?

. Tirkceye tesvik calismalarn yapilmalidir. Cocuklara bol bol kitap okutturulmalidir.
Ogretim yoéntem ve teknikleri mimkin oldugunca uygulanmalidir. Cocuklara arastirma
yapabilecekleri ortam hazirlanmalidir. (f=8)

. Ogretmenlerin teknolojiyi iyi kullanmalari gerekmektedir. Onceden hazirlanan
kavram haritalari, grid teknikleri hem 6gretmene hem 6grenciye kolaylik saglayacaktir.(f=5)

. Deneyimli 6gretmenlerden yardim alinmalidir. (f=2)

. Zaman problemi ortadan kaldiriimahdir. (f=2)

Kendini ifade Etme Asamasinda

a) Nasil Etkinlikler Yapiyorsunuz?

. Kendilerini tanitacak yazilar yazmalarini istiyorum. Cocuklara aile yasamlari ya da koy
yasamlariyla ilgili metin ¢alismalari hazirliyorum. Onun Uzerine yorumlar yapmalarini istiyorum. Bazi
hikayeleri ucu acik birakiyorum. Devamini 6grencilerin yazmasini istiyorum. (f=6)

. Sinifa gorseller getiriyorum. Onunla ilgili yorum yapmalarini istiyorum. Metni
okumadan 6nce gorsellerden yola c¢ikarak metnin anlatmak istedigi konuyu tahmin etmelerini ve
bunu sinifla paylagsmalarini istiyorum. (f=4)

. Metni 6zetlemelerini istiyorum. Metinde anlatilan kisi siz olsaydiniz neler yapardiniz?
Sorusunu yéneltiyorum. Ogrencilerin hepsinin fikir belirtmelerine ve yorumda bulunmalarina 6nem
veriyorum. (f=4)

. Kendilerini resim cizerek anlatmalarini istiyorum. (f=4)

J Ogrencilerin yaraticiliklarini gelistirecek etkinlikler yaptiriyorum. Kendilerini ifade
edecek yazilar yazmalarini istiyorum. Sik sik s6z hakki vermeye calisiyorum. Konuyla ilgili drama
etkinligi yaptiriyorum. (f=3)
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. Grup calismasi yaptirtyorum. Her grubun hazirladigi etkinlikleri sunmalarini istiyorum.
(f=2)

b) Ne Tir Zorluklar Yasiyorsunuz?

. Zaman sikintisi, 6grencilerde dikkat daginikligi, sinifta kargasa ortami gibi sorunlar
yasiyorum. Her 6grenci her etkinlige katilamiyor. Kazanimlarin alistirmalari eksik kaliyor. (f=9)

o Cogu zaman sordugum sorulara cevap bulamiyorum. Ogrenciler kendilerini ifade
ederken zorlaniyorlar. Yas farkindan dolayi 6grencilerde ¢ekingenlik, utangaglik oluyor. (f=9)

o Cocuklarin dil problemi oldugu icin metin yazma konusunda sikinti yasiyorlar. Siirekli

yazilarini diizeltiyorum. Ogretmenli ders yapan grubun konusu siirekli béliiniiyor. iki grup arasinda
git-gel yapmaktan konular yetistiremiyorum. Siireyi de verimli kullanamiyorum. Ayni zamanda
okulda mudir yetkiliyim. Cok yoruluyorum. (f=5)

c) Yasadiginiz Zorluklari Cekmemek icin Onerileriniz Nelerdir?

. Veliile ishirligi yapilip 6grencilere kitap okuma aliskanligi kazandiriimalidir. (f=5)

. Cocuklarin rahat konusmalarina yardimci olacak eglenceli etkinlikler hazirlanmalidir.
Ozgiivenlerini destekleyici materyaller ve etkinlikleri yapabilecekleri sinif ortami olusturulmalidir.
(f=4)

. Birlestirilmis siniflarla ilgili bir proje yapilabilir. Ogretmenlere birlestirilmis sinif ile ilgili
daha kapsamli bilgi verilmelidir. Deneyimli 6gretmenlerle fikir alisverisinde bulunulmalidir. (f=4)

. Kendini ifade etme asamasinin odevli ders olarak yapilmamasi gerektigini,
o0gretmenle birlikte islemenin daha verimli olacagini disintyorum. (f=3)

. Birlestirilmis sinifli okullarda okul dncesi sinifi mutlaka acilmalidir. Ogrencilerin okuma
yazma 6grenmeye baslamadan 6nce Tirkge 6grenmeleri gerekmektedir. (f=2)

. Metinler gocuklarin hayatina daha uygun hazirlanmali ki ¢ocuklar konusabilsin,

kendilerini ifade edebilsin, kendi hayatlarinda izler bulabilsin. (f=2)
Olgme ve Degerlendirme Asamasinda
a) Nasil Etkinlikler Yapiyorsunuz?

. Her konu sonrasi Ogrencilere degerlendirme c¢alismalari yaptiriyorum. Gerekli
kazanimlari edinip edinmediklerini 6l¢cliyorum. Performans degerlendirme yapiyorum. (f=11)
. 4. sinif 6grencilerine yazil yoklama sinavi yoklama sinavi yapiyorum. Ek olarak

calisma kitaplarindan, test kitaplarindan yararlaniyorum. Her konu sonrasi ¢alisma kagidi hazirlayip
uyguluyorum. (f=5)

. Gelisim cizelgesi kullaniyorum. Sireg icerisinde 6grenciyi degerlendirip her asamayi
not ediyorum. (f=4)
. Dallanmis agag, dogru-yanlis testleri, yapilandirilmis grid gibi teknikleri kullaniyorum.

(f=2)

b) Ne Tir Zorluklar Yasiyorsunuz?

Olgme ve degerlendirme asamasinda &gretmenlerin yasadiklari zorluklar asagida
sunulmaktadir:

. Sinif kalabalik oldugu icin gozden kagirdigim noktalar oluyor. Cocuklarin bir kismi
okudugunu anlayamadigindan yonergeleri kavrayamiyorlar. Cevabini bildikleri halde yanlis yaptiklari
sorular oluyor. (f=9)

. Olgme degerlendirme asamasi ¢ok fazla zamanimi aliyor. Zaman kisitl oldugundan
geri dondtleri tam anlamiyla yapamiyorum. (f=7)

. Birlestirilmis sinif oldugu icin kilavuz kitabin 6n gordigiu olgcme degerlendirme
bolimlerini sinifta uygulayamiyorum. Sorular 6grencilere zor geliyor. Kendim hazirliyorum. (f=3)

. Ogrencilerin siirekli devamsizlik yapmalari degerlendirme siirecini sikintiya sokuyor.
Dizenli devam etmedikleri icin sinavda basarili olamiyorlar. (f=2)

C) Yasadiginiz Zorluklari Cekmemek icin Onerileriniz Nelerdir?

. Programdaki konular kisaltilirsa degerlendirilmesi de daha kolay olacaktir. (f=5)

J Birlestirilmis siniflarda sinav sayilari azaltilmal, 6gretmenler daha c¢ok ders
uygulamasinda degerlendirmeyi yapmalidir. (f=3)

. Birlestirilmis siniflar miimkin oldugunca azaltilmalidir. (f=3)
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. Ogretmenler zamani daha verimli kullanmali ders éncesi mutlaka planini yapmalidir.
(f=3)

o Cocuklara bol bol okudugunu anlama calismalari yaptirmak gereklidir. (f=2)

Tartisma, Sonug ve Oneriler

Arastirmaci notlarn ve yari yapilandiriimis gorisme formlarinin sonucunda; 6gretmenlerin
hazirlik asamasina 6nem verdikleri, metinleri dnceden inceledikleri, etkinlikleri her sinifin seviyesine
goOre ayri ayri hazirladiklari ve derse yardimci olacagini diisiindiikleri hikayelerle derse basladiklari
belirlenmistir. Alkan’in (2009) yaptigi arastirmada da 6gretmenlerin, hazirlik asamasinin metin isleme
sirecine katki sagladigini distindikleri dile getirilmistir. Arastirmaci notlarindan ve 6gretmenler ile
yapilan goriismelerin sonucunda 6gretmenlerin hazirlik slirecinin hemen hemen her asamasinda
zaman sikintisi yasadiklari dile getirilmistir. Bununla birlikte arastirmaci notlarina gére materyal
sikintisi gekildigi belirtilmistir. Coskun’un (2005) yaptigl arastirma da arastirmamizin sonuglariyla
benzerlik gdstermektedir. Ogretmenlerin  ¢ogu derslerin  planlanmasinda, etkinliklerin
uygulanmasinda, sinifla birlikte yapilacak olan ¢alismalarin bulunmasinda zorlandiklarini dile
getirmislerdir. Ayni zamanda seviyeleri birbirinden farkli olan birden gok sinif ile ilgilendiklerini bunun
da daha fazla zaman ve enerji harcamalari gerektirdigini belirtmislerdir. Bu sorunlarla karsilasmamak
icin 6gretmenler, sinifta tekniklerin uygulanmasi (is birlikli 6grenme, akran 6gretimi, seviye gruplar
olusturma vb.), birlestirilmis siniflara uygun kilavuz kitaplarin hazirlanmasi, o6devli-6gretmenli
derslerin planinin ayrintih yapilmasi ve 06gretmenin hazirlhkli gelerek zamani iyi planlamasi,
birlestirilmis sinifll kdy okullarindaki materyal eksikliginin giderilmesi, okul ile ailenin is birligi icinde
hareket etmesi gerektigi gibi dnerilerde bulunmuslardir.

Ogretmenlerle yapilan gériismelerin ve arastirmaci notlarinin sonucunda 6grencilerin metni
anlama ile ilgili ciddi sorunlar yasadiklari gorilmektedir. Gorisme yapilan 20 6gretmenin 13’G bu
sorunlarin  6grencilerin iki dilli olmasindan kaynaklandigini, 5’i birden ¢ok sinifin bir arada
bulunmasindan dolayi 6grencilerin dikkat daginiklig yasadigi ve okuduklarini anlayamamasindan
kaynaklandigini, geriye kalan 6gretmenler ise ders kitaplarindaki metinlerin sinif diizeylerine uygun
olmadigini bu sebeple 6grencilerin metni anlamada sorun yasadigini ifade etmistir. 14 haftalk
arastirmaci notlarinda da ayni sonuglar ortaya ¢ikmistir. Calismanin sonucu Arici’'nin (2009); Ciftgi,
Cecen ve Melanhoglu'nun (2007); Durukan’in (2008) arastirmalarinin sonuglariyla benzerlik
gostermektedir. Calismamizdaki sonuglara gore 6gretmenler anlama asamasinda, sinifta ddevli ve
ogretmenli ders yapacak gruplari belirlemede zorlandiklarini, édevli ders yapilan grubun kontrol
altinda tutulmasinin zor oldugunu ve 6grencilerin sorulan sorulara cevap verirken zorlandiklarini ifade
etmislerdir. Bu zorluklarla karsilasmamak icin ders plani yapilirken dikkat edilmesini, islenilecek
konularin 6devli-6gretmenli ayrilacak bicimde secilmesi gerektigini énermislerdir. Atasever (2012)
¢alismasinda planh ¢alisma ve planlamanin 6zellikle birlestirilmis siniflarda daha ¢ok 6nemli oldugunu
clnkl birlestirilmis sinif 6gretmeninin daha fazla zamana ihtiyaci oldugunu belirtmistir. Amaclarina
en kisa yoldan ve verimli bir sekilde ulasabilen egitimciler, calismalarini planlayan egitimcilerdir
(Koksal, 2009: 65).

Arastirmaci notlari sonuclarina gére zihinde yapilandirma asamasinin alt asamalarindan olan
“glinlik hayatla iliskilendirme” asamasinin sinifta uygulandigi, glinlik hayattan érnekler verilerek ve
sorular sorularak sinifta tartisma ortaminin saglandigi gorilmektedir. Calismamizdaki arastirmaci
notlari sonuglarina goére ginlik hayatla iliskilendirme asamasi sinifta uygulanirken birtakim
zorluklarla karsilasiimistir. Bu zorluklarin; okul kitaplarindaki 6rneklerin 6grencilerin glinliik yasamina
uygun olmamasindan ve birlestirilmis siniflardaki zaman sikintisindan dolayi ¢oklu zeka kuraminin
dikkate alinmamasindan kaynaklandigi dile getirilmistir. Arastirmaci notlari incelendiginde “diger
derslerle iliskilendirme” asamasinin her metinde uygulanmadigi, uygulanan calismalardaki metinlerin
ise resim ve gorsel sanatlar dersleri ile iliskilendirildigi belirlenmistir. Ogretmenler ile yapilan gériisme
formlarinin sonuglarina goére ise 6gretmenlerin hicbirinin diger derslerle ve ara disiplinlerle
iliskilendirme asamasiyla ilgili calismalari uygulamadiklari gézlenmistir. Alkan’in (2009) calismasinda
da Ogretmenlerin diger derslerle ve ara disiplinlerle iliskilendirme asamasini uygulanabilir
bulmadiklari ve her metinde tekrar edilmesinin yanlis oldugunu dislindikleri sonucuna variimistir.
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Arastirmamizdaki arastirmaci notlari ve goriisme formlarinin sonuglari da Alkan’in arastirmasiyla
benzerlik gostermektedir.

Arastirmaci notlari ve gériisme formlarinin sonugclarina gore; 6gretmenlerin “zihinsel hazirhk”
asamasinin 6n bilgileri harekete gecirme ve konu belirleme, amag belirleme asamalarini her siirecte
uyguladiklari ve gerekli bulduklar fakat yontem ve teknik belirleme, tiir, sunu ve sekil belirleme
asamalarini her metinde uygulayamadiklari belirlenmistir.

Arastirmaci notlari ve goriisme formlarindan elde edilen bulgulara gore; belirli haftalarda
uygulanabilen tir, sunu, yontem ve teknik belirleme galismalarinin 6grenciyi sitirecte etkin kildigi,
ogrencilerin 6grendikleri teknikleri ne zaman, nerede ve nasil kullanacaklarini 6grettigi sonucuna
varilmistir. Goriisme vyapilan Ogretmenlerden 6’si bu asamayi uyguladiklarini, metnin tarini
belirleyerek yazi calismalari yaptirdiklarini dile getirmislerdir. Glines (2007:322) kitabinda 6grencilere
cesitli tekniklerin oldugunu gostermenin, bu teknikleri 6gretmenin ve 6grencilerde teknikleri bilingli
olarak se¢me ve kullanma aliskanligi olusturmanin éneminden bahsetmistir. Arastirmaci notlarindan
elde edilen bulgulara gore 6grencilere “ikna edici yazma” tlrliniin anlatilmasinin planlamadan zor
oldugu ve 6grencilerin iki dilli olmasindan kaynakli metin yazma konusunda sikintilar yasadiklar
gozlenmistir. Sari (2001) ve Kan ve Hatay (2017) ¢alismalarinda iki dilli 6grencilerin yazma becerilerini
incelemis ve iki dilli 6grencilerin yazma becerilerinde sorunlar yasadiklari belirlenmistir. Goériisme
yapilan 6grenmeler bu sirecte 6grencilerin aktif olmasinin kontrol altinda tutulmasinin kendilerini
zorladiklarini séylemislerdir.

Arastirmada 6gretmenler gorsel sunu asamasinda konuyu goérseller yardimiyla anlattiklarini
ve etkinliklerde canlandirma teknigini sik kullandiklarini ifade etmislerdir. Yapilan etkinlikler
sonucunda 6grencilerin beden dillerini, hareket becerilerini etkili kullanmayi 6grendiklerini, 6zgiiven
kazandiklarini ayni zamanda dersin eglenceli hale geldigini dile getirmislerdir. Arastirmaci notlari ve
gorisme formlarinin sonuglarina gore; birlestirilmis sinifli okullarda arastirma yapilacak alanlarin
kisith olmasi, ¢ogu okulda bilgisayar ve projeksiyon gibi cihazlarin bulunmamasi metin isleme
slrecinin bu asamasinin uygulanmasinda 6gretmenlerin zorluk yasamasina sebep olmaktadir.
Birlestirilmis sinifta gérev yapan 6gretmenler, bu silirecte yasanilan problemler icin birlestirilmis
sinifla 6gretim yapan ilkokullara uygulama bahceleri, ek derslikler, bilgisayar siniflari ve kiitiphaneler
kurulmasini 6nermislerdir.

Arastirmaci notlari ve goériisme formlarindan elde edilen bulgulara gére 6gretmenler, 6lgme
ve degerlendirme asamasinda konu sonu degerlendirme c¢alismalari, yazili-yoklama sinavi, ¢alisma
kagidi, gelisim cizelgesi, dallanmis agag, dogru-yanlis testleri, yapilandiriimis grid, Griin dosyasi ve
performans degerlendirme tekniklerini uygulamaktadirlar. Gérisme yapilan 6gretmenler siireci
degerlendirmislerdir. Calismamizda oOgretmenlerin alternatif 6lgme ve degerlendirme araglarini
kullandiklari belirlenmistir. Arastirmamizdaki bulgular degerlendirildiginde 6gretmenlerin 6lgme ve
degerlendirme slrecinin 6gretime katkisi oldugunu dusindiklerini ve 6lgme araglarinin hangi
O0grencinin ne seviyede oldugunun, dersin ne kadar verimli gectiginin, 6grencilerin nasil gelisme
gosterdiginin anlasilmasinda etkili oldugunu ifade etmislerdir. Arastirmaci notlari incelendiginde
sinifa uygulanan 6lcme ve degerlendirme siirecinin sonunda bagimsiz siniflar icin hazirlanan
programin gerisinde kalindigl, birden ¢ok sinifi gézlemlemenin 6gretmene zaman kaybettirdigi ve
O0gretmeni daha fazla yordugu belirlenmistir. Gorlisme yapilan 6gretmenler 6grencilerin yonergeleri
anlayamadiklari cevabini dogru bildikleri sorulari da bu sebeple yapamadiklarini belirtmislerdir.
Ogretmenler yasadiklar en biiyiik sorunun zaman sikintisi oldugunu sdyleyerek dgrencilerden geri
donit almalarina firsat kalmadigini ifade etmislerdir. Calismaya katilan 6gretmenler bu tiir sorunlarin
yasanmamasl icin birtakim onerilerde bulunmuslardir. Birlestirilmis siniflar icin yeni bir egitim-
O0gretim programi hazirlanmasi veya mevcut programdaki konularin kisaltiimasi gerekliligini
belirtmislerdir. Ogretmenlerin siireci izlemelerini, degerlendirme asamasini metnin sonuna
birakmamalarini ve degerlendirme siirecinin verimli ge¢cmesi icin 6grencilere bol bol okudugunu
anlama galismalari yaptiriilmasini 6nermislerdir.
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Extended Abstract
Introduction

This research aims to determine suggestions, the encountered difficulties, activities in
multigrade classes regarding the stages of preparation, comprehension, structuring in mind, self-
expression, assessment and evaluation in Turkish lesson text processing process. When the general
objectives of the 2018 Turkish Language Teaching Program are analyzed, it is aimed to give students
the power of full and correct understanding of what they watch, listen and read, to provide them
with the reading habit and pleasure, to teach effective listening, to give expressing skills and habit.
The achievement of the objectives and the level of of ingluence depends on the enviranment,
teacher and the students . With this research, it is aimed to present concrete data in order to
develop a more qualified text processing process in combined classes by identifying the diffuculties
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encountered and suggestions, and the activities performed in the combined classes regarding the
stages of the preparation, understanding, structaring in mind, self expression, measurement and
evaluation of text processing of the text process in Turkish lesson it is thought that the data to be
obtained in the research will provide, concrete finding and suggestions to the practitioners.

Method

In this research designed as a case study, the data was obtained from two sources. First,
notes of the researcher that was obtained in 14 weeks on the multigrade class of 16 students (3rd
and 4th grades) where the researcher work as a teacher; second is the data of semi-structured
interview form regarding Turkish lesson text processing process, collected from 20 primary school
teachers. In the template based on the formation of the researcher’s notes, the activities of the
teacher during the application, the positive effect of the studies on the process, the diffuculties and
suggestions encountered in this process were determined. The semi-structured teacher interview
forms for the text processing are consisted of guestions about the five stages of the text processing
process. The purpose of the questions in the form is to display how the teachers working in the
combined classes perform activities in the stages of the text processing process, what kind of
diffuculties they encounter and what they offer to overcome the difficulties they encounter. The
class teachers work in the combined classrooms in Sirvan district of Siirt. Of the 20 teachers who
participated in the study, 12 were female and 8 were male. All of teachers interviewed are graduates
of the Faculty of Education. 5 of the teachers have 4-7 years, 11 of them have 3 years and 4 of them
have 2 years of professionaln experience. Descriptive analysis technique was used in the analysis of
the obtained data. As a result of analysis of researcher notes, activities conducted by the teachers,
positive aspects of these activities, the difficulties that they encountered and the developed
solutions for these difficulties in the stages of preparation, comprehension, structuring in mind, self-
expression, assessment and evaluation in text processing process were determined.

Result and Discussion

According to the results of semi-structured interviews regarding text processing process,
teachers put emphasis on the stages of text processing process, they examine the text beforehand
and teach it according to the level of each class and they reported that these stages make the
students active. The teachers stated that these stages enabled the students to use their imagination,
exchange ideas and develop their understanding skills and their knowledge became permanent. In
your study, teachers made some suggestions for minimizing the diffuculties related to the process of
text processing in merged classrooms. It is suggested that errors in writing should be corrected
instantly, not to move onto another topic without feedback and correction, and flexible time
application should be used for activities that can create time distress and distraction. It is also
suggested that can create time distress and distraction. It is also suggested that certain techniques
should be applied in the classroom (cooperative learning, peer teaching, forming level groups...),
appropriate guide book should be prepared for the merged classes, lessons with homework- teachers
should be planned in detail, and the teacher should come in a timely manner and use the well, the
necessary materials should be supplied in village schools with merged classroom, the school and the
family of students should work in cooperation.
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