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Diisiinen Sinif Materyallerinin (DSM) PISA Okuma Becerileri Uzerinde Etkisi

Sevda DOLAPCIOGLU"

Oz

Ust diizey disiinme &gretimi tiim dgrenciler ve dersler icin dnemlidir. Diisiinme becerilerinin
gelisimini desteklemek icin dili anlama sorunlarindan biri, yazii metinlerin anlagilmamasi
Uzerinedir. Bu galismanin iki ana amaci vardir. Bunlardan ilki DSM materyallerinin gelistirme ve
uygulama &zelliklerini sunmak. ikincisi ise bu materyallerinin PISA metin tiirlerini anlamaya etkisini
arastirmaktir. Karma yontem ile yuritllen ¢alismada yari deneysel arastirma deseni ve gériisme
tekniginden yararlanilmistir. Calisma grubu, 25 sekizinci sinif 6grencisinden olusmaktadir. Sonug
olarak DSM’nin siirekli ve siireksiz PISA metin tiirlerini anlamaya anlamli etkisi oldugu bulunmustur.
Bu katkilar, cevaba dayanak sunma, paragraf sorularini okuma ve anlama, ana fikri anlama, sosyal
destek, birbirini dinleme, Turkce, Matematik ve Fen ve Teknolojileri ders basarisina olumlu katkilari
tespit etme olarak siralanabilir.

Anahtar Kelimeler: Diisiinen sinif materyalleri, PISA okuma becerileri, diistinme becerileri

Effect of Materials for Thinking Classroom (MTC) on PISA Reading Literacy
Abstract
Teaching of higher-order thinking skills is important in all subjects and for all students. One of the
main problems of understanding language to support thinking skills is related to not
comprehending written texts. This study had two main purposes. First of them was to explain how
to develop and apply MTC. Second one was to investigate the effect of these materials on the
comprehension of PISA text types. In the study conducted with Convergent Parallel Design, quasi-
experimental research design and interview techniques were used. The study group consisted of
25 eight grade students. As a conclusion, it was found that MTC contributed to understanding
continuous and discontinuous PISA text types. These contributions can be listed as evidence-
providing, reading and comprehension of paragraph questions, getting the gist, social support,
peer listening, positive contributions to the success of Turkish, Math and Science lessons, attractive
materials and encouraging to read.
Keywords: Materials for Thinking Classroom, PISA reading skills, thinking skills

Giris

Ogretim programlari temel beceriler yaninda st diizey becerilerin 6gretimi {izerine
yoneldiginden bu yana diisiinme becerileri tizerine tartismalar alan yazinda dnemli hale gelmistir. Ust
diizey distinmenin tiim 6grenciler ve dersler icin dnemli oldugu ise yillardir tartisiimaktadir (Doganay
ve Sari, 2012; Hasan, 2019; Jerome, Cheng ve Hie, 2019; Karadiiz, 2010; Miri, David ve Uri, 2007; Uysal,
2009; Zohar ve Dori, 2003). Bu beceriler okudugunu anlama, elestirel, yaratici distiinme, akil ylritme,
karar verme, iletisim ve problem ¢6zme becerileri olarak siralanabilir (Doganay, 2017; Haladayna,
1997; Jerome, Cheng and Hie, 2019; Kusumastuti, Fauziati and Marmanto, 2019). Siralanan becerilerin
tamaminin istenilen diizeyde okul ortaminda gelistirilebilmesi i¢in yazili metnin anlasilmasi 6nemlidir.
Yazili bir metnin okunmasindan sonra yorumlanmasi, farkli yorumlarin dinlenmesi, konunun Gzerinde
tartisiilmasi, degerlendirmesi ve yeni anlamlarin kesfedilmesi gibi becerileri gelistirici sinif ici
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uygulamalar tim disiplinler icin gereklidir ve dili anlama {izerinedir. Bu 6gretim uygulamalarinin
siniflarda gelistiriimesi icin ¢oziimler Gzerine alan yazin tartismalari iki boyuttadir. Bunlardan birincisi
distnen siniflar icin 6gretmen destegidir (Dolapgioglu, 2019; Newman, 1990; Doganay ve Sari, 2012;
Sahin ve Sari, 2016; Yiice, 2012). ikincisi disiinen siniflar icin égrenme modelleri uygulamalari
Gzerinedir (Acosta ve Ferri, 2009; Fisher, 2001; Karadiiz, 2010; Marzano, 2017; Newman ve
Weglage,1993; Ramos, Dolipas; Villamor, 2013). Dlslinen siniflar icin materyaller her iki tartisma
alaninin ¢6zim onerilerini destekler. Clnkli DSM, dislinen sinif ortami ve dislinen sinif 6grenme
modellerinin senteziyle Uretilebilir.

Dislinen sinif igin 6gretmen destegi 6gretmen-6grenci iliskisi ve iletisime dayall 6gretmen
davraniglarini igerir. Bu destek bilgi-duygu destegi ve yakinlik boyutunda 6gretmenin 6grenci ile
etkilesimine dayali olabildigi gibi 6grenmenin disiinen sinif bilesenlerini yansitmasina da baghdir
(Dolapgioglu, 2019). Bu bilesenler, sinifta hatirlamanin o6tesinde, anlamli disiinmeyi saglayici
etkinlikler saglama ve bu etkinliklere etkin katilim igin 6grencileri tesvik etmek igin ¢aba, sorulara yanit
icin zaman tanimasi, olarak siralanabilir. Diger taraftan 6grencileri dikkatli dinleme, dislincelerini
rahat ifade edebilecegi huzurlu sinif ortami yaratma yéniinde davranislar diisinmenin 6grenildigi bir
siniftin diizeninde vardir (Doganay ve Sari, 2012; Udall ve Daniels, 1991). Dislinen siniflar igin
o0gretmenin sinif icerisinde bir dislinme disiplinini yakalamasi 6nemlidir. Bu rutinde 6grenilenlerin
birka¢ adimdan olusmasi, basit bir sekilde tekrari, hatirlanmasi ve kullaniimasi énemlidir. Diger
taraftan 6gretmen disiinme icin imkan olusturmali, etkilesimi desteklemeli ve diisinme UrUnlerini
sinif ya da okulda sergilemelidir (Ritchhart, 2002). Fakat bir ¢ok okulda disinme becerilerinin
ogretimine odaklanilanilmamaktadir. Bu ylizden temel problem diisiinme 6gretimi degil diisinmenin
siniftaki kendi eksikligidir (Eraslan 2009; Newman,1990). Tartisilan bu sorunlarin giderilmesi icin ders
materyallerinin disinen sinif 6zelliklerini destekleyecek sekilde yapilandiriimasi ve kullaniimasi
onemlidir. Bundan dolayi ¢alismanin ana amaci, Tlirk¢e dersi 6gretimine yonelik diisiinen sinif ortamini
destekleyen materyallerin 6zelliklerini sunmak ve bu materyallerin PISA okuma basarisina katkisini
tartismaktir.

PISA (Program for International Student Assessment), OECD Uyesi Ulkelerdeki 15 yas grubu
ogrencilerin okuma becerileri, fen okuryazarligi ve matematik okuryazarhgi alanlarinda basarilarini
Olcen ve Ulkelerin egitim politikalarinin gelisiminde temel alinan bir uygulamadir. Her Gg yilda bir
yapilan sinavin ana 6zelligi diisiinme becerilerinin él¢iilmesi izerindedir. Ana dilini anlama ile ilgili
ogretim uygulamalarinin bugiin okullarda diisiinme becerilerini destekleme kaygisindan uzaklastiginin
en 6nemli gostergelerinden biri, PISA uluslararasi okuma becerileri Tlrkiye basarisidir (OECD, 2015).
Matematik, fen bilimleri ve okuma alaninda basarisizligin temelinde yazili metinleri degerlendirme
diizeyinde 6grenciler tarafindan anlasiimamasi yatmaktadir (Donolatol, Giofrel ve Mammarella, 2019;
Durgun ve Onder, 2019). Ust diizey diisinme becerileri lizerine temellendiriimis PISA okuma
metinlerinin anlasilmasi analiz, degerlendirme ve planlama gerektirir (Hasan, 2019; OECD, 2015;
Venugopalan, 2019). Bilissel sirecteki o6gretim hedeflerinin son (i¢ basamagl olan analiz,
degerlendirme ve yaratma basamaklari (Anderson and Krathwohl 2001) ist dizey dusiinme
becerilerini icine alir. Dinleme, konusma, okuma ve yazma gibi temel dil becerilerinin gelismesi
disinme becerilerinin gelisimine baghdir (Karadiiz, 2010). Okullarda, okuma metinlerinin analiz,
degerlendirme ve sentez boyutunda anlasiimasi sadece Turkge dersi degil Matematik, Fen ve Sosyal
bilgiler alani icin de énemlidir. Yazili bir metni anlama sireci bir cok etmenin etkilesimi sonrasinda
olusur. Ayrica, ¢itkarimda bulunma, iliskileri belirleme, organize etme, kontrol gibi bilissel sirecleri
icerir (Doganay, 2017). Bu becerilerin tamami, elestirel okuma slirecine isaret eder. Metinin anlaminin
okuyucunun zihninde olusabilmesi icin baglamlastirma, anlama icin soru sorma, deger ve inang
Gzerinde dislinme, anahtar sozclklere dikkat etme, 6zetleme, degerlendirme, okudugunu baska
kaynaklarla karsilastirma, hayal etme gibi elestirel okuma stratejilerine ihtiya¢ vardir (Doganay, 2017,
s.336-339). Elestirel okuma Ust dizey diisinme becerilerinden biridir ve bu beceri DSM’nin sinif
pratiklerinde dogru kullanimi ile gelisebilir. Clinkl disinen sinif 68renme materyalleri 6grencinin bu
becerileri kullanmasina yonelik aktiviteler icermektedir. Buradaki vurgu su anda “yeni nesil soru
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tiplerinin” 6grencilere sadece ¢ozdirilmesi lizerine odaklanan mevcut ders ici uygulamalarin diistinen

siniflari destekleyen 6gretim modelleri ile sentezlenmesi Gizerine biling kazandirmak Gzerinedir. Diger

taraftan, okullarda materyal ¢ok uyaranh 6grenme ortami yaratma konusunda yeterli degildir (Goger
ve Akgll, 2019; Ichsan, , Sigit, ve Miarsyah, 2019). Turkce ders kitabindaki metin sorularinin cogunlugu

(%66,8) basit anlama diizeyindedir (Sezgin ve Ozilhan, 2019). Analiz, degerlendirme ve sentez

sorularini iginde barindiran DSM’nin anlasiimasi bu sorunlarin ¢éziimiine katki saglayabilir.

PISA ana dili anlama basari durumunu betimleyen degiskenlere ait ulusal pek ¢cok arastirma vardir
(Bozkurt, 2019; iseri, 2016; Oren, Konuk, Sefer ve Saritas, 2017, Tuzlukaya, 2019). Tiirkce 6gretim
programi kazanimlari ve ders kitablarindaki metinleri PISA basarisi agisindan analiz eden yazarlar
(Oren, 2017; Tuzlukaya, 2019), bu metinlerin daha {st diizeyde diisiinme becerilerini gelistirecek
sekilde yapilandiriimasina ihtiya¢ oldugu sonucuna ulasmislardir. Diger taraftan, metin tirleri olarak
yeni yaklasimlara uygun olarak 6zel ve 6zgin tilrlerine kitaplarda yer verilmesine ragmen (Giines ,
2013) genel olarak Tirkge dersinde sinif ortamini degerlendirmeye yonelik c¢alismalarda anlama,
anlatim aktivitelerine dayali sosyal ortamin eksikligi oldugu (Karadiiz, 2010) o6gretmenlerin
kullandiklari materyal ve tasarimlarin 6grenciye ¢ok uyaranh ortam olusturma yoniinde yetersiz
kaldigi, daha ¢ok hikaye, roman ve siir metin tirlerinin kullanildigi (Géger ve Akgil, 2019), metinler
arasi ve disiplinler arasi bag kurmanin 6gretmenin bilgi-becerisine birakildigl, programda yeterli
dizeyde agiklanmadigini (Karatay, 2010) ulusal alanda ana dilini anlama Gzerine yapilan tartismalardir.
Alanda tartisilan boslugu doldurmak icin dislinen sinif ortamini ve 6grenme modellerini iginde
bulunduran materyallere ihtiyag¢ vardir. Calismanin amaci bu boslugu doldurmaya yonelik bir katki
getirmeye yoéneliktir. Ogrencilerin analiz ve degerlendirme diizeyinde yazili metinleri inceleyebilmesi
icin dustnen sinif 6zelliklerine uygun bir sinif ortamini igcinde barindiran DSM ile egitim almalidir.
Bundan dolayi ¢alisma icerisinde DSM materyallerinin degerlendirme dilizeyinde PISA metin tlrlerini
anlamaya etkisi genel amaci dogrultusunda asagidaki sorulara cevap aranmistir:

1) Duslnen sinif materyallerine dayali uygulamalarin, yiratiuldigad siniflarda deney grubu
ogrencilerinin siirekli metni anlama puanlarina iliskin 6n ve son test puanlari arasinda anlaml fark
var midir?

2) Ddisltinen sinif materyallerine dayali uygulamalarin yirattldigd siniflarda deney grubu
ogrencilerinin sireksiz metni anlama puanlarina iliskin 6n ve son test puanlari arasinda anlaml
fark var midir?

3) Distnen sinif materyallerine dayali uygulamalarin ydratialdiga siniflarda deney grubu
ogrencilerinin PISA okuma becerileri toplam puanlarina iliskin 6n ve son test puanlari arasinda
anlaml fark var midir?

4) Diusunen sinif 6grenme modeli olarak diistinmeyi gelistirici materyal se¢imi ve kullaniminin strekli-
sureksiz metinlerinin anlasiimasina katkilari hangi boyutlardadir?

Diislinen siniflar igcin materyaller (DSM)

Ana dilde anlama ve materyal gelistirme (izerine bir¢cok arastirma makalesi olan Tomlinson,
yazili metinleri anlama lizerine materyal gelistirmenin sadece uygulayicilarin degil akademisyenler icin
de onemli bir konu oldugunu savunmaktadir. Bu slreg gelistiricilerin materyali degerlendirmesi,
adaptasyonu, tasarimi, Uretimi ve arastinlmasini igerir. ideal olan bu siireglerin eksiksiz
tamamlanmasidir (2012). Hangi 6grenme modelini secersek secelim materyallere ihtiyacimiz vardir.
Bu materyaller 6grenmeyi destekleyici (kitap, sozlik veya bilgisayar temelli kaynaklar) veya bilginin
otantik icerik baglantili (film, diyalog ve roman) bicimde olabilir (Tomlinson, 2011). Ancak
Ogretmenlerin sinif ici materyalleri secerken ya da uygularken 6grencinin ihtiyaci ve 6gretimsel
hedeflere gére materyalin kullanilmasi hayati bir 6neme sahiptir (Menggo, Suastra, , Budiarsa, ve
Padmadewi, 2019). DSM, disinen sinif ortami ve dislinen sinif 6grenme modellerinin senteziyle
Uretilen gercek yasam icerigiyle destekli materyallerdir. Bu materyallerin en 6nemli 6zelligi, distinen
sinif ortaminin olusturulmasina yonelik 6grenci-6gretmen yonlendirme kilavuzu icermesidir. Kilavuz,
ogrencileri dikkatli dinleme, duslincelerini rahat ifade edebilecegi huzurlu sinif ortami yaratma,
hatirlamanin 6tesinde anlamli disiinmeyi saglayici etkinlikler saglama, etkilesimi destekleme
(Ritchhart, 2002; Doganay ve Sari, 2012; Udall ve Daniels, 1991) konularinda yonlendirici adimlardan
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olusmaktadir. Diger taraftan distinen sinifin 6grenme modellerine dayali DSM uygulamasi, ikili ya da
dortli 6grenci gruplan ile sinif ici ¢alisma ortami olusturulmasina yonelik tasarlanmis 6grenme
modellerini icermektedir. Bu amagla DSM materyalleri, distinen sinif ortamini destekleyici analiz ve
degerlendirme sorulari etrafinda tartisma etkinliklerini icermelidir. Acosta ve Ferri (2010)’e goére
diisiinme becerilerini gelistirici yazili materyallerin iki temel 6zelligi bigimsel olarak tagimasi dnemlidir.
Bunlardan biri, icerdigi sorularin analiz ve degerlendirme diizeyinde olmasi ikinci olarak grafik
semalarini igcermesidir. Buna karsin ulusal ¢alismalari inceledigimizde 6grencilerin en ¢ok kullandig
ders kitabi materyallerinin icerisinde yer alan metinlerin Barett taksonomisine gére daha ¢ok basit
anlama (%66,8) dizeyinde oldugu belirlenmistir. Yeniden organize etme (%10,4), cikarimsal anlama
(%8,8), degerlendirme (%12,6) ve takdir (%1,4) tirinde sorulara da az oranlarda yer verildigi
belirlenmistir (Sezgin ve Ozilhan, 2019). Oren ve ark. (2017), ortaokul Tirkce Ogretim
Programlarindaki Metin Turleri ile PISA’daki metin tirlerinin karsilastirilmasi Gzerine yaptiklar ¢alisma
icerisinde PISA metin tiirlerinden ¢oklu ve karisik metinler, yonergeler, belge ve kayitlar, hipermetinler
(hypertext), faaliyet metinleri (transaction)’nin Tlirkge 6gretim programlarinda yer almadigi sonucuna
ulasmistir. Sadece oykiileyici, betimleyici, bilgilendirici ve tartismaci metinlerin programda yer aldig
ancak bu metinlerin de glinliik hayata daha az déniik ve daha az detayl oldugu sonucuna ulasmistir.
Oysa DSM temel 6zelliklerinden biri de icerigin 6grenen tecriibesine dayali gercek hayat konularini
icermesidir (Newman ve Weagle, 1993). Tuzlukaya (2019) benzer sekilde, bu baglamda Tirkce Dersi
(1-8. Siniflar) Ogretim Programi’ndaki okuma alani ile ilgili kazanimlarla PISA yeterlilikleri
karsilastirildiginda Tirkge dersi kazanimlarinin daha ¢ok alt diizey becerileri gergeklestirmeye yonelik
oldugu sonucu ortaya ¢ikmaktadir. iseri (2019), ise ortadgretim, dokuzuncu sinif Fen bilimleri,
Matematik ve Edebiyat dersleri 6gretim programlari kazanimlarinin, ilk asamada bilgi tiiri ve bilissel
nitelikler agisindan icerik analizleri ve séylem okumalari icerdigini bulgusunu sunmustur. Bozkurt
(2016), PISA okuma oOlgceginde 2. diizey ve altinda kalan Tirk 6grencilerin cogunlugunun Ust dizey
bilissel islemleri gerektiren sorularda daha diisiik dogru yanitlama ortalamasi elde ettigi bulgusuna
ulasmistir. Bu bakimdan Ulke egitim materyallerini tekrar gdzden gecirerek, Ust dlzey bilissel
taksonomiye uygun sorulari ve dislinen sinif ortamini icerecek sekilde yapilandirilmahdir. DSM
materyallerinin tasimasi gereken 6zellikler, diisinen sinif ortami ve disiinmeyi destekleyen 6grenme
modelleri arastirmalari temel alinarak su sekilde 6zetlenmistir:

1) Gergek Diinya Baglami: Dogrudan gercek diinya ile baglanti kurma metin bilgisi ile iletisim kurmayi
saglamaktadir. Ogrenciler sunulan okuma metinini hem anlamali hem de igerikte yer alan bilgi ile
iletisim kurabilmelidir. Okunan metin ile iletisim su durumlarda kurulabilir (Newman ve Weagle,
1993):

Ogrenci gercek diinya problemleri tizerinde diistiniirken,
Bilgiyi uygulamak icin icerik olarak kendi tecriibelerini kullanirken,

2) Analiz: Ust diizey diisinmeye dayali materyallerin ¢ikarim yapma, goérsellestirme ve tahmin etme
bilesenlerine dayali olmasi gereklidir (Furst,2019). Ogrenciler, anlam ¢ikarmak metin ici birkag bilgi
arasinda bag kurabilmelidir. Kurulan baglam (zerinde ikili ve dortlii sinif ici tartismalar, metin
icerisinde yer alan kelimelerin yerine ayni manayi tasiyan farkl kelimeler bulma, (Marzano, 2017,
Newman,1990) calismalari ile metin analiz edilmelidir. Metnin bilinmeyen kelimelerinin sadece
sozllkteki karsihgr Gzerindeki tanimlar anlama igin yeterli bir ¢calisma degildir hatta cogu zaman
sozllkteki anlam, metin baglamiyla uyumlu degildir (Sammons, 2011). Bu sebeple tanimin yaninda
analiz ve degerlendirme calismalarina yonelik diisiinen siniflar olusturmak icin yonelim olmalidir.

3) Diiglinen Sinif Ortami ve Katilim: Sunulan bilgiden bir hipotez ¢ikarmak icin okuma metininden
anladiklarini akranlari ile iletisim kurarak birbirine anlatmali. Bunu saglamanin yollarindan biri de
ikili ya da dortla sinif ici grup tartisma teknikleridir. Bu sebeple iletisime dayal, 6grencilerin
birbirine ve o6gretmenle fikirlerini paylasabilecegi, sinif ortamlarinin  olusturulmasi
onemlidir(Ritchhart, 2002; Udall ve Daniels, 1991). DSM temel 6zelligi bu tir sinif ortami yaratma
Gzerindedir. Anlamh diyalogun cok az oldugu, ya da hi¢ olmadig siniflarda egitim 6gretmenin
plana bagl kaldigi ve 6grencilerin kisa cevaplar verdigi bir etkilesim ortami vardir (Newman ve
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Weagle, 1993). Kisa siireli etkilesim ve 6grencilerin gruplar haline galismadigi sinif ortamlari DSM

icin uygun degildir. Cinkl 6grenciler tartisirken diisinme becerilerini gelistirirler ve dikkatlerini

toplarlar (Newman,1990). ). Diger taraftan sosyal 6grenme ortami ve isbirlikli grup ¢alismalari,
daha derin disinmeyi destekleyerek anlama, elestirel disiinme ve biligsel farkindalik gibi

disinme becerilerini gelistirmektedir (Fisher, 2001).

4) Degerlendirme: Materyal degerlendirme diizeyinde sorular icermelidir. Dislinme becerilerinin
gelisimi icin materyalin cevabi kisiden kisiye degisebilen yorumlara izin verecek degerlendirme
diizeyi sorular icermesi gereklidir. Tomlison ve Masuhara (2004), materyal icerisinde yer alan
sorulari degerlendirirken; her bir soru cevaplanabilir mi?, Dogmatik bilgiden siyrilmis mi?, Her bir
soru diger degerlendiricilerin de ayni sekilde anlayabilecegi kadar giivenilir mi? gibi incelenmesi
gerektigini vurgulamislardir. Disiinme becerilerini gelistirici yazili materyallerin iki temel
ozelliginden biri, icerdigi sorularin analiz ve degerlendirme diizeyinde olmasidir (Acosta ve Ferri,
2010).

5) Zaman: Okuduklari ile ilgili hislerini ve dlslincelerini anlatacagi yeterli zamani vermesi gerekir
(Udall ve Daniels, 1991). Buradaki vurgu, bilginin derinligi Gizerinedir. Bilgi, bir ders ya da konunun
ana fikri Gizerinde durdugu zaman derindir. Ogrenciler icin bilgi, net ayrimlar yapabildigi, tartisma
gelistirebildigi, problem ¢6zdigu ve agiklamalar olusturdugunda derindir (Newman ve Weagle,
1993).

6) Siireklive siireksiz metinler: Siirekli metinler genellikle bir paragraf olacak metinlerden olusurken,
sireksiz metinler daha ¢ok bir matris formatinda, listeler, tablolar, grafik ve sekillerden
olusmaktadir (MEB, 2012 ). Dusiinen sinif materyalleri, her iki metin seklini de icerebilir. Disiinme
becerilerini gelistirici yazili materyallerin iki temel 6zelliginden biri, grafik ve semalari icermesidir
(Acosta ve Ferri, 2010).

Sonug olarak DSM materyallerinin isbirligi ve iletisime dayali distinen sinif ortami 6zelliklerini,
disinme becerilerini gelistiren acgik uglu soru tiplerini de icerdigini ve gercek yasam baglami icerikli
metin tiirlerine dayali oldugunu soyleyebiliriz. Diger taraftan DSM, diisinme becerilerini destekleyici
o0grenme modellerine dayal aktiviteler ve dislinen siniflar igin yapilandirilmis uygulama sirecini
icermelidir. Diisiinen sinif ortami yaratma 6zelligi, DSM materyallerinin en 6nemli 6zelligidir. Aksi
halde materyaller diisiinme becerilerinin gelisimi icin eksik kalabilir. Bu durumda gesitli disiplinler arasi
materyal gelistirme gruplarinin olusturulmasi, degerlendirme rubriklerinin hazirlanmasi ile materyal
gelistirmenin yapilandiriimasi gereklidir (Steer, lverson, Egger, Kastens, Manduca ve McConnell, 2019).

Materyallerin diisinme becerilerini destekleyecek 6gretim tasarimlarini icerecek sekilde sinif
icinde dgretmenler tarafindan kullanimi énemlidir. Ogrencilerin rutin olmayan problemlerle ilgili
bilgilendiriimesi ve bu bilgiyi analiz edebilecekleri, yorumlayabilecekleri, degerlendirme
yapabilecekleri ve kullanabilecekleri aktivitelere donistiiren ve dislinen sinif ortaminda uygulanan
materyaller diisinme becerilerini gelistirebilir. Dislinme becerilerini gelistirici materyallerin materyal
gelistirme takimlari ve isbirligi yoluyla gelistirilmesi ve disinme becerilerini destekleyip
desteklemediginin degerlendirilmesi bu slrecte 6nemlidir.

Yontem

Arastirmanin Modeli

Calismanin odak noktasi DSM kullanilarak olusturulan 6grenme ortaminin sirekli-stireksiz
metin tirlerini anlamaya etkisi ve bu etkinin en ¢ok hangi boyutlarda oldugu Uzerinedir. Bu sebeple
arastirmada yakinsayan paralel karma yontem kullaniimistir. Hem nicel hem de nitel verilerin tek bir
¢alisma icinde toplanmasi ve analiz edilmesine odaklanan karma yontemin kullaniimasi, olgunun en iyi
bicimde anlasiimasina katki saglamaktadir (Creswell, 2003; Onwuegbuzie ve Leech, 2004). Yakinsayan
paralel karma yontem deseni kullanilan bu arastirmanin nicel boyutu deneysel arastirma
modellerinden 6n tek gruplu 6n test son test desenine goére tasarlanmistir. Nitel boyutunda ise
gorisme tekniginden yararlanilmistir. Nicel veriler sinif ana dili basari ortalamasinin yorumlanmasinda,
nitel veriler ise bu basarinin hangi boyutlarda oldugunun belirlenmesi amaciyla kullaniimistir.
Calismanin siresi haftada 4 saat olmak Uzere toplam 20 ders saatidir. Tlrkce dersleri arastirmaci
tarafindan DSM materyalleri temel alinarak yuratilmustir.
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Orneklem / Arastirma grubu

Arastirmanin ¢alisma grubunu Hatay ili Antakya ilgesindeki bir devlet ilkégretim okulunun 8.
sinifinda bulunan 25 6grenci olusturmaktadir. Calismaya katilan 6grencilerin 11’i erkek, 14’G kizdir.
Goriismeye amacli 6rnekleme tiirlerinden él¢iit érnekleme tiirii ile secilen 16 6grenci katilmistir. Olgiit
olarak gonulli katilim ve son test basari puanlari temel alinmistir.

Veri Toplama Araglari

Basari testi ve Puanlama cetveli (Puanlama Anahtari) : Daslinme becerilerin olglilmesi igin
gelistirilen testlerin agik uglu yanitlarinin olmasi ve dereceli puanlama anahtari ile degerlendirilmesi
onemlidir. PISA sinavi odak noktasi diislinme becerilerinin gelisimini belirlemeye ydneliktir. Bu amagla
basari testi, 2015 yili PISA sinavinda kullanilan ve MEB (2015) tarafindan Tirkgeye uyarlanan érnek
okuma becerileri sorularindan uzman gorlsi alinarak segilmistir. Metinlerin bilgi alani dykiileme,
yorumlama ve tartismaya yonelik diz yazilari igeren sirekli metinler ve grafik, form ve listelerden
olusan siireksiz metin olmak tizere iki ayri yapidadir. Bu metinlerin tamami ve icerdigi sorular bir Tlirkce
alan egitimcisi ve 3 6gretim programi alaninda ¢alisan uzmanlar tarafindan incelenmis ve toplam 3
metin ve 13 adet sorunun veri toplama araci olarak kullanilmasina karar verilmistir. Dereceli puanlama
anahtarinin giivenilirligini test etmek icin calisma dncesi 10 6grenci ile pilot calisma yapilmistir. iki
kisinin yanitlara vermis oldugu puanlar tzerinden uyum indeksi (glvenirlik dizeyi) Cohen’s Kappa
formill ile incelenmis ve uyum diizeyi .82 olarak belirlenmistir. Dereceli Puanlama anahtari her agik
uglu soru igin tam puan, kismi puan ve 0 puan olmak {izere iig farkli diizey icerir. Ogrencilerin puanlama
anahtarindan alabilecegi en dislik puan, 0; en yiksek puan ise, metin dykileri yorumlama, tartisma
gibi diiz yazilan iceren siirekli metinleri okuma becerisi icin 18; grafik, form ve listeleri iceren siireksiz
metin okuma becerisi icin 8 ve toplam test i¢in 26°dir.

Goériisme Sorulari

Gorisme formunda PISA o6rnek sorularinin gdzden gecirilmesi ve yapilan alan yazin
taramasindan yola cikilarak arastirmanin konusu baglaminda “disinen sinif ana dili anlama
materyallerinin ve 6grencinin metin 6tesinde bir fikir sunma, ana fikri bulma, paragraf sorularini okuma
ve anlama, gorisinl dayanaklan ile sunma boyutunda 6grenciye katkilari, sorunlar ve oneriler”
seklinde dlizenlenen kategorilere iliskin sorular yer almistir. Gérisme 6ncesinde iki yedinci sinif 6grenci
ile pilot gbrisme yapilmistir ve goriisme sorulari anlasilirhk agisindan degerlendirilmistir.

Calisma icerisinde kullanilan materyaller

Materyaller metin, acik uglu sorular ve 6gretim sireci uygulama adimlari icin kilavuz olmak
Gzere li¢ bolimden olusmaktadir. Metinler, yorumlama ve tartisma iceren siirekli metinler ve grafik,
form ve listeleme iceren sireksiz metinler olmak Gzere iki yapidadir. Materyal icerisindeki sorularinin
odaklandigi temel beceri ve diisinme sirecleri, bilgiye ulasma ve bilgiyi hatirlama, bilgiyi bir araya
getirme ve yorumlama, kendi dislncelerini yansitma ve metni degerlendirme olmak Uzere 6
taksonomik diizeyi icermektedir (PiSA, 2015). Ogretim sireci kilavuzu, diisiinen sinif 6gretmen ve
O0grenci davranislarina yonelik hatirlatmalar, materyalin kullanimi sirasinda 6grencilerin yapacagi
calismalar, 6gretim yontem ve tekniklerinin adimlari bilgilerini icermektedir. Materyaller gelistirilirken
O0gretim programi kazanimlari, ders kitabi metinleri, PISA 6rnek sorulari, disiinme becerilerini
destekleyici 6grenme ilkeleri (Newman ve Weagle, 1993; Marzano, 2017), diisinme dostu 6gretmen-
O0grenci davranislari (Doganay ve Sari, 2012; Udall ve Daniels, 1991; Ritchhart, 2002), 6gretim siirecinde
distinmeyi gelistirici Gst dlizey sorularin degerlendirilmesi (Haladayna, 1997; Kutlu, Dogan, Karakaya,
2010) dustinmeyi gelistiren materyal 6zellikleri (Acosta ve Ferri, 2010; Tomlison ve Masuhara, 2004)
alaninda yapilan ¢alismalardan yararlaniimistir.
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Verilerin toplanmasi ve Analizi

Arastirma icerisinde iki tiirli veri toplanmistir. ilk veri, DSM’ nin okuma becerileri gelisime
yansimasina yonelik degerlendirme icin basari testi puanlama anahtarindan elde edilen nicel bulgudur.
Digeri ise 6grenci gorismelerinden elde edilen nitel bulgulardir. Analizler ise alt problemler temel
alinarak coziimlenmistir. Birinci alt problemde, 6n ve son test basari ortalamalari arasindaki farkin
anlamli olup olmadigini arastirmak icin p (olasilik) degerine bakilmistir. ikinci alt problemde, bu farkin
hangi diisinme becerileri ve dolayisiyla ana dili anlama boyutlarinda oldugunu incelemek igin 6grenci
gorusleri kayit altina alinmistir. Ardindan tam metin haline getirilen kayitlar icerik analizi ile incelenmis,
ilgili tema ve kodlar sunulmustur. Ardindan ayni metinler 6gretim programlari alaninda bilimsel
calismalari olan farkli bir uzman tarafindan da gézden gegirilmistir. iki kodlayici giivenirligi Miles ve
Huberman’in (1994) 6nerdigi; “P(Uzlasma Yiizdesi%)=[Na(Gorus Birligi)/ Na(Gorus Birligi)+Nd (Goris
Ayrilig1)]X100” glivenirlik formiliyle hesaplanmis ve %91 sonucuna ulasiimistir. Nicel puanlama igin
0grenci 6n ve son test yanitlari dereceleme puanlama anahtari kullanilarak iki arastirmaci tarafindan
degerlendirilmis, puanlar arasindaki uyum igin yapilan istatistik sonucunda korelasyon katsayisi 6n test
icin.81; son test icin .86 olarak bulunmustur.

Bulgular
Arastirmada elde edilen verilerin analizi sonucunda, stirekli metin ve stireksiz metin okudugunu
anlama ilgili bulgular asagida sunulmustur. Dislinme becerilerini gelistiren materyaller kullanilarak
ylrdtulen galismanin sekizinci sinif 6grencilerinin sirekli metin okudugunu anlama basarisi 6n ve son
test puanlari arasinda fark var midir? Sorusuna yonelik bulgular tablo 1’de sunulmustur.

Tablo 1.
Siirekli metin okuma becerileri én-son test puanlarina iliskin esli gruplar t testi analiz sonuglari

Deney Grubu n ort. SS sd t p
On test 25 8 3
24 5.14 .000*
Son test 25 11.13 2.9
*p<.01

Tablo 1'de goérildigi gibi calisma grubundaki 6grencilerin strekli metin okuma becerileri 6n
test puanlarinin ortalamalari 8 iken; son test puanlarinin ortalamalar 11.13’e yikselmistir. Bu iki
ortalama arasinda anlamli bir fark olup olmadigini belirlemek icin yapilan esli gruplar t testi sonucunda
farkin anlamli oldugu bulunmustur [t(24)=-5.14, p=.000]. Bu bulgu DSM’ nin stirekli metinleri okuma
becerisini gelistirdigini ve iki degisken arasinda anlaml bir iliskinin oldugu seklinde yorumlanabilir.

DSM calismalarinin siirekli metin anlamaya katkisinin hangi boyutlarda olduguna ydnelik
Ogrenci gorislerini analiz ettigimizde en blylk katkinin akademik ders basarisinin artmasi (n=16) ve
paragraf sorularini anlama (n=12) boyutunda oldugunu goérmekteyiz. Diger taraftan metin icinde ana
fikri bulma (n=10), metin icinde yer alan ana ve yan climleleri kesfetme (n=7) boyutlarinda gelisimler
oldugu bulgusuna da ulasilmistir. Konu ile ilgili 6grenci alintilari su sekildedir:

Gecen bir derste 6gretmen senin paragraf sorusunu ¢ézme ile ilgili sorunlarin ¢ok azaldi, iyi

yapmaya basladiniz dedi. Daha 6nce Tiirk¢e derslerinde metin okurken bir kelimenin yerine

hangi kelimeler gelebilir diye hi¢ diisiinmezdim. Artik farkh kelimeler kullanabiliyorum bu da
dogrudan paragraf sorularini anlamami sagliyor (K10).

Eskiden paragraf sorularinda ana fikri her zaman bulamiyordum ve bu konuyla ilgili sorulari

kacirdigimdan ilk sinavdan 80 almistim. Bu metinler lizerinde ¢alistiktan sonra ikinci sinavda

100 aldim. Ornegin eskiden bir paragrafi anlamak icin birka¢ defa okumak zorunda kaliyordum
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fakat simdi bir kez okudugumda anlayabiliyorum ve anlamdan birden fazla sonug
¢ikarabiliyorum(K16).

Yorum sorularinda genel olarak metin icinden direkt aliyordum ve hemen diger soruya

geciyordum. Artik farkli kelimelerle ve kendi ciimlelerimle ifade edebiliyorum. Ayrica daha uzun

yazabiliyorum. Paragraf sorularini daha ¢abuk anlamaya basladim (K12).

Tiirk¢e yazilisindan 100 aldim. Yorum giiciim gelisti. Eskiden paragrafi bes kez okusam da

anlamiyordum su an bir kere okuyup anliyorum. Paragrafla sorularini rahathkla ¢6zebiliyorum

(K3).

DSM kullanilarak yuritilen ¢alismanin sekizinci sinif 6grencilerinin siireksiz metin okudugunu
anlama basarisi 6n ve son test puanlari arasinda fark var midir? Sorusuna yonelik bulgular tablo 2’de
sunulmustur.

Tablo 2.
Siireksiz metin okuma becerileri 6n-son test puanlarina iliskin esli gruplar t testi analiz sonuglar
n ort. SS sd t p
On test 25 1.79 1.62 3.45 .002
24
Son test 25 2.96 2.07
*p<.01

Tablo 2’de gorildigi gibi calisma grubundaki 6grencilerin stireksiz metin okuma becerileri 6n
test puanlarinin ortalamalari 1.79 iken; son test puanlarinin ortalamalari 2.96’ya ylikselmistir. Bu iki
ortalama arasinda anlamli bir fark olup olmadigini belirlemek icin yapilan esli gruplar t testi sonucunda
farkin anlamli oldugu bulunmustur [t(24)=-3.45, p=.002]. Bu bulgu dislinen sinif materyallerinin
streksiz metinleri okuma becerisi gelistirdigi ve iki degisken arasinda anlamli bir iliskinin oldugu
seklinde yorumlanabilir.

DSM materyalleri arasinda matris formatinda, grafik ve tablolardan olusan metinleri de
icerdiginden konu ile ilgili bazi boyutlarda gelisimler olmustur. Ogrenci gorislerini analiz ettigimizde
ogrencilerin diger derslere yonelik grafik, isaret ve konu baglantisi kurduklarini ve bu baglantinin ders
basarisini arttirdigini ifade ettikleri gorilmektedir. Yariya yakininda fen ve teknoloji (n=7) ve
matematik (n=6) derslerini anlama becerilerin gelistigini ifade etmistir. Konu ile ilgili 6grenci alintilar
su sekildedir:

Tanklar ve hiz ile ilgili metini incelerken, Fen ve Teknoloji dersi yer alan hiz konusunu anladim
(K11).

Gorselleri, sembolleri okuma becerim gelisti. ilk zamanlar gérsel metnin ne anlatmaya

calistigini fark edemiyordum. Sadece lizerindeki yazilara odaklaniyordum. Simdi iizerinde yer

alan sembollerin de ne anlama geldigini anlamaya basladim (K10).

Grafik okuma ¢alismalari sayesinde matematik dersindeki grafikleri okuma becerimi gelistirdi.

Artik, Matematik sorularinda ana fikri anlayabiliyorum. Istenilen bilgiyi bu bilgiden

yararlanarak bulabiliyorum (K16).

Dislinme becerilerini gelistiren materyaller kullanilarak yiritilen calismanin sekizinci sinif
ogrencilerinin PISA okuryazarlk basarisi 6n ve son test puanlari arasinda fark var midir? Sorusuna
yonelik Bulgular tablo 3’de sunulmustur.
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Tablo 3.
PISA okuma becerileri On-Son test Puanlarina lliskin esli gruplar t testi Analiz Sonuglari
n ort. SS sd t p
On test 25 9.7 4.04
24 5.97 .000
Son test 25 14.08 3.94
*p<.01

Tablo 3’'de goruldugu gibi ¢alisma grubundaki 6grencilerin PISA okuma basarisi 6n test
puanlarinin ortalamalari 9.7 iken; son test puanlarinin ortalamalari 14.08’e yukselmistir. Bu iki
ortalama arasinda anlamli bir fark olup olmadigini belirlemek igin yapilan esli gruplar t testi sonucunda
farkin anlamli oldugu bulunmustur [t(24)=-5.97, p=.000]. Bu bulgu, disiinen sinif materyallerinin PISA
okuma becerileri gelisimini arttirdigi ve iki degisken arasinda anlamli bir iliskinin oldugu seklinde
yorumlanabilir.

DSM ‘nin gergek hayat icerik baglantisi ilkesinin 6grencilerin materyallere yonelik ilgisini cektigi
(n=12) su sekilde ifade edilmistir:

Eskiden derslerde bir kisiyi dinledigimde sikilirdim. Simdi anlayabiliyorum, hatta farkh

diisiinceler sunabiliyorum. Gergek hayattan alinan metinle bu bakimdan benim anlamami

gelistirdi. Diger metinler ger¢cekte yasamimizda olmayan konular ve ¢ok ilgimi ¢ekiyor. Ama
sizin kullandiginiz metinler gergek hayatta var ve ¢ok ilgimi ¢ekiyor (K16).

Gruplar hdline ¢alisiyoruz, birbirimizi dinliyoruz ve farkh fikirler sundugumuzda birbirimizin

diisiincelerini kanit sunarak cliriitebiliyoruz. Bunu destekleyen metinler ¢ok ilgimi cekti.

Ozellikle hayvanlarin hizi ile ilgili bir siirii sey 6§rendim... robot Sofianin vatandaslik almasi

konusu da ¢ok giizeldi. (K3).

Gergek hayatta yer alan konulari kullanmaniz ¢ok dikkatimi cekti. Gergek hayatta yasanan

olaylari metne yansitinca (asker tanklari, fil ve kaplumbadga hizi, robot sofia, Arsuz’da yasanan

yangin) okumayi sevmeye basladim. Arkadaslarimin fikirlerine daha ¢ok énem vermeye
basladim. Bir soruyu ¢6zerken bir siirii fikir yakalayabiliyorum. Arkadaslarima bu fikirleri iletme
ve soru sorma firsati yakaladim. Sinifta isbirligimiz artti (K10).

Konu ile ilgili nitel bilgileri analiz ettigimizde elde edilen en 6nemli bulgulardan biri DSM
kullaniminin yarattigi diistinen sinif ortami ile ilgilidir. Bu materyallerin en 6nemli farki disiinen sinif
ozellikleri ilkelerini icermesidir. Dislinen sinif ortami icin, 6grencilerin cevabini bir kanita dayandirma
(n: 8), birbirini dinleme (n:10), sosyal sinif ici destek (n:16) boyutunda katkilarinin oldugu gorilmustir:

Basta Tiirkce ve Matematik dersleri olmak iizere diger derslerimde de anlama ve dinleme

becerim gelisti. Eskiden grup ¢alismasi, arkadaslarima soru sorma, birini dinleme ve fikir ifade

etme gibi etkinlikler yapmiyorduk. Ama bu derste hepimiz gruplar héline paragraflari tartistik

(K7).

Paragraf sorularinda ben ¢ok kétiiydim. Ama sizinle calstiktan sonra paragraflari

yorumlamaya ve ana fikri bulmaya basladim. Ayrica sinifa yeni geldigim icin eskiden beni

kiictimsiiyorlardi simdi siz birbirinizi desteklemeye énem verin dediginiz icin bana da artik soru
soruyorlar. Tiirkge dersleri béyle olmali (K5).

Bir metni okudugumuzda eskiden hepimiz bir kisiyi dinler ve onun séylediklerini tekrar ederdik.

Ancak simdi farkh diisiinebiliyor ve nedenlerini agiklayarak birbirimizi ikna edebiliyoruz.

Ornedin Yusufu cok inat¢i ve kendi fikirlerini kérii kériine savundudu icin baslarda ikna

edemiyorduk. Ama simdi onu cevabin nedenlerini aciklayarak ikna edebiliyoruz (K6).

Metin sorularinda cevabin her zaman net olmamasi bizi disiindiirdi. Artik farkl yorumlar

yapabiliyoruz. Dinleme becerimiz gelisti ve sizin yaptiginiz ¢calismalarla arkadaslarimizla daha
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iyi iletisim kurmaya basladik. Birbirimizden farkli yanitlar verdigimizde nedenlerini agiklayarak
ikna ettik (K8).

Tartisma, Sonug ve Oneriler

Surekli metinleri anlama agisindan DSM, 6grenci basarisini anlamli diizeyde etkilemistir. Bu
basarinin hangi boyutlarda olduguna yonelik nitel bulgular detayli incelendiginde 6grencinin akademik
ders basarisini olumlu etkiledigi, metin icinde ana fikri bulma, metin icinde yer alan ana ve yan
cimleleri kesfetme, paragraf sorularini okuma ve anlama becerilerini gelistirdigi bulgusuna
ulasiimistir. DSM materyalleri diisiinen sinif yaratmak igin analiz ve degerlendirme sorulari icermekte
ve 6grencinin etkin katihmina yonelik stratejiler igerdiginden basariyi etkilemis olabilir. Tavsancigil,
Yildirim ve Demir (2019) 6grenmeye yonelik Ust dlzey stratejileri daha siklikla kullanan 6grencilerin,
okumaktan daha ¢ok zevk aldigini bulgusuna ulasmistir. Ust diizey diisiinmeye dayali materyallerin
¢tkarim yapma, gorsellestirme ve tahmin etme bilesenlerine dayali olmasi gerektigini ifade eden Furst
(2019) bu materyallerin okudugunu anlama tzerine olumlu etkisi oldugu bulgusuna ulasmistir. Tirkce
O0gretiminde Ogrencilerin metni anlamalari, 6grenme slirecine aktif olarak katilmalari, metni
¢ozimlemeleri, elestirel distinme becerilerini aktif olarak kullanabilmeleri ile mimkin olacaktir
(Tuzlukaya, 2019). Kog¢’'un (2011) bir ilkogretim okulunun iki sekizinci sinifinda yurittigi deneysel
¢alismada, aktif 6grenmenin 6grencilerin okudugunu anlama basarilari ve elestirel diisiinme becerileri
Uzerinde geleneksel 6gretim yontemlerine goére daha etkili oldugu saptanmistir. Uysal (2009) Turkge
dersinde isbirlikli calisma ortaminin 6grencilerin elestirel diislinme alt boyutlari tizerinde anlamli fark
yarattigl sonucuna ulasmistir. Bu alt boyutlar: analiz, yorumlama, ¢ikarim yapma, degerlendirme,
actklama yapmadir. Tiirkce 6gretiminde elestirel diisiinme becerilerini kazandirma, dil becerilerinin
desteklenip gelistirilmesi bakimindan oldukg¢a 6nemlidir. Dinleme, konusma, okuma ve yazma gibi
temel dil becerilerine ait kazanimlarin gergeklestirilebilmesi icin 6grencilerin elestirel disliinme
becerilerini gelistirmek gerekir. Elestirel okuma, elestirel dinleme, elestirel konusma ve elestirel yazma
ile ilgili kazanimlarin varligi elestirel dislinmeye baglidir (Karadiiz, 2010). Bu ¢alisma icerisinde de
benzer sekilde 6grenenlerde DSM’nin cevabi bir kanita dayandirma becerisini gelistirdigi bulgusuna
ulasiimistir. PiSA sinav basarisinda st diizey diisiinme iceren degerlendirme ve analiz basamaklarini
iceren elestirel disiinme becerisi icin kanit ve dayanak sunma dnemli bir gelisimdir. Nitekim elestirel
disinme gelisimi olan siniflarda okudugunu anlama daha yilksek diizeyde olmaktadir (Thamrin ve
Agustin, 2019). Elestirel diisinme okudugunu anlama ile baslar ve temel disinme becerilerinden
biridir. Bu nedenle anlama ve ifade etme becerisi icin, ana sinifindan ortaégretime kadar programlar
materyal ile desteklemeli ve 6grenenlere sunulmalidir (Huizinga, Handelzalts, Nieveen ve Voogt,
2014).

Dislinen sinif materyallerinin mevcut sinif ortaminda kullanilan materyallerden en 6nemli farki
disinen sinif ortami destekli 6gretmen 6grenci davranislarini icermesidir. Bu yapi, deney grubunun
ogrencilerin sosyal sinif ici destek ve 6grencilerin birbirinin cevabini dinleme imkani sunarak anlamayi
gelistirmistir. Destek, 06gretmenin 6grencilerin neyi anlamadigini bilmesi, problemi ¢ézmek igin
ogrencilere sans tanimasi, 6grencilerin karsilastiklari zorluklarin Gizerinden gelmesine yardimci olmasi
anlamina gelir. Fakat 6gretmen destegi yeterli olmazsa 6grenci analiz ve degerlendirme gibi (st diizey
disinme becerilerini kullanamaz (Hasan, 2019). Diger taraftan Schroter ve Kochva (2019), okuma
okur-yazarhginin gelisimi Gzerinde yaptiklan calismada sosyal etkilesime dayali ¢alismanin bilissel
gelisimi destekleyen temel faktoér oldugu bulgusuna ulagsmistir. Lei, Wen, Li, Kong, Chen ve Li (2019)
ise yaptigi calismada, Ust diizey diisinme becerilerini gelistirici stratejiler yoluyla 6gretmen desteginin
okudugunu anlamayi gelistirdigi bulgusuna ulasmistir. Bu arastirmada sirecin basinda 6grenciler
metinleri anlayamiyor ve katilim istemezken sirecin sonuna dogru daha iyi anladiklarini, arkadaslarini
dinleme, cevabi paylasma ve karsilastirma ortaminin okudugunu anlamalarini gelistirdigi sonucuna
ulasiimistir. Bu ortam dogrudan diisinme dostu siniflari isaret etmektedir (Doganay ve Sari, 2012;
Newman ve Weglage,1993). isbirligine izin veren materyallerin anlam c¢ikrama, analiz ve
degerlendirme yapmada daha etkili bulunmaktadir (Kucan ve Beck, 1997). Diger taraftan sosyal
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o0grenme ortami ve isbirlikli grup ¢alismalar daha derin diisiinmeyi destekleyerek anlama, elestirel
diisiinme ve bilissel farkindalik gibi disiinme becerilerini gelistirmektedir (Fisher, 2001). Ogretim
programlarinin felsefesinin sosyal ortami destekleyici yapilanmasina ragmen sahada Tirkge 6gretim
ortamlarinin hala davranisgi anlayis etkisinde oldugunu dogrulayan g¢alismalar vardir (Karadiz, 2010).
Tum bu sebeplerden dolayl 6grencilerin okudugunu anlama ve anlatma yeterliliklerinin arttirilmasi
konusunda diistinen sinif ortami ve modellerinin kullanimi konusunda 6gretmenler bilinglendirilmesi
Onerilebilir.

Calisma igerisinde elde edilen diger bir bulgu, disiinen sinif materyallerinin 6grencilerin
suireksiz metin okuma becerilerini anlamli diizeyde etkilemesidir. Bu katkinin hangi agilardan oldugunu
incelemek igin nitel bulgulara baktigimizda en dikkat ¢ekici etkinin diger dersleri anlama becerisinin
gelismesi tizerindedir. Ogrencilerin fen bilimleri ve matematik derslerini anlama becerilerin gelistigi
bulgusuna ulasiimistir. Donolato, Giofré ve Mammarella (2019), yaptiklari ¢alismada matematik ve
okuma becerileri arasinda pozitif anlamli iligki oldugu sonucuna ulasmistir. Durgun ve Onder (2019),
okudugunu anlama, grafik okuma ve problem ¢dzme becerisi 6z denetim alt boyutunun Fen Bilimleri
basarisinin yordayicilar olduklar gorilmustir. Yazar, sonug¢ olarak problem karsisinda kendisini
yonetebilen, okudugunu anlama ve grafik okuma becerileri yiiksek olan 6grencilerin fen bilimleri ve
matematik dersinde basarili olduklar ¢ikariminda bulunmustur. Dolapgioglu (2019), dusinen sinif
ortaminin ortaokul 6grencilerinin akademik basari dizeyi yiksek ya da disik tim derslerinde etkili
oldugu sonucuna ulasmistir. Bu sonuglar ¢calismanin bulgularini desteklemektedir.

Gergek hayat igerik baglantisi ile olusturulan distinen sinif materyallerinin 6grencilerin ilgilerini
cektigi ve okumaya ilgi duymaya basladiklari sonucuna ulasilmistir. Oren ve ark. (2017), yaptiklari
calismada Tirkce 6gretim programlarinda oykiileyici, bilgilendirici, betimleyici, tartismaci metin
tirlerine yer verildigini ancak PISA’daki metinlerle karsilastirildiginda glinliik hayata daha az doniik ve
daha az detayl oldugu sonucuna ulasmistir. Carkit (2019), arastirmada 8. Sinif Tirkge dersi kitabini
ogrencilerin ilgisini cekmemesi, glincel konulari icermemesi, tema degerlendirmelerinin basit olmasi
ve gorsel iceriklerin zengin olmamasi yoniinden olumsuz bulmaktadir. Glines’ e gore (2013), eger dil
O0gretim silirecinde 6grenciye metin, konu, etkinlik kisisel ilgi ve meraklan ile iliskilendirilirse dilin
islenmesi daha hizli olur ve 6grenilen becerilerin kaliciligi artar. Ozgiin metinlerin dil 6gretiminde ¢ok
yararl oldugu vurgulanmistir. Oysa kitaplarda elestirel okuma, metinlerle iliskilendirme, soru sorarak
okuma yéntem ve tekniklerine ise hig yer verilmedigi tespit edilmistir. Bu sebeple Tirkge kitaplarindaki
metinler gézden gecirilerek, DSM olarak yeni metinlere kitaplarda yer verilebilir. Clinki yapilan
arastirmalar, okullarda materyallerin ¢ok uyaranli 6grenme ortami yaratma konusunda yeterli
olmadigi (Goger ve Akgil, 2019) ve Tirkge ders kitabi metin sorularinin gcogunlugunun (%66,8) basit
anlama diizeyinde sorular icerdigini vurgulamaktadir (Sezgin ve Ozilhan, 2019).

Aksu ve Sellim (2019), Hong Kong’un Temel Egitim Program Kilavuzunu incelenmistir. PISA
okuma bolimi basarilarini bu kilavuz ile karsilastirmistir. Arastirma sonugclari tim okul yaklasimiyla
okuma performansinin gelistirilmesinde okul yoneticilerine, okul programi gelistirme uzmanlarina,
o0gretmen kitlphanecilere, 6gretmenlere, ebeveynlere ve 6grencilere sorumluluk ve gérevler diistugi
gostermektedir. O halde okuma bir kiiltlrel problemdir ve okuma kiltiiriini gelistirici sosyal calismalar
yapilmasi onerilebilir. Ayrica ana dili gelisimi onlindeki kiiltiirel bir engel de teknolojinin fazla
kullanilmasidir. Bilgisayar, tablet akilli telefonlar ¢iktigindan bu yana insanlar okumaya ¢ok az zaman
harcanmasi ana dili degerlendirme dizeyinde anlamayi engelleyen 6gelerden biri olarak gorulebilir.
Birkac istisna disinda ekranlar kitaplarin yerini almaktadir. Otururken, ylrirken veya arkadaslari ile bir
aradayken akilli telefon ile ugrasmayan bir 6grenci gérmek imkansiz hale gelmistir (Tomlinson, 2012;
Venugopalan, 2019). Okuma oraninin diismesi dogrudan yazili metinlerin anlasilma diizeyini olumsuz
etkileyebilecek bir bulgudur. PISA 2012 ve PISA 2015 i¢in anlaml bir sekilde yordayan okul diizeyi
degiskenlerinin bilgisayar kullanilabilirlik endeksi oldugu diisiintldigiinde (Otken, 2019) buradaki
ifadenin teknolojik-okuryazarlik becerisi ile ilgili olmadigi agiktir. Buglin kisi basina gelir diizeyi en
ylksek tilkelerden Amerika’nin bile PISA basarisinin diinya Ulke ortalamasinin altinda olmasi ¢ok garip
ve dogrudan ana dili anlamanin sosyo-ekonomik bir sorun degil kiiltlirel bir okuma sorunu olarak
yorumlanmasini saglayabilir (Venugopalen, 2019). Bu durumda Tirkiye'nin uluslararasi sinavlarda
(PISA, PIRLS, TIMMS) Ust dlzey basariya sahip olmamasi sasirtici bir durum olarak gérilmemelidir.
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Demir ve Demirtash (2014) PISA 2003-2006-2009 donemlerindeki okuma becerilerini yordayan en
onemli sosyoekonomik ve kiltiirel degiskenlerin sirasiyla evdeki egitim kaynaklari, anne ve babanin
egitim durumu ve kiltiirel olanaklar oldugu sonucuna ulagmistir.

Disinme becerileri gelisimi matematik-fen bilimleri basta olmak lizere tim ders 6gretim
programlari ana yeterlilik alani olan ana dili gelistirme basta olmak lizere birgcok alanda énemlidir. Bu
sebeplerden dolayr materyal gelistirme ekipleri kurularak diisinen sinif materyalleri her alanda
Uretilmeli ve 6gretmenler kullanimi igin bilinglendirilmelidir. Ayrica mevcut kullanilan materyaller
disinen sinif 6zelliklerini ve DSM ilkelerini icermesi boyutlarinda degerlendirmelidir.
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Extended Abstract
Introduction

MTC are two-dimensional materials including learning models for creating thinking classroom
environment and developing thinking skills. Thinking classroom environment requires teacher support,
teacher-student relationship and communication-based teacher activities. These components, beyond
basic remembering in classroom, can be listed as providing activities which boost meaningful thinking,
encouraging students to take active roles in these activities and allowing response time to questions.
On the other side, activities such as listening to students carefully and creating a comfortable
classroom environment in which students express their opinions freely are presented in a classroom
where thinking is learnt (Doganay and Sari, 2012; Dolapgioglu, 2019; Udall and Daniels, 1991). One of
the most important signs showing that teaching practices in schools regarding understanding native
language do not focus on the concern of supporting thinking skills anymore is the Turkey’s score on
PISA international reading skills (OECD, 2015). Besides, although special and authentic text types
suitable to new approaches are given place in books (Glines, 2013), there are some on-going
discussions at national level about understanding native language which claim that the social
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environment based on comprehension and narration activities are insufficient in studies towards
classroom evaluation in Turkish lesson in general (Karadiiz, 2010) and that the materials and designs
teachers use fail to create stimulus-rich environment for students and stories, novels and poems are
used instead (Gocer and Akglil, 2019). Lastly intertextual and interdisciplinary connections are left to
the knowledge-skills of teacher without enough guide in the syllabus (Karatay, 2010). Aim of this study
is to fill this gap in this sense. Students should have education with MTC which enables a classroom
equipped with thinking classroom facilities in order to examine written texts at analysis and evaluation
level. Therefore, following questions were tried to be answered in purpose of the effect of MTC in
understanding PISA text types at evaluation level:

1) Isthere asignificant difference between pretest and posttest scores in terms of understanding
continuous texts for the experimental group students in the classrooms where practices based
on materials for thinking classroom were conducted?

2) Isthere asignificant difference between pretest and posttest scores in terms of understanding
discontinuous texts for the experimental group students in the classrooms where practices
based on materials for thinking classroom were conducted?

3) Is there a significant difference between pretest and posttest scores in terms of PISA reading
skills for the experimental group students in the classrooms where practices based on
materials for thinking classroom were conducted?

4) What are the contributions of thinking materials and using them as thinking classroom learning
model to comprehension of reading texts?

Method

Convergent parallel design method was used in the research. Quantitative aspect of the
research was designed as convergent parallel design and according to pre-test post-test control group
design of experimental research models. Interview method was used for the qualitative aspect.
Continuous-discontinuous text reading comprehension test and interview questions were used as data
collection tools.

Results

MTC improved student achievement in a significant way in terms of understanding continuous
texts. When the qualitative findings were examined, it was found that the students’ academic success
increased, their skills of getting the gist in the text, discovering main clauses and sub-clauses in the text
and reading and understanding paragraph related questions improved. Another finding acquired in the
study was that materials for thinking classroom affected discontinuous text reading skills of students
significantly. It was found out that the most remarkable effect was the increased skill of understanding
other subjects. Another important finding was that MTC improved evidence-providing skills. Evidence-
providing is an important development in PISA exam achievement for evaluation and analysis steps
which includes critical thinking skills. The most important difference of materials for thinking classroom
from current classroom materials lies in its thinking classroom-supported structure. This structure
improved the experimental group students’ social in-classroom support and understanding through
peer-listening. Materials for thinking classroom which are created with real-life connections were
found to be attractive for students and increased interest on reading. Development of thinking skills is
very important in many fields starting with math and science, to all fields. For this reason, activities on
Turkish syllabus should be examined and they should be developed based on MTC principles.
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