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Effectiveness of Case Based Curriculum”

Suzan Beyza KAPTIY, Nuray SENEMOGLU?

ABSTRACT: This study aims to investigate the effectiveness of case-based curriculum. A case-based
curriculum was developed and implemented in two different experimental groups with two different
techniques as Case Based Learning (CBL); and Case Based Learning (CBL),. In CBL4, the instructor
first presented the content of the unit and then used the cases. In CBL,, the instructor directly started with
the cases without presenting any content. Summative test was developed in order to specify students’
achievement through curriculum objectives. The data was analyzed by Covariance Analysis (ANCOVA).
The research findings revealed that there was a statistically significant difference on students’ total
achievement level as well as students’ learning levels on knowledge, comprehension, analysis, and
evaluation between experimental and control groups in favor of both experimental groups. The
quantitative results apparently showed that experimental groups performed better than control group but
no significant difference was recorded between two experimental groups.

Keywords: Case based learning, case based learning techniques, case based curriculum, police
vocational law

SUMMARY

Purpose and Significance: This study aims to investigate the effectiveness of case-based curriculum. A
case-based curriculum was developed and implemented for the Police Vocational Law 1 course.
Contemporary trends in curriculum studies underline that curriculum development process should be
structured and implemented in a way that knowledge would be meaningful. From this point of view, this
study contributes to the examination of the effectiveness of the CBL program through practical fields of
sciences and draws important implication for future of curriculum development process in the field.
Methods: The study uses a quasi-experimental design with pre and post-test over one control and two
experimental groups. A case-based curriculum was developed and implemented in two different
experimental groups with two different techniques as CBL; and CBL,. In CBL,, the instructor first
presented the content of the unit and then used the cases. In CBL,, the instructor directly started with the
cases without presenting any content. Police Academy senior students who registered for the Police
Vocational Law 1 course (experimental 1: 33, experimental 2: 36, control: 34) took part in this study.
Summative test was developed in order to specify students’ achievement through curriculum objectives
and implemented before and after instruction. The data was analyzed by Covariance Analysis
(ANCOVA).

Results: The research findings revealed that there was a statistically significant difference on students’
total achievement level as well as students’ learning levels on knowledge, comprehension, analysis, and
evaluation between experimental and control groups in favor of both experimental groups. The
guantitative results apparently showed that experimental groups performed better than control group but
no significant difference was recorded between two experimental groups.

Discussion and Conclusions: The results of the study showed that both CBL; and CBL, experimental
groups significantly differed than the control group. The results indicated that experimental group
students scored higher than the control group students in terms of students’ learning, knowledge,
understanding, analysis, and evaluation levels. These findings suggested that CBL based curriculum of
Police Vocational Law 1 was more effective than the classical design in terms of reaching learning
outcomes of the course. Additionally, the findings of the study revealed that CBL based curriculum was
effective through the development of students’ cognitive skills.

* This article was generated from a chapter of doctoral dissertation of the first author under the supervision of the second
author. The study was sponsored by Hacettepe University Scientific Research Project (BAP).
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Vak’aya Dayal Ogretim Programinin Etkililigi

Suzan Beyza KAPTI®, Nuray SENEMOGLU"

OZ. Bu aragtirmamin amaci vak’aya dayali Ogretim programimin etkili olup olmadigini belirlemektir.
Caligmada 6grencilerin hedeflerle tutarli 6grenme diizeylerini belirlemeye yonelik olarak hazirlanan erisi testi
donem basinda ve sonunda uygulanmis ve verilerin analizinde Kovaryans Analizi (ANCOVA) kullanilmustir.
Arastirma kapsaminda vak’aya dayali gelistirilen 6gretim programi; {inite konularinin sunus yoluyla dgretim
stratejisi ise kosularak islenilmesinden sonra vak’alarin kullanilmasi yoluyla ders igleniginin tasarlanmasini
igeren Vak’aya Dayali Ogrenme (VDO); teknigi ve {inite konularimin herhangi bir yontemle islenmeden,
ogrencilerin dogrudan vak’alar {izerinden bilgiye ulagsmalarinin saglanmasi seklinde ders islenisinin
tasarlanmasim igeren Vak’aya Dayali Ogrenme (VDO), teknigi ile iki farkli deney grubunda uygulanmustir.
Arastirma sonucunda vak’aya dayali gelistirilen 6gretim programinin iki farkli teknikle ise kosuldugu her iki
deney grubunda ve kontrol grubunda yer alan 6grencilerin 6grenme diizeyleri arasinda gerek 6grencilerin
toplam Ogrenme diizeyleri gerekse bilgi, kavrama, analiz ve degerlendirme basamagindaki 6grenme
diizeylerinde deney gruplari lehine anlamli farklilik oldugu ortaya ¢ikmistir. Ancak iki deney grubu arasinda
anlamli bir fark gézlenmemistir.

Anahtar sézciikler: Vak’aya dayali 6grenme, vak’aya dayali 6grenme teknikleri, vak’aya dayali 6gretim
programi, polis meslek hukuku

GIRIS

Glinlimiiz diinyasinda teknolojik yenilikler ve bu yeniliklerle paralel gerceklesen degisim ve
gelisim siireclerinin hizli bir sekilde ilerlemesi sik¢a dile getirilen bir durumdur. Bununla birlikte
meydana gelen bu gelisim ve degisimin biitiin toplumlarda ayni sekilde etki yaratmadigi da agiktir.
Bu durumu doguran sebepler arasinda egitimin yeri olduk¢a dnemlidir. Ciinkii egitim genellikle
biitiin diger toplumsal, ekonomik, yonetimsel ve siyasal gelismeler icin bir dnkosul olarak
goriilmektedir (Kaya, 2009, s:11). Bu baglamda toplumlar tarafindan mevcut gelisme ve
degismelerin takip edilebilmesi ve etkili bir sekilde kullanilabilmesinin yolu egitim sisteminin
nitelikli olarak isletilebilmesine baglidir.

Ertiirk (1982, s:9-12) egitimin insana kendi kendinin bilingli bir yaraticis1 olma imkanini
verdigini ve bu imkanin iyi kullanilmasiin daha saglikli bir toplum diizeninin ve daha mutlu
bireylerin olugsmasi sonucunu doguracagini vurgulamakta ve egitimi; “bireyin davranmislarinda
kendi yasantis1 yoluyla ve kasith olarak istendik degisme meydana getirme siireci” olarak
tamimlamaktadir. Bireylerin davramislarinda istendik degismeler meydana gelebilmesi ve bu
davraniglarin  yiiksek verimle kazandirilmasi egitimde plan &gesine agirlik verilmesini
gerektirmektedir (Senemoglu, 1987, s:1). Egitimde plan 6gesine agirlik verilmesi ise egitim
uygulamalarina yon veren ve Ogrencilere planli yasantilar saglayan egitim programlarinin
hazirlanmas1 ve islerliginin degerlendirilmesi siireglerini kapsamaktadir. Cagin kosullarina ayak
uydurabilme 6grencilerin {ist diizey diisiinme becerileri ile donanik olmalarmi gerekli kilmaktadir.
Bunun i¢in de anlamli 6grenmenin gerceklestigi, bilginin dogasina uygun olarak kazandirildigi ve
derinlemesine Ogrenen bireylerin yetistirildigi Ogretme-6grenme ortamlarinin  yaratilmasi
gerekmektedir (Senemoglu, 2013). Bu baglamda egitim siirecinin isleyisinde rehber gorevi iistlenen
egitim programlarinin da temel amaci 6grencilere bilginin dogasin1 kazandirmak olmalidir. Bu
amagla Ogrencilerin 6gretim siirecinde daha aktif olduklari, Uist diizey diisiinme becerilerinin
kazandirildig1 yaklagimlarla programlarin tasarlanmasi oldukca 6nemlidir.

Ozellikle bilim yuvasi olarak goriilen ve yetismis insan giiciiniin kaynag olan
yiiksekdgretim seviyesinde program gelistirme ¢alismalarina gereken onemin verilmesi oldukga
onemlidir. Gedikoglu’nun (2005, s: 77) Tiirk egitim sisteminin sorunlarinin ¢oziimiine yonelik
Onerileri arasinda belirttigi gibi yiiksekdgretim kurumlarimizda yaratici ve elestirel diislinebilen,

" Bu ¢alisma Prof. Dr. Nuray SENEMOGLU tarafindan danigmanlig1 yapilan ve Hacettepe Universitesi Bilimsel
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topluma kars1 sorumluluk duygusu yiiksek ve etik degerlere karst duyarli insan tipini
yetistirebilmek i¢in programlarin ve 6gretim etkinliklerinin gdzden gecirilmesi gerekmektedir.
Ancak iilke genelinde ilk ve ortadgretim kademelerinde program gelistirme calismalarina agirlik
verilirken {niversite diizeyinde program gelistirme ¢aligmalarina ¢ok az yer verildigi
goriilmektedir. Ozellikle emniyet teskilatinin orta ve iist diizeyde amir ve ydnetici ihtiyacin
karsilamak {izere lisans diizeyinde egitim veren Giivenlik Bilimleri Fakiiltesi’nde program
gelistirme caligmalarmin  yeterli diizeyde olmadigi goriilmektedir. Giivenlik Bilimleri
Fakiiltesi’nden son ii¢ yilda mezun olan Emniyet Genel Miidiirliigii (EGM) calisanlar1 {izerinde
yapilan arastirmada mezunlari %72’si egitim programlarinin yetersiz oldugunu, %75°1 ise mezun
olduklarinda kendilerini amirlik yeterlikleri itibariyle yetersiz hissettiklerini ve meslege hazir
olmadiklarini belirtmiglerdir (GEAR, 2011). Buna ek olarak egiticiler lizerinde yapilan nitel
arastirmalarda mevcut egitim programlarinin teorik agirlikli oldugu ve uygulamali egitim yoniinden
programlarin eksik kaldigi bulgularina ulasilmistir (GEAR, 2011). Bu bulgular mevcut egitim
programlarinin yapisindaki ve uygulanisindaki problemleri 6ne ¢ikarmaktadir.

Universite diizeyinde dgrencilerin ger¢ek yasamin dinamik ve karmasik problemleri ile
basa cikacak, gerekceli ve yerinde kararlar verebilecek profesyoneller olarak yetistirilmeleri
yiiksekdgretimin en dnemli amaglarindan biridir (Choi & Lee, 2009, s:100). Bu baglamda 6zellikle
yiiksekdgretim diizeyinde program gelistirme ¢aligmalarinda 6grencilerin ilgi ve ihtiyaglarina hitap
edecek ve giiniin kosullarina hazirlayacak nitelikleri kazandirmaya yardimci olacak yaklagimlarin
merkeze alinmasi olduk¢a 6nemlidir. Giintimiizde egitim alaninda 6zellikle 6grenciyi merkeze alan
ve dgrenme siirecinde 0gretmenle beraber 6grencilerin de aktif olacaklar1 yaklasimlar 6grencilerde
iist diizey diisiinme becerilerinin gelisimi i¢in tercih edilmektedir. Bu yaklagimlardan biri de
Ogrencilerin problem durumlari iizerinde bireysel veya grup olarak ¢alismalarini kapsayan Vak’aya
Dayali Ogrenme (VDO)’dir. Vak’aya Dayali Ogrenme, problem ¢dzme ve karar verme becerilerini
gelistiren, analitik becerilerin pratiginin yapildig1 gercege yakin durumlar iizerinde calisilan bir
ogrenme yaklasimidir (Smith, 1987, s: 51). Vak’aya dayali 6gretim ise egitim programinin bir
pargasi olarak veya tamamen dayanak noktasini olusturacak sekilde vak’alarin kullanilmasina
odaklanilan bir 6gretme yontemidir (Levin 1995, s: 63).

VDO niin birgok disiplin alaninda uygulamalarma rastlamak miimkiindiir. VDO ile ilgili
egitim, mihendislik, hemsirelik, tip ve siyasal bilimler gibi farkli disiplinlerde calismalar
yapilmistir ve farkli olan bu disiplinlerdeki &gretim elemanlar1 VDO kullanmalarinda
Ogrencilerinin kuram ve uygulama arasindaki boslugu kapamalarina yardimci olacagi seklinde
ortak bir amac1 paylasmuglardir (Elksnin, 1998, s:96). Ozellikle 6gretmen egitimi alaninda siif
yonetiminden kiiltiirel degerlere, hizmet Oncesi ve hizmeti¢i 6gretmenlerin yetistirilmeleri gibi
konularda birgok ¢alisma yapilmistir (Barnett, 1991, s:264). Ancak gerek yurt i¢inde gerekse yurt
disinda VDO ile ilgili yapilan arastirmalara bakildiginda VDO’niin polis egitiminde kullanimina
iligkin ¢aligmalarin sinirh oldugu goriilmektedir.

VDO’niin uygulamal1 bilim alanlarmmn bircogunda meslege hazirlama, akademik basariy
arttirma ve Ust diizey diisiinme becerilerini gelistirmedeki etkililigi cesitli arastirmalarla ortaya
konmustur (Alvarez,1990; Biggs & Tang, 2007; Bowie, Voss ve Aretz, 2009; Fossey, 2006;
Ganiron, 2014; Herreid, 1994; McNaught, Lau, Lam, Hui ve Au, 2005; Milner ve Wolfer, 2014;
Noblitt, Vance ve Smith, 2010; Titterington, 2007). VDO’niin bu becerilere en ¢ok sahip olmasi
gereken polis amirlerinin gerek iist diizey diisinme becerileri ve gerekse mesleki mevzuat
bilgilerini ise kosabilmelerini gelistirmede de etkili olacag: disiiniilmektedir. Bununla beraber yeni
Ogrenilecek bilginin gergek yasamla iligskisi kuruldugunda bilgi 6grenen tarafindan anlamli bir
sekilde yapilandirilir ve bu sekilde etkili 6grenme gergeklesir. VDO yaklasiminin en 6nemli
ozelliklerinden biri de gergek yasamla iligkili problem durumlari {izerinde tartisma ve bu
problemleri ¢dzme firsati sunarak, 6grencilerin bilginin dogasini kazanmalarina ve bilgiyi anlaml
bir sekilde yapilandirmalarma yardimci olmasidir. Bu kapsamda uygulamali bilim alanlarindan biri
olan Giivenlik Bilimlerinin 6gretiminde VDO niin katkisinin ortaya konmasi agisindan bu ¢alisma
oldukc¢a 6nemlidir.

Gilinlimiiz kosullarinda program gelistirme ¢alismalarinda 6zellikle bilginin anlamli bir
bicimde yapilandirilmasina ve ise kosulmasina olanak verecek Ogretim programlarinin
gelistirilmesi oldukca énemlidir. Bu baglamda VDO’niin etkililiginin bu ydntemi merkeze alarak
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gelistirilen bir 6gretim programinin uygulanmasi araciligi ile arastirilmasinin uygulamali bilim
alanlarin 6gretimi igin gelistirilecek programlara 1sik tutacagi diisiiniilmektedir. Bu ¢alismanin
ayrica uygulamali bilim alanlarinin &gretiminde {izerinde en ¢ok durulan &grencilerin meslege
hazirlanmalar ile birlikte 6grenme diizeylerinin arttirilmasinda ve st diizey diisiinme becerilerinin
gelistirilmesinde alinacak Onlemlere iliskin ipucu saglamasit beklenmektedir. Bu baglamda,
arastirmada asagidaki sorulara cevap aranmistir:

1-Polis Meslek Hukuku 1 dersinde Vak’aya Dayali Ogrenme (VDO); tekniginin uygulandigi
birinci deney grubu, Vak’aya Dayali Ogrenme (VDO), tekniginin uygulandigi ikinci deney grubu
ve kontrol grubundaki 6grencilerin 6grenme diizeyleri arasinda anlamli bir fark var midir?

e Polis Meslek Hukuku 1 dersinde VDO, tekniginin uygulandigi birinci deney grubu, VDO,
tekniginin uygulandig1 ikinci deney grubu ve kontrol grubu &grencilerinin bilgi basamagi
ogrenme diizeyleri arasinda anlamli bir fark var midir?

e Polis Meslek Hukuku 1 dersinde VDO; tekniginin uygulandig: birinci deney grubu, VDO,
tekniginin uygulandigr ikinci deney grubu ve kontrol grubu 6grencilerinin kavrama basamagi
ogrenme diizeyleri arasinda anlamli bir fark var midir?

e Polis Meslek Hukuku 1 dersinde VDO, tekniginin uygulandigi birinci deney grubu, VDO,
tekniginin uygulandigi ikinci deney grubu ve kontrol grubu 6grencilerinin uygulama basamagi
ogrenme diizeyleri arasinda anlamli bir fark var midir?

e Polis Meslek Hukuku 1 dersinde VDO, tekniginin uygulandigi birinci deney grubu, VDO,
tekniginin uygulandigi ikinci deney grubu ve kontrol grubu &grencilerinin analiz basamagi
ogrenme diizeyleri arasinda anlamli bir fark var midir?

e Polis Meslek Hukuku 1 dersinde VDO, tekniginin uygulandigi birinci deney grubu, VDO,
tekniginin uygulandigi ikinci deney grubu ve kontrol grubu Ogrencilerinin degerlendirme
basamagi 6grenme diizeyleri arasinda anlamli bir fark var midir?

YONTEM

Arastirmanin Modeli

Bu arastirmada yar1 deneysel yontemlerden biri olan 6ntest-sontest kontrol gruplu desen
kullanilmis ve aragtirma ii¢ grup iizerinde yiiriitiilmiistiir. Es olasilikla atanan gruplardan birincisi
“’birinci deney grubu’’ olarak adlandirilmis ve bu grupta arastirma kapsaminda gelistirilen vak’aya
dayali 0gretim programi, Unite konularmin sunus yoluyla 6gretim stratejisi ile islenilmesinden
sonra vak’alarm kullanilmasi yoluyla tasarlanan sekli (VDO,) ile uygulanmustir. Belirlenen
gruplarin ikincisi “’ikinci deney grubu’’ olarak adlandirilmis ve bu grupta arastirma kapsaminda
geligtirilen vak’aya dayali 6gretim programi igerigin O0gretim elemani tarafindan sunulmadan,
dgrencilerin vak’alar iizerinden bilgiye ulasmalarmin saglanmasi yoluyla tasarlanan sekli (VDO,)
ile uygulanmustir. Belirlenen gruplarin ti¢ilinciisii ise kontrol grubu olarak belirlenmis ve bu grupta
Ogretim siirecine miidahale edilmemistir.

Yukarida ifade edilen aragtirma deseni asagidaki gibi formiile edilebilir:

G1D, (?n-test Sunus yoluyla 6gretim+ Vak’aya dayali 6gretim Son-test
G;D, On-test Vak’aya dayali 6gretim Son-test
GsK  On-test Geleneksel 6gretim Son-test

Calisma Grubu
On test-son test kontrol gruplu yari deneysel arastirma deseninin kullamldig bu galismada,
ikisi deney biri kontrol olmak {izere ii¢ grup alinmistir. Calismaya katilan denekler, 2013-2014
Ogretim Yili Giiz déneminde “Polis Meslek Hukuku 1 dersini alan Polis Akademisi Giivenlik
Bilimleri Fakiiltesi iigiincii donem (ikinci sinif) Ogrencileridir. Arastirma kapsaminda kontrol
grubunda 34, birinci deney grubunda 33 ve ikinci deney grubunda 36 olmak {izere toplam 103
Ogrencinin verileri lizerinden istatistiksel analizler gergeklestirilmistir.
Arastirmanin basinda, deney ve kontrol gruplarinda yer alan 6grencilerin bilissel yonden denk
olup olmadiklarini belirlemek {izere, 6grencilerin birinci sinifa ait genel akademik ortalamalari
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kullanilmistir. Gruplardaki denek sayilari, gruplarin genel akademik ortalamalart ve standart
sapmalar1 Tablo 1’de gdsterilmistir.

Tablo 1. Kontrol ve Deney Gruplarimin Genel Akademik Ortalamalarina Iliskin Betimsel
Istatistikler

Gruplar n X sS

Kontrol 34 3,01 0,31
Deney 1 33 3,13 0,35
Deney 2 36 2,99 0,37

Gruplarin genel akademik ortalamalar1 arasindaki farkin anlamli olup olmadigi ise
ANOVA ile test edilmis ve elde edilen degerler Tablo 2.2’de verilmistir.

Tablo 2. Gruplarin Genel Akademik Ortalamalarina lliskin ANOVA Sonuglar:

Kaynak KT ss KO F p
Gruplar Arasi 0,413 2 0,206 1,686 ,190
Gruplar I¢i 12,242 100 0,122

Toplam 12,655 102

Tablo 2 incelendiginde, deney ve kontrol gruplarindaki Ogrencilerin genel akademik
ortalamalar1 arasinda anlamli bir farkin olmadig1 goriilmektedir. Diger bir deyisle, arastirmanin
basinda deney ve kontrol grubunda yer alan 6grencilerin denel islem 6ncesi basarilari bakimindan
birbirine denk olduklar1 sdylenebilir.

Veri Toplama Araci

Belirlenen alt problemlere iliskin verileri elde etmek amaciyla; “Polis Meslek Hukuku 17
dersini alan Ogrencilerin hedeflerle tutarli 6grenme diizeylerini belirlemeye yonelik olarak
hazirlanan erisi testi, izleme testleri, 6z ve akran degerlendirme formu ve 6grenci, 6gretim elemani
goriisme formlar1 kullanilmistir. Arastirmada kullanilan veri toplama araglarinin gelistirilme siireci
asagida aciklanmustir.

Erisi Testi

Arastirmada Ogrencilerin Polis Meslek Hukuku 1 dersine yonelik 6grenme diizeylerini
belirlemek iizere erisi testi hazirlanmigtir. Bu amagla Polis Akademisi Giivenlik Bilimleri Fakiiltesi
ogretim elemanlari tarafindan hazirlanan Polis Meslek Hukuku 1 dersinin kapsami dogrultusunda
Bloom’un Biligsel Alan Taksonomisi dikkate alinarak hedefler ve bu hedeflere iliskin hedef
davraniglar belirlenmistir. Daha sonra dersin kapsami ve hedef davraniglari dogrultusunda bir
belirtke tablosu diizenlenmistir. Belirtke tablosunda bilgi, kavrama ve uygulama basamaginda yer
alan her bir hedef davranisa yonelik en az 3 tane olacak sekilde toplam 65 c¢oktan se¢meli soru
hazirlanmigtir.  Belirtke tablosunda analiz ve degerlendirme basamaginda yer alan hedeflere
yonelik ise 8 tane agik uglu soru ve bu sorulara iliskin cevaplarin puanlanmasina yonelik cevap
anahtarlar1 hazirlanmistir ve uzman goriisiine sunulmustur. Uzmanlarindan gelen doniitler
dogrultusunda gerekli diizeltmeler yapilmistir. Hazirlanan denemelik test, 2012-2013 6gretim yili
bahar doneminde bir dnceki yil ayni dersi alan 147 {igiincili stnif 6grencisine uygulanmistir. Yapilan
madde analizi sonucu, madde zorluk dereceleri ve ayiricilik giicleri uygun olan 40 madde se¢ilmis
ve nihai test olusturulmustur. Nihai testin KR-20 giivenirlik degeri 0,81 olarak bulunmustur.

Erisi testi kapsaminda yer alan ve analiz ve degerlendirme bagsmagina iliskin becerileri
yoklamay1 amaglayan sekiz tane agik uglu soru i¢in puanlayici giivenirligine bakilmistir. Agik uglu
sorularin  cevaplarinin  puanlanmasinda kullanilmak i{izere cevap anahtar1 hazirlanarak
puanlayicilara verilmis ve ¢ farkli puanlayicinin Ogrencilerin cevaplarimi  puanlamalart
saglanmistir. Puanlayicilarin 6grencilere verdikleri toplam puanlar iizerinden Kendall’in uyusma
katsayist (W) hesaplanmis ve puanlayici giivenirligi 0,90 bulunmustur.

Erisi testinin son test uygulamasmdan sonra da puanlayicilarin &grencilere verdikleri
toplam puanlar tizerinden Kendall’in uyusma katsayist (W) hesaplanmis ve puanlayici glivenirligi
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0,93 bulunmustur. Arastirma kapsaminda &grencilerin klasik sorulara verdikleri cevaplardan
aldiklar1 puanlarin analizinde her ii¢ puanlayicinin verdigi puanlarin ortalamalar1 kullanilmistir.

Verilerin Toplanmasi

Arastirma kapsaminda ilk olarak Polis Meslek Hukuku (PMH) 1 dersi 6gretim programi
VDO yaklasimi temele alinarak tasarlanmis ve uygulanmustir. Calisma kapsaminda hazirlanan
dgretim programinin ise kosulmasinda VDO1 ve VDO 2 olacak sekilde iki farkli VDO teknigi
kullanilmastir.

Hazirlanan program tasarisinin uygulanma siireci ve aragtirmanin alt problemlerinin
cevaplandirilmasini saglayacak verilerin toplanmasi iglemi 2013-2014 6gretim yili gliz doneminde
gerceklestirilmistir. Gerekli verilerin toplanmas1 amaciyla donem basinda hem kontrol hem de her
iki deney grubundaki 6grencilere ¢oktan segmeli ve agik uglu sorulardan olusan erisi testi Ontest
olarak verilmistir. Daha sonra donem boyunca vak’aya dayali olarak gelistirilen 6gretim programi
birinci deney grubu dgrencilerine VDOI teknigi ile, ikinci deney grubunda ise VDO?2 teknigi ile
uygulanirken, kontrol grubunda 6gretim siirecine miidahale edilmemistir.

Her iki deney grubunda ayni 6gretim elemani ders sorumlusu iken, kontrol grubunda ders
sorumlusu farkli bir 6gretim eleman1 olmustur. Kontrol grubunda dersin kapsami deney
grubundakilerle ayni olmasina karsin 6gretim siireci farkli sekillenmistir. Deney grubunda
arastirma kapsaminda hazirlanan 6gretim programi ise kosulurken, kontrol grubunda o6gretim
elemani ve Ogrenci sunumlari ile sunum sonralari gergeklestirilen soru-cevap etkinlikleri ile
Ogretim siireci sekillenmistir.

Verilerin Analizi

Arastirma kapsaminda Polis Meslek Hukuku 1 dersinde vak’aya dayali olarak hazirlanan
Ogretim programinin uygulandigi deney gruplar ile herhangi bir denel isleme tabi tutulmayan
kontrol grubu 6grencilerinin bilgi, kavrama, uygulama, analiz ve degerlendirme basamagi 6grenme
diizeylerini ve toplam 6grenme diizeylerini belirlemek amaciyla uygulanan erisi testinin on-test ve
son-test uygulamalarindan elde edilen verilerden yararlanilmistir.  Gruplarin bilgi, kavrama,
uygulama, analiz ve degerlendirme basamagindaki O6grenme diizeyleri ve toplam Ogrenme
diizeyleri arasinda istatistiksel olarak anlamli farkliligin olup olmadiginin belirlenmesi icin elde
edilen verilere On test puanlarina gore diizeltilmis son test puan ortalamalarinin karsilagtiriimasi
amaciyla ANCOVA yapilmistir. Farkin anlamli oldugu durumlarda ise, farkin hangi gruplar
arasinda istatistiksel olarak anlamli oldugunu belirlemek i¢in “Bonferroni” tekniginden
yararlanilmustir.

BULGULAR

Arastirma kapsaminda Polis Meslek Hukuku 1 dersinde Vak’aya dayali olarak hazirlanan
ogretim programmnin VDOI teknigi ile uygulandign birinci deney grubu, VDO2 teknigi ile
uygulandig ikinci deney grubu ve kontrol grubu 6grencilerinin toplam 6grenme diizeyleri ve bilgi,
kavrama, uygulama, analiz ve degerlendirme basamagi &grenme diizeyleri arasinda anlamli
farkliliklarin  bulunup bulunmadigini  belirlemek amaciyla kovaryans analizi (ANCOVA)
yapilmigtir. Analizde Ogrencilerin Ontest puanlart istatistiksel kontrol degiskeni olarak
kullanilmigtir. Analiz sonucunda farkin anlamli oldugu durumlarda ise, farkin hangi gruplar
arasinda istatistiksel olarak anlamli oldugunu belirlemek i¢in “Bonferroni” tekniginden
yararlanilmstir.

Deney ve kontrol gruplarindaki dgrencilerin toplam 6grenme diizeyine yonelik erisi testinin
on ve son test uygulamalarindan aldiklari puanlarin aritmetik ortalama ve standart sapma degerleri
Tablo 3’de verilmistir.
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Tablo 3. Deney ve Kontrol Gruplar: Erigi Testi Ontest ve Sontest Uygulamalar: Betimleyici

Istatistikleri
Gruplar Ontest Sontest
Ogrenme Ogrenme
n  X(200) Diizeyi ss n  X(200) Diizeyi ss
(%) (%)

Deney 1 33 91,76 46 11,91 33 157,33 79 10,85
Deney 2 36 87,97 44 14,81 36 160,61 80 13,58
Kontrol 34 89,68 45 12,84 34 139,79 70 9,78

Deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin toplam 6grenme diizeyine yonelik olarak on-
testlere gore diizeltilmis son-test puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark olup olmadigini ortaya
koyma amaciyla kovaryans analizi yapilmistir. Kovaryans analizi (ANCOVA) sonuglar1 Tablo 4’de
sunulmustur.

Tablo 4. Toplam Ogrenme Diizeylerine Iliskin Kovaryans Analizi (ANCOVA) Sonuglari

Gruplar KT ss KO F p
Ontest 402,085 1 402,085 2,651 0,107
Grup 8898,305 2 4449,153 29,330 <0,01
Hata 15017,363 99 151,691

Toplam 2425389,000 103

Tablo 4 incelendiginde; kovaryans analizi sonucuna gore gruplar arasinda anlamli farklilik
oldugu goriilmektedir. Son-test puanlar1 bakimindan gruplar arasindaki farkin hangi gruplardan
kaynaklandigini1 ortaya koyma amaciyla Post-Hoc analizi yapilmistir. Yapilan Post-Hoc analizi
(Bonferroni) sonuglar1 Tablo 5’te sunulmustur.

Tablo 5. Toplam Ogrenme Diizeylerine Iliskin Post-Hoc Analizi Sonuglart

Gruplar Ortalama Fark p
Deney 1 Kontrol 17,243 0,000**
Deney 2 -6,091 0,238
Deney 2 Kontrol 23,334 0,000**
Deney 1 6,091 0,238
Kontrol Deney 1 -17,243 0,000**
Deney 2 -23,334 0,000**

*p<0,05 **p<0,01

Tablo 5 incelendiginde; VDOI1 tekniginin uygulandig: birinci deney grubu ve VDO2
tekniginin uygulandigi ikinci deney grubu ile geleneksel egitim durumlarinin uygulandig kontrol
grubu arasinda toplam 6grenme diizeyi bakimindan deney gruplari lehine anlamli farkliliklarin
oldugu gériilmektedir. Elde edilen veriler, deney gruplarinda ise kosulan VDO etkinliklerinin erisi
testi kapsaminda test edilen program hedeflerine ulagsmada kontrol grubuna oranla daha etkili
oldugunu gostermektedir. Ancak iki deney grubu arasinda son-test ortalamalar1 bakimindan anlaml
bir farkin olmadig1 goriilmektedir.

Bilgi Basamag Ogrenme Diizeylerine iliskin Bulgular

Deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin bilgi basamagindaki &grenme diizeyine
yonelik erisi testinin 6n ve son test uygulamalarindan aldiklar1 puanlarin aritmetik ortalamalar1 ve
standart sapmalar1 Tablo 6’da verilmistir.
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Tablo 6. Deney ve Kontrol Gruplar: Bilgi Basamagi Erisi Testi Ontest ve Sontest Uygulamalar
Betimleyici Istatistikleri

Ontest Sontest
Gruplar - Ogrenme - Ogrenme
n XG0 piigeyicy " XG0 Diizeyi (%)
Deney 1 33 16,36 55 5,20 33 1,73 82 2,60
Deney 2 36 15,69 52 4,16 36 25,17 84 2,70
Kontrol 34 17,02 56 556 34 22,85 76 2,95

Deney ve kontrol gruplarinda yer alan 6grencilerin bilgi basamagindaki 6grenme diizeyine
yonelik olarak on-testlere gore diizeltilmis son-test puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark olup
olmadigini ortaya koyma amaciyla kovaryans analizi yapilmigtir. Kovaryans analizi (ANCOVA)
sonuclar1 Tablo 7°de verilmistir.

Tablo 7. Bilgi Basamagi Ogrenme Diizeylerine Iliskin Kovaryans Analizi (ANCOVA) Sonuglar

Gruplar KT ss KO F p
Ontest 4,37 1 4,37 0,571 0,452
Grup 107,88 2 53,94 7,051 <0,01
Hata 757,43 99 7,65

Toplam 61497,00 103

Tablo 7 incelendiginde, kovaryans analizi sonucunda gruplar arasinda anlamli farklilik
oldugu ortaya ¢ikmistir. Gruplar arasindaki farkin hangi gruplardan kaynaklandigini ortaya koymak
amaciyla Post-Hoc analizi yapilmistir. Yapilan Post-Hoc analizi (Bonferroni) sonuglar1 Tablo 8’de
sunulmustur.

Tablo 8. Bilgi Basamagi Ogrenme Diizeylerine Iliskin Post-Hoc Analizi Sonuglar

Gruplar Ortalama Fark p
Deney 1 Kontrol 2,38 0,001**
Deney 2 0,48 0,472
Deney 2 Kontrol 1,90 0,006**
Deney 1 -0,48 0,472
Kontrol Deney 1 -2,38 0,001**
Deney 2 -1,90 0,006**

*p<0,05 **p<0,01

Tablo 8 incelendiginde; bilgi basamag1 6grenme diizeyleri bakimindan VDOI tekniginin
uygulandig1 birinci deney grubu ve VDO2 tekniginin uygulandigi ikinci deney grubu ile geleneksel
egitim durumlarinin uygulandigi kontrol grubu arasinda deney gruplari lehine anlaml farkliliklarin
oldugu gériilmektedir. Elde edilen veriler, deney gruplarinda ise kosulan VDO etkinliklerinin erisi
testi kapsaminda test edilen programin bilgi basamagindaki hedeflerine ulasmada kontrol grubuna
oranla daha etkili oldugunu gdstermektedir. Ancak, iki deney grubu arasinda bilgi basamagi
O0grenme diizeylerine iliskin son-test puanlari arasinda anlamli bir farkin olmadigi gézlenmektedir.

Kavrama Basamagi Ogrenme Diizeylerine iliskin Bulgular

Deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin kavrama basamagindaki 6grenme diizeyine
yonelik erisi testinin 6n ve son test uygulamalarindan aldiklar1 puanlarin aritmetik ortalamalar1 ve
standart sapmalar1 Tablo 9’da verilmistir.

906



Tablo 9. Deney ve Kontrol Gruplari Kavrama Basamag Erisi Testi Ontest ve Sontest
Uygulamalari Betimleyici Istatistikleri

Ontest Sontest
Gruplar - Ogrenme - Ogrenme
n XOY  Diizeyiy " XY Diizeyi (%)
Deney 1 33 35,18 65 5,77 33 5,42 84 4,04
Deney 2 36 33,75 62 534 36 45,25 84 4,38
Kontrol 34 39,97 74 6,25 34 41,20 76 5,82

Deney ve kontrol gruplarindaki &grencilerin kavrama basamagindaki 6grenme diizeyine
yonelik olarak on-testlere gore diizeltilmis son-test puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark olup
olmadigini ortaya koyma amaciyla kovaryans analizi yapilmistir. Kovaryans analizi (ANCOVA)
sonuglari Tablo 10’da verilmistir.

Tablo 10. Kavrama Basamagi Ogrenme Diizeylerine Iliskin Kovaryans Analizi (ANCOVA)

Sonuclar
Gruplar KT SS KO F p
Ontest 72,133 1 72,133 3,181 ,078
Grup 482,590 2 241,295 10,642 <0,01
Hata 2244,721 99 22,674
Toplam 202761,000 103

Tablo 10 incelendiginde, kovaryans analizi sonucunda gruplar arasinda anlamli farklilik
oldugu ortaya ¢ikmistir. Gruplar arasindaki farkin hangi gruplardan kaynaklandigini ortaya koyma
amaciyla Post-Hoc analizi yapilmistir. Yapilan Post-Hoc analizi (Bonferroni) sonuglari Tablo
11’de sunulmustur.

Tablo 11. Kavrama Basamagi Ogrenme Diizeylerine Iliskin Post-Hoc Analizi Sonuglar

Gruplar Ortalama Fark p
Deney 1 Kontrol 4,807 ,000**
Deney 2 ,066 ,956
Deney 2 Kontrol 4,741 ,000**
Deney 1 -,066 ,956
Kontrol Deney 1 -4,807 ,000**
Deney 2 -4,741 ,000**

*p<0,05 **p<0,01

Tablo 11 incelendiginde; kavrama basamag ogrenme diizeyleri bakimindan VDOI
tekniginin uygulandig1 birinci deney grubu ve VDO2 tekniginin uygulandig ikinci deney grubu ile
geleneksel egitim durumlarinin uygulandigi kontrol grubu arasinda deney gruplari lehine anlamli
farkliliklarin oldugu goriilmektedir. Elde edilen veriler, deney gruplarinda ise kosulan VDO
etkinliklerinin erisi testi kapsaminda test edilen programin kavrama basamagindaki hedeflerine
ulagsmada kontrol grubuna oranla daha etkili oldugunu gostermektedir. Ancak, iki deney grubu
arasinda kavrama basamagi 0grenme diizeylerine iligkin son-test puanlari arasinda anlamli bir
farkin olmadig1 gozlenmektedir.

Uygulama Basamagi Ogrenme Diizeylerine iliskin Bulgular

Deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin uygulama basamagindaki 6grenme diizeyine
yonelik erisi testinin 6n ve son test uygulamalarindan aldiklar1 puanlarmn aritmetik ortalamalar1 ve
standart sapmalar1 Tablo 12°de verilmistir.
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Tablo 12. Deney ve Kontrol Gruplar Uygulama Basamagi Erisi Testi Ontest ve Sontest
Uygulamalari Betimleyici Istatistikleri

Ontest Sontest
Gruplar - Ogrenme - Ogrenme
n XG8)  piigeyi(y " XG8)  Diizeyi (%)
Deney 1 33 22,36 62 571 33 7,36 76 4,90
Deney 2 36 19,88 55 7,87 36 26,91 75 4,99
Kontrol 34 17,73 49 583 34 24,26 67 4,20

Deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin uygulama basamagindaki 6grenme diizeyine
yonelik olarak on-testlere gore diizeltilmis son-test puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark olup
olmadigini ortaya koyma amaciyla kovaryans analizi yapilmistir. Kovaryans analizi (ANCOVA)
sonuglari Tablo 13’de verilmistir.

Tablo 13. Uygulama Basamagi Ogrenme Diizeylerine Iliskin Kovaryans Analizi (ANCOVA)
Sonuclart

Gruplar KT SS KO F p
Ontest 502,165 1 502,165 28,856 ,000
Grup 74,456 2 37,228 2,139 >0,05
Hata 1722,839 99 17,402

Toplam 73035,000 103

Tablo 12 ve 13 birlikte incelendiginde; deney ve kontrol gruplarimin uygulama
basamaginda On-testlere gore diizeltilmis son-test puan ortalamalari arasinda anlamli bir farkin
olmadigr goriilmektedir. Bununla birlikte gruplarin son-test ortalamalarina bakildigindaher iki
deney grubunda 6grenme diizeyinin tam 6grenme 6l¢iitii olan %75’in {istiinde oldugu ancak kontrol
grubunun ise %75 in altinda kaldig1 goriilmektedir.

Analiz Basamag Ogrenme Diizeylerine Iliskin Bulgular

Deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin analiz basamagindaki 6grenme diizeyine
yonelik erisi testinin 6n ve son test uygulamalarindan aldiklar1 puanlarin aritmetik ortalamalar1 ve
standart sapmalar1 Tablo 14’de verilmistir.

Tablo 14. Deney ve Kontrol Gruplari Analiz Basamag: Erisi Testi Ontest ve Sontest Uygulamalar
Betimleyici Istatistikleri

Ontest Sontest
Gruplar - Ogrenme - Ogrenme
n X (40) Diizeyi (%) n X(40) Diizeyi (%)
Deney 1 33 10,15 25 2,79 33 ),93 75 3,52
Deney 2 36 9,87 25 3,23 36 31,91 80 3,83
Kontrol 34 9,82 25 254 34 26,27 66 3,37

Deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin analiz basamagindaki 6grenme diizeyine
yonelik olarak dn-testlere gore diizeltilmis son-test puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark olup
olmadigini ortaya koyma amaciyla kovaryans analizi yapilmistir. Kovaryans analizi (ANCOVA)
sonuglar1 Tablo 15’te verilmistir.

Tablo 15. Analiz Basamagi Ogrenme Diizeylerine Iliskin Kovaryans Analizi (ANCOVA) Sonuglari

Gruplar KT SS KO F p
Ontest ,881 1 ,881 ,068 ,795
Grup 283,389 2 141,695 10,885 <0,01
Hata 1288,689 99 13,017

Toplam 92653,000 103
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Tablo 15 incelendiginde kovaryans analizi sonucunda gruplar arasinda anlamli farklilik
oldugu goriilmektedir. Analiz basamagi 6grenme diizeyleri bakimindan gruplar arasindaki farkin
hangi gruplardan kaynaklandigini ortaya koyma amaciyla Post-Hoc analizi yapilmistir. Yapilan

Post-Hoc analizi (Bonferroni) sonuglari Tablo 16’da sunulmustur.

Tablo 16. Analiz Basamagi Ogrenme Diizeylerine Iliskin Post-Hoc Analizi Sonuglar

Gruplar Ortalama Fark p
Deney 1 Kontrol 4,931 ,000%*
Deney 2 2,178 ,064
Deney 2 Kontrol 2,753 ,002**
Deney 1 -2,178 ,064
Kontrol Deney 1 -4,931 ,000%*
Deney 2 -2,753 ,002**

*p<0,05 **p<0,01

Tablo 16 incelendiginde; analiz basamag 6grenme diizeyleri bakimindan VDO1 tekniginin
uygulandig birinci deney grubu ve VDO2 tekniginin uygulandigi ikinci deney grubu ile geleneksel
egitim durumlarinin uygulandigi kontrol grubu arasinda deney gruplari lehine anlamli farkliliklarin
oldugu gériilmektedir. Elde edilen veriler, deney gruplarinda ise kosulan VDO etkinliklerinin erisi
testi kapsaminda test edilen programin analiz basamagindaki hedeflerine ulagsmada kontrol grubuna
oranla daha etkili oldugunu gostermektedir. Ancak diger diizeylerde oldugu gibi analiz diizeyinde
de iki deney grubu arasinda anlamli bir fark gézlenmemistir.

Degerlendirme Basamag Ogrenme Diizeylerine iliskin Bulgular

Deney ve kontrol gruplarindaki ogrencilerin degerlendirme basamagindaki 6grenme
diizeyine yonelik erisi testinin 6n ve son test uygulamalarindan aldiklar1 puanlarin aritmetik
ortalamalar1 ve standart sapmalar1 Tablo 17°de verilmistir.

Tablo 17. Deney ve Kontrol Gruplari Degerlendirme Basamagi Erisi Testi Ontest ve Sontest
Uygulamalari Betimleyici Istatistikleri

Ontest Sontest
Gruplar = Ogrenme - Ogrenme
n X0 Diizeyi (%) n XM Diizeyi (%)
Deney 1 33 7,69 19 2,72 33 ),87 75 5,32
Deney 2 36 8,78 22 2,93 36 31,36 78 5,83
Kontrol 34 8,11 20 2,81 34 25,21 63 4,03

Deney ve kontrol gruplarindaki oOgrencilerin degerlendirme basamagindaki 6grenme
diizeyine yonelik olarak on-testlere gore diizeltilmis son-test puan ortalamalari arasinda anlamli bir
fark olup olmadigini ortaya koyma amaciyla kovaryans analizi yapilmistir. Kovaryans analizi
(ANCOVA) sonuglar1 Tablo 18’de verilmistir.

Tablo 18. Degerlendirme Basamagi Ogrenme Diizeylerine Iliskin Kovaryans Analizi (ANCOVA)

Sonuglart
Gruplar KT ss KO F p
Ontest 70,140 1 70,140 2,403 ,124
Grup 930,235 2 465,117 15,937 <0,01
Hata 2889,285 99 29,185
Toplam 87299,000 103

Tablo 18 incelendiginde, kovaryans analizi sonucu gruplar arasinda anlamli farklilik
oldugu goriilmektedir. Degerlendirme basamagi 6grenme diizeyleri bakimindan gruplar arasindaki
farkin hangi gruplardan kaynaklandigini ortaya koyma amaciyla Post-Hoc analizi yapilmustir.
Yapilan Post-Hoc analizi (Bonferroni) sonuglart Tablo 19°da sunulmustur.
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Tablo 19. Degerlendirme Basamagi Ogrenme Diizeylerine Iliskin Post-Hoc Analizi Sonuclart

Gruplar Ortalama Fark p
Deney 1 Kontrol 5,408 ,000**
Deney 2 -3,190 141
Deney 2 Kontrol 8,598 ,000**
Deney 1 3,190 141
Kontrol Deney 1 -5,408 ,000**
Deney 2 -8,598 ,000**

*p<0,05 **p<0,01

Tablo 19 incelendiginde; degerlendirme basamag1 6grenme diizeyleri bakimindan VDO1
tekniginin uygulandig birinci deney grubu ve VDO?2 tekniginin uygulandig ikinci deney grubu ile
geleneksel egitim durumlarinin uygulandigi kontrol grubu arasinda deney gruplari lehine anlamli
farkliliklarin  oldugu goriilmiistiir. Elde edilen veriler, deney gruplarinda ise kosulan VDO
etkinliklerinin erisi testi kapsaminda test edilen programin degerlendirme basamagindaki
hedeflerine ulasmada kontrol grubuna oranla daha etkili oldugunu gostermektedir. Ancak diger
diizeylerde oldugu gibi degerlendirme basamagi Ogrenme diizeyi bakimindan da iki deney
grubunun ortalamalar1 arasinda anlaml bir fark yoktur.

Arastirma bulgular1 genel olarak VDO niin gerek VDOI teknigi gerekse VDO2 teknigi
kullanildiginda geleneksel yonteme kiyasla ogrencilerin 6grenme diizeylerini anlamli Olciide
arttirdigini gostermektedir. Bu bulgular alanyazinda yapilan benzer aragtirmalarin bulgulan ile
paralellik gostermektedir. Ornegin Goldsmith (2011) VDO niin 6grencilerin 6grenmeleri iizerinde
geleneksel 6gretim yontemine gore nasil bir fark yarattigini Jeoloji Giris dersinde yaptig1 arastirma
ile ortaya koymaya ¢aligmistir. Arastirma verileri VDO uygulamasiyla Jeoloji Giris dersini alan
Ogrencilerin ayni dgretim iiyesi tarafindan geleneksel yontemle okutulan diger gruptaki 6grencilere
gore daha basarili olduklarini ortaya koymustur. Benzer sekilde Cam (2009) yaptig1 arastirmada
VDO’niin  kavram yamlgilarmin giderilmesinde ve oOgrencilerin anlamli  §grenmelerinin
saglanmasinda geleneksel yonteme gore daha etkili oldugunu tespit etmistir.

TARTISMA ve SONUC

VDO &grencilerin gergek yasamla iliskili vak’alar iizerinde arkadaslari ile birlikte ¢alisarak
bilgiyi kalict bir sekilde 6grendigi, birlikte calisma ve problem ¢6zme ve olaylara ¢ok yonlii
bakabilme gibi iist diizey diisiinme becerilerinin gelistigi bir yaklasimdir. Bu arastirma VDO’yii
temele alarak gelistirilen Polis Meslek Hukuku (PMH) 1 dersi 6gretim programinin etkililigini
aragtirmay1 amaglamistir. Bu kapsamda bilimsel ilkeler 1s18inda gelistirilen program bir dénem
boyunca Polis Akademisi ikinci sinif 6grencilerine uygulanmis ve siire¢ sonunda 6grencilerde
meydana gelen davranis degisiklikleri tizerinden programin etkililigi hakkinda yorumlamalara
gidilmistir.

Arastirma kapsaminda Polis Meslek Hukuku 1 dersinde VDOI tekniginin uygulandig
birinci deney grubu, VDO2 tekniginin uygulandigi ikinci deney grubu ve kontrol grubundaki
ogrencilerin 6grenme diizeyleri arasinda anlamli bir fark olup olmadigina iligkin yapilan analizler
sonucunda; gerek Ogrencilerin toplam Ogrenme diizeyleri gerekse bilgi, kavrama, analiz ve
degerlendirme basamagindaki 6grenme diizeylerinde deney gruplari lehine anlamli farklilik oldugu
ortaya c¢ikmistir. Bu bulgular deney gruplarinda uygulanan VDO etkinliklerinin gelistirilen
programin hedeflerine ulasmada kontrol grubuna oranla daha etkili oldugunu goéstermektedir.
Alanyazin incelendigine VDO ile ilgili yapilan nicel ve nitel arastirmalardan elde edilen bulgularin
aragtirmanin bulgularini destekler nitelikte oldugu goriilmektedir. Ornegin; Adali (2005) ilkdgretim
5. smf fen bilgisi dersinde “Viriisler-Bakteriler-Mantarlar-Protistler” konusunda uygulanan VDO
yonteminin 6grencilerin akademik basarilarina ve fen bilgisi dersine yonelik tutumlarina etkisini
arastirmustir. Calismanin sonucunda elde edilen bulgular, VDO yénteminin dgrencilerin akademik
basarisini anlamli derecede arttirdigini ortaya koymustur. Benzer sekilde Adiga ve Adiga (2011)
vak’aya dayali 6grenmenin etkililigini biyokimya alaninda test etmislerdir. Arastirma sonucunda
deney ve kontrol gruplart arasinda yapilan karsilastirmada deney grubundaki dgrencilerin her iki
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donem sonundaki basarilarinin kontrol grubunda yer alan Ogrencilere nazaran anlamli sekilde
yiikseldigi ortaya ¢ikmistir. Ayrica, arastirma kapsaminda elde edilen bulgular; gerek yurt icinde
(Horzum ve Alper, 2006; Saral 2008; Cam, 2009; Kocadag, 2010; Yal¢inkaya, 2010), gerekse yurt
disinda (CLiff ve Wright, 1996; Nelson, 2010; Kim ve Hannafin, 2011; Adiga ve Adiga, 2011;
Brown, Pond ve Creekmore, 2011; Goldsmith, 2011; Kopp, Hasenbein ve Mandl, 2014) VDO’niin
akademik basariya etkisine iligkin yapilan bircok arastirmanin bulgulariyla da paralellik
gostermektedir.

Sonug olarak arastirma kapsaminda &ncelikle Polis Meslek Hukuku 1 dersinde VDOI
tekniginin uygulandig birinci deney grubu, VDO2 tekniginin uygulandig1 ikinci deney grubu ve
kontrol grubundaki 6grencilerin 6grenme diizeyleri arasinda gerek Ogrencilerin toplam 6grenme
diizeyleri gerekse bilgi, kavrama, analiz ve degerlendirme basamagindaki 6grenme diizeylerinde
deney gruplari lehine anlamli farklilik oldugu ortaya ¢ikmustir. Bu baglamda VDO temele aliarak
gelistirilen PMH 1 dersi 6gretim programinin belirlenen hedeflere ulasma noktasinda geleneksel
yonteme oranla daha etkili oldugu sdylenebilir. Bununla beraber arastirma kapsaminda VDO
programinin énce linite konularinin islenmesi sonra vak’alarin ise kosulmasi sekliyle uygulandigi
birinci deney grubu ile 6grencilerin dogrudan vak’alar {izerinde calisarak bilgi edinme yoluna
gitmeleri sekliyle uygulandigi ikinci deney grubundaki Ogrencilerin bilissel 6zelliklerindeki
gelismeler agisindan farkli olup olmadigina bakildiginda; ikinci deney grubu 6grencilerinin erisi
testinin son-test uygulamasindan aldiklar1 puanlarin akademik ortalamalari her ne kadar birinci
deney grubundaki 6grencilerin puan ortalamalarindan yiiksek olsa da deney gruplar1 arasinda
programin hedeflerine ulagilmasi bakimindan anlamli farkliliklar bulunamamastir.

Arastirma sonuglar1 VDO temele alinarak gelistirilen PMH1 dersi dgretim programiin
Ogrencilerin biligsel becerilerini gelistirmede etkili oldugunu gostermistir. Bu baglamda PMH 1
dersi kapsaminda gelistirilen 6gretim programimin 6rnek teskil ederek benzer sekilde uygun olacak
diger bazi1 derslerin dgretim programlar1 da VDO temele alinarak bilimsel ilkeler dogrultusunda
gelistirilebilir. Bununla beraber VDO temele alnarak gelistirilen programlarin dgrencilerin
mesleklerine karsi tutumlarini ne derecede gelistirdigi ve VDO’ niin 6grencileri meslege hazirlama
konusundaki etkililigi nitel ve mnicel verilerle desteklenen boylamsal arastirmalarla daha
derinlemesine arastirilabilir.
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