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Primary School Teacher Candidates’ Metaphorical Perceptions
Related to Multigrade Classes Concept

flhan Tlter

ABSTRACT. The purpose of the present study was to determine the teacher candidates’ perceptions related to
‘multigrade classes’ concept through metaphors. The study was conducted with the students who studied at
their fourth (final) year in the Primary School Teaching Program, Faculty of Education at University of Bayburt
in 2013-2014 academic year. The participants of the study were composed of 78 teacher candidates in total, 36
of them were girls and 42 of them were boys. The data collected in the research were obtained through an
interview form in which there was an incomplete sentence like “The multigrade classes resemble...because ...”
In the process of collecting data, the teacher candidates were asked to write metaphors related to multigrade
classes with the first justifications coming to their minds. In this study, phenomenology design, one of the
qualitative research methods, was used and the research data were analyzed by means of the content analysis
technique. According to the findings, the teacher candidates developed 60 different and valid metaphors in total
about multigrade classes. The metaphors were classified under six different conceptual categories. These
categories were classified in the form of multigrade classes as diversity in social-cognitive level and abilities,
the process of challenging struggle, complementary-supportive service environment, source of life, family
atmosphere and hierarchical order. It was found that the most preferred metaphors developed by the teacher
candidates were extended family, family, flower garden, lush forest and Ashura.

Keywords: Multigrade classes, multigrade classes teaching, metaphors, teacher

SUMMARY

Purpose and Significance: Multigrade classes are an important feature of primary schooling both in
Turkey and other counties, where classes are divided into one or more grades owing to lack of pupils,
teachers or classrooms. Today’s multigrade classes help to strengthen the relationships between teachers
and children who live in small rural areas. Therefore, it provides a greater depth for students in the
countryside. It is of a vital importance for families who live in rural areas and a source of hope for
thousands of pupils by providing educational services. The purpose of this educational application was to
help children who continued compulsory education in disadvantaged rural areas to develop their academic,
intellectual and social development. The present study aimed at determining the teacher candidates’
perceptions related to multigrade classes through the metaphors before their teaching careers.

Methods: The purpose of this study was to determine the teacher candidates’ perceptions related to the
multigrade classes through metaphors. The phenomenology design was used in the research to gather the
research data. The students were asked to complete the following sentence “Multigrade classes resemble...
because ... to identify metaphors about multigrade classes with their reasons.

Results: According to the results in the present study, the teacher candidates developed totally 60 different
and valid metaphors related to multigrade classes. The metaphors were classified into six different
conceptual categories such as “diversity in social-cognitive level and abilities” (f=25), “process of
challenging struggle” (f=10), “complementary-supportive service environment” (f=10), “source of life”
(f=6), “family atmosphere” (f=6) and “hierarchical order” (f=3). The teacher candidates emphasized that
multigrade classes varied in terms of students’ intellectual, academic and social ability levels due to the
diversity of ages and grades. When the students’ metaphors analyzed, it was found that multigrade classes
included socially and academically effective learning environments for pupils who lived in rural areas.
They mentioned that the multigrade classroom setting provided more social interaction (e.g. peer tutoring,
cross-age interaction, and cooperation) and ensured complementary-supportive service environments for
pupils so that they could work independently. Additionally, in the results of the study it was revealed that
the multigrade classes created a friendly classroom atmosphere in which social and emotional development
of pupils as well as academic progress could easily occur. In other words, the students stated that
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multigrade classes had a positive and friendly family atmosphere. However, they thought that the
multigrade classes were more likely to mention perceived negative effects and disadvantages (insufficient
planning, lack of time, high task time, and disruptive behaviors). Finally, according to the teacher
candidates’ metaphors, the multigrade classes were like a family atmosphere with close relationships,
therefore they perceived the multigrade classes as the main source and the necessary condition of rural area
life.

Discussion and Conclusions: In the study, a large number of metaphors related to multigrade classes were
developed by the teacher candidates to be described completely. The results indicated that the concept of
multigrade classes could not be explained only a metaphor as a whole. The results of this study were
consisted with the research studies in literature. For instance, many teachers agreed that the multigrade
classes teaching was very difficult and less satisfying than teaching in a single-grade setting. Teachers who
work in multigrade classes think that they would prefer to teach in single-grade classes if they have the
chance. They believe that students who study in these schools receive an inferior education with this kind
of teaching. Therefore, it was found that the most of the teachers had negative perceptions and attitudes
about multigrade teaching because of heavy burden, challenges and disadvantages in many research
studies. This is because it requires more preparation, planning, organization, time, classroom management
and discipline than single-grade classes teaching. To teach some subjects properly, and also for
organization and planning in multigrade classes, teachers should consider the preparation of learning
materials for every class levels, give quality and positive feedbacks, individual attention and remediation
(disadvantage students), and creating sufficiency of time for cooperative works (peer tutoring, cross-age
interaction). There are many positive features and opportunities of multigrade teaching. For instance, it
included more social interaction and development, peer interaction, cooperative work by creating a positive
family atmosphere. Moreover, multigrade classes encourage the development of independent learning skills
without the direct interruption of the teacher and facilitate the monitoring of pupil’s work and development.
Teachers can use strategies such as pair work, seatwork, cross-age interaction, and peer tutoring. In this
sense, it is believed that the teachers candidates’ metaphors related to multigrade classes are extremely
convenient in terms of teacher training and multigrade teaching before starting their jobs. The metaphors
can provide a critical perspective on the issues of teacher training, multigrade teaching and problems
encountered in multigrade classes. The metaphors of teaching professional or multigrade classes can create
a practical language potentially by getting cooperative more on training of teacher candidates and teacher
educators.
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Siif Ogretmeni Adaylarinin Birlestirilmis Simf Kavramina
Iliskin Metaforik Algilar

ilhan Tlter?

OZ. Bu aragtirmanin amaci, dgretmen adaylarmin birlestirilmis sinif kavrama iliskin algilarii metaforlar
yoluyla belirlemektir. Arastirma 2013-2014 egitim-6gretim yili déneminde Bayburt Universitesi Egitim
Fakiiltesi Simf Ogretmenligi Programi’nda dgrenim goren son simf dgrencileriyle yiiriitiilmiistiir. Caligma
kapsamina 36 kadin, 42 de erkek olmak iizere toplam 78 Ogretmen adayi alinmistir. Arastirmanin verileri
“Birlestirilmis smif... e/a benzer; ¢linkii...” bigiminde eksik birakilmig bir ciimlenin bulundugu goriisme
formuyla toplanmistir. Veri toplama siirecinde 6gretmen adaylarindan birlestirilmis sinifa iligkin metaforlart
akillarina ilk geleni gerekgeleriyle yazmalari istenmistir. Arastirmada nitel aragtirma yontemlerinden olgubilim
(fenomonoloji) deseni, toplanan verilerin analizinde ise igerik analizi teknigi kullanilmistir. Caligmada
birlestirilmis sinif kavrammna iliskin toplam 60 adet metafor gelistirilmis ve 6 ayr1 kavramsal kategori
olusturulmustur. Bu kategoriler, sosyal-bilissel diizey ve yeteneklerde cesitlilik, zorlu miicadele siireci,
tamamlayici-destekleyici hizmet ortami, yasam kaynagi, aile ortamu ve hiyerarsik diizen olarak birlestirilmis
siif bigimindedir. Caligmada gelistirilen metaforlar arasinda en c¢ok tercih edilenler genis aile, aile, ¢igek
bahgesi, giir orman ve asure olarak belirlenmistir.

Anahtar Sozciikler: Birlestirilmis sinif, birlestirilmis sinif 6gretimi, metafor, 6gretmen

GIRIS

Sanayi devrimi ve biiyiik 6l¢ekli kentsel biiylimenin baslamasiyla kitlesel kamu egitimi ideal
Olciide kok salmis ve kademeli okullarin uygulanmasi temel alimmistir. Kademeli okul sistemi, kentsel
gelisimle ciddi sekilde baslamis ve artan birey sayisiyla birlikte sehir kavrami ve sehirlesme olgusu 6n
plana ¢ikmustir (Miller, 1993 akt. Vincent ve Ley, 1999; McClellan ve Kinsey, 1997; Bayar, 2009).
Hizli yasanan sosyo-ekonomik degisimler bireylerin kirsal alanlardan sehirlere go¢ etmesine neden
olmustur. Bu durum, sehirlesmeyle birlikte bu yerlesim yerlerinde yasamaya baglayan insanlarin
egitsel, kiiltiirel yapisinda ve toplumsal yasam etkilesiminde o6nemli degisiklikleri beraberinde
getirmistir (Unal, Ilter ve Yilar, 2013). Bu agidan egitimciler 6grencilerin gelisimini saglamak, egitim
kalitesini artirmak ve okullar1 daha iyi organize etmek amaciyla daha kolay erisilebilir kademeli
siniflarin  olusturulmasini  Gnermistir. Ancak sehirlerde yasamaya baslayan bireylerde goézlenen
donisiimler yaninda kirsal kesimde yagsamini siirdiirmeye devam eden vatandaglarin egitim
erisiminden mahrum olmamalar1 da g6z 6niinde bulundurularak kdy olgusuna dayanan “birlestirilmis
sinif uygulamas1” ortaya c¢ikmistir. Bir baska deyisle, ¢cok yonlii ve kokli toplumsal ve ekonomik
degisimlerle sehirlesme olgusu meydana gelmis ve ailelerin kirsal alanlardan gehirlere gé¢ etme arzusu
ne yazik ki goc ettikleri koyleri dezavantajli bir duruma getirerek birlestirilmis simif egitimini
dogurmustur (Cohen, 1989; Karasar ve Platteua, 1998; Tekisik, 2000; Dogan, 2000; Erdem, 2008).

Gerek Tiirkiye'de gerekse yurt disginda (Or. Asya, Kanada, Latin Amerika, Afrika) ge¢misten
giiniimiize birlestirilmis sinif uygulamasini ortaya ¢ikaran nedenler genel olarak 6grenci ve 6gretmen
sayisinin azlig1 ve derslik sayisinin yetersizligidir (Cohen, 1989; Veenman, 1995; Little, 2001; Koksal,
2010). Oguzkan (1981) bu uygulamay1 bir siifa diisen 6grenci sayisinin azligi, bu siniflara ayr1 birer
Ogretmen verilmeyisi nedeniyle birden ¢ok simifin birlestirilmesiyle olusan ve bir Ogretmenin
yonetiminde bulunan egitim hizmeti olarak tanimlamustir. Birlestirilmig sinif egitimi, genellikle kirsal
kesimde her sinif diizeyine bir 6gretmenin atanmasinin miimkiin olmadig1 durumlarda verilen egitim
hizmeti olarak agiklanmaktadir. Thomas ve Shaw (1992) bu uygulamanin 6zellikle gelismekte olan
tilkeler icin diisiik maliyetli egitim erisiminde potansiyel bir yol olarak temel alindigini ifade etmistir
(akt. Berry, 2001).

Birlestirilmig siif farkli yas, yetenek alani ve simif diizeyindeki ¢ocuklarin okul giiniiniin
¢ogunlugu veya tiimi i¢in tek bir simifta akademik ve sosyal becerilerine dayali deneyimlerini
gelistirmeye ve paylasmaya yonelik bir organizasyon yapisidir (Katz, Evangelou ve Hartman, 1990;
Berry, 2001; Little, 1994; Mulryan-Kyne, 2004). Birlestirilmis sinif 6gretimi ise, niifusu az olan
kdylerde her sinif diizeyindeki 6grenci mevcudunun azligi, 6gretmen ihtiyact ve derslik yetersizligi
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nedeniyle birden fazla sinifin birlestirilerek bir 6grenci kiimesi veya grubuyla bir 6gretmen tarafindan
yapilan egitim uygulamasi olarak tanimlanmaktadir. Bu a¢idan bu uygulama, sehirlesme olgusuyla
baglayan gog¢ hareketlerinin sonucunda ortaya g¢ikan koy olgusuna dayanmaktadir. Bu olgu, her ne
kadar egitim yoneticileri ve uluslararasi kuruluslar (Or. UNESCO) tarafindan &nerilmeyen bir
uygulama olsa da kirsal kesimde yasayan vatandaslarin egitim hakkindan yararlanmalar1 agisindan
gecmisten glinimiize dek onemli bir egitim hizmeti olarak goriilmektedir. Clinkii kirsal toplumlarda
zorunlu egitim ¢aginda olan ¢ocuklarin ailesinden kopmadan yasadigi yerde ve kendi ayagina egitim
firsat1 verilip egitim kalitesinin artirtlarak toplumda yetenekli kisilerin yetistirilmesi, nitekim insani bir
yaklasim ve kamu yatirnmi olarak diisiiniilmektedir (Fidan, 1987; Miller 1991; Veenman, 1995;
Dogan, 2000; Koklii, 2000).

Cogu egitimciler i¢in birlestirilmis sinif uygulamasi, bir pilot uygulama ya da yeni bir egitim
trendi degildir; fakat giiclii olan gerceklik, mali, cografi ve demografik zorunluluga dayali olmasidir
(Vincent ve Ley, 1999; Benveniste ve McEwan, 2000; MEB, 2012). Miller ‘e (1991) gore,
birlestirilmis sinif 6gretiminin ¢ikis nedeni, hemen hemen her iilke igin neredeyse birbirine benzer.
Aslinda birlestirilmis simiflar mali kaygilardan dolay1r okullasma adina gegici gare olarak hizmet
vermek amaciyla planlanmistir. Ancak birlestirilmis siif egitimi, gelismis ve gelismekte olan
iilkelerde bir dizi egitimi saglama, siirdiiriilebilir kilma ve okullagsma adina uygun bir alternatif olarak
goriilmektedir. Bu uygulamanin temel amaci, dezavantajli kirsal alanlarda (6r. diisiik niifus, daginik
yerlesme, ulasim) zorunlu egitim kapsamindaki ¢ocuklarin egitimine destek olarak okula, topluma ve
iilkeye karst olumlu benlik gelistirmelerine, ayrica akademik ve sosyal gelisiminin en iist diizeye
¢ikarilmasina yardimei olmasidir. Nitekim egitim ortamlarinin kademeli olarak egemen oldugu ve
organize edildigi bir toplumda siniflar1 birlestirme karar1 oldukc¢a zordur. Ancak birlestirilmis sinif,
dezavantajli kirsal yerlesim birimlerinde yagamini siirdiiren aileler i¢in hayati 6nem tasiyan bir konu
olmus ve binlerce gocugun egitim hizmetine ulagsmasini saglayarak kdy yasamina i1gik tutmustur. Bu
nedenle kOy okullari, gelismis veya gelismekte olan iilkelerde topluma egitim hizmeti sunmasi
acisindan olduk¢a 6nemli bir misyon tstlenir (Miller, 1991; Little, 2001; Aksoy, 2008; Koksal, 2010).

Tekisik (2000) iilkemizde bu uygulamanin kdy halkinin kendileri igin tek 151k kaynagi oldugunu
ve uygulamaya son verilmesi durumunda onlari egitim erisiminden yoksun birakmak olacagimi
savunmustur. Bu durum, birlestirilmis sinif uygulamasinin kdy sosyolojisi acisindan ne kadar biiyiik
bir 6neme sahip oldugunu ortaya koymaktadir. Bu nedenle birlestirilmis sinif egitimi, 20. yiizyilda
ozellikle kirsal toplumlarda yasamini siirdiiren aileler ve cocuklar agisindan pozitif tatmin edici,
iiretken, yansitict 6grenme deneyimlerine ve sosyal biiylimeye yonelik bir uygulama olarak ifade
edilebilir. Ciinkii uygulama, kirsal kesimde yasamini siirdiiren ¢ocuklarin akademik ve vatandaslik
geligimi, benlik duygular1 iizerine biiyiik bir derinlik sunarak dgretmen, 6grenci ve kdy halki arasinda
iliskilerin gelismesine ve giiclenmesine yardimci olur. Ogretmen, bu egitim uygulamasinda ortak
kesifler yoluyla akran 6gretimini, takim ve isbirligini, ayrica capraz yas etkilesimini (¢oklu yas
gruplar) tesvik ederek demokratik rollerin olusumuna, karsilikli bagimlhiligi gelistirmeye dayali
firsatlar yaratmaktadir (Ridgway ve Lawton,1969 akt. Vincent ve Ley, 1999; Cohen, 1989; Veenman,
1995; Mason ve Doepner, 1998; Sigsworth ve Solstad, 2001).

Alanyazinda birlestirilmis siniflarla ilgili ulusal ve uluslararasi ¢aligmalar incelendiginde
ogretmenler, yoneticiler, 6grenciler ve velilerin genellikle bu egitim uygulamasina iligkin olumsuz
algilara, inang ve tutumlara sahip oldugu, bu nedenle uygulamada biiyiik sorunlarin ve bosluklarin
yasandig1 saptanmigstir. Little (1994) bu uygulamanin egitim sistemi igerisinde prefabrik olarak
goriildiigiinii, dolayisiyla gerek miifredat uygulamasinda gerekse 6gretmen egitiminde ihmal edildigini
ifade etmistir. Dolayisiyla yapilan ¢alismalarda birlestirilmis siniflarda gérev yapan ¢ogu 6gretmenin
uygulamanin kendilerinde agir bir yiik meydana getirdigi, onlarin okul performansini, mesleki tutum
ve egilimlerini olumsuz yonde etkiledigi goriilmiistiir. Ortaya c¢ikan sonucglarda birlestirilmis simif
uygulamasiin normal dgretimin yapildig1 bagimsiz siniflardaki 6gretime gére daha zor ve daha az
tatmin edici oldugu, bu nedenle bu okullarda gorev yapan 6gretmenlerin kendilerine se¢im verilmesi
durumunda tek bir simmif Ogretimini tercih edecekleri saptanmustir. Bu okullarda gdrev yapan
Ogretmenler, fen ve sosyal bilgiler dersinde gereksiz tekrarlarin ve planlamanin, sdzel etkilesimde sik
sik kesintilerin, rahatsiz edici davranig bigimlerinin, bireysel ilgi, motivasyon ve aninda geribildirim
saglamada ve iyilestirmede yasanan zorluklarmn Ozellikle zaman yetersizliginin 6ne ¢iktigina, bu
acidan endiselerinin fazlasiyla bulunduguna dikkat ¢ekmistir (Gayfer, 1991; Galluzo vd. 1990 akt.
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Mulryan-Kyne, 2007; Miller, 1991; Veenman, 1995; Mason ve Burns, 1995; Mason ve Doepner,
1998; Sahin, 2003; Kaya ve Tasdemirci, 2005; Dursun, 2006; MEB, 2012).

Mulryan-Kyne (2004) yaptigi ¢aligmada &gretmenlerin, 6gretimi diizenleme ve planlamada
sorunlar yasamasi nedeniyle zaman erozyonu yasadigini, akademik ve sosyal agidan dezavantajli olan
yasca biiylik 6grencilere zaman ayrilamadigi, bu nedenle bu 6grencilerin kayboldugunu ac¢iklamustir.
Mulryan-Kyne ozellikle tek 6gretmenli birlestirilmis sinifli okullarda 6gretmenin hizmetgi egitim
programlarina katilmasi veya sevkli olmasinin ne yazik ki ¢ocuklarin giinlerce hatta bazen aylarca
egitim erisiminden mahrum kalmalarina yol agtigin1 tespit etmistir. Marland (2004) ise bu okullarda
gorev yapan 6gretmenlere egitim ve destek hizmetlerinde ¢ok fazla yardimci olunmadigi, dolayisiyla
Ogretmenlerin de Ogrencilerine egitim ve destek hizmetlerinin yetersiz oldugunu ortaya c¢ikarmistir.
Marland, ayrica yaptigi calismada Ogretmenlerin her smif diizeyi i¢in igerik ve etkinlikleri
biitiinlestirmede zorlandigi, bir siif diizeyinde egitim verilirken baska bir sinif diizeyindeki 6gretim
etkinliklerinde geri bildirimlerde zorluklar yasadigim belirlemistir. Ogretmenlerin dzellikle etkinlik
planlama, 6gretimi organize etme, ebeveyn iliskileri, 6gretimi bireysellestirme, okula baglama ve
uyum, ¢esitli seviyede kaynak ve malzeme toplama, sinif yonetimi, idari islemler, okul giiniinde
meslektas iletisimi ve kOy yasamina adaptasyon konularinda problemler yasadigi ortaya c¢ikmustir.
Ayrica birlestirilmis sinif 6gretiminin en biiyiik zorluklarindan biri de, 6gretmenin ayni siire i¢inde
biitiin smiflarm 6gretim siirecini ve smif yonetimini kontrol edememesi, bu nedenle 6grencilerin
gereksinimleri ve 6grenme stillerini tam olarak karsilayamamasi olarak ortaya ¢ikmustir (Miller, 1991;
Mulryan-Kyne, 2005).

Alanyazinda yapilan diger arastirmalarda ise 6grencilerin bireysel islerini karsilama, 6grenme
ortamini iyilestirme, daha az zaman ve profesyonel egitim eksikligi dolayisiyla, meslekten soguma bu
uygulamada karsilasilan problemler olarak saptanmistir (Mason ve Burns, 1995, Veenman, 1995;
Kaya ve Tagdemirci, 2005; Aksoy, 2008; Koksal, 2010). Birlestirilmis sinif uygulamasinin, bagimsiz
siiflardaki 6gretime gore yogun emek, her sinif diizeyine uygun planlama ve sorumluluk, isbirligi,
yOnetim organizasyonu ve mesleki gelisim gerektirmesi nedeniyle bu sorunlar normal goriilmektedir.
Ancak birlestirilmis sinif uygulamasinda yeterli planlama, zaman ydnetimi, egitim materyali tasarimi
ve destegi, sinif diizeyinde &grenci ihtiyaglarinin karsilanmasi ve 0Ozgiin 6lgme-degerlendirme
uygulamalar1 6grenci basarisini etkileyen 6nemli siireclerdir. Dolayisiyla birlestirilmis siniflarda gorev
yapan Ogretmenler bagimsiz siniflarda 6gretim yapan dgretmenlere gére ogrencilerinin motivasyon,
yetenek ve olgunluk diizeylerini daha genis bir yelpazede karsilamak ve bunlar1 gelistirmek
durumundadir (Miller, 1991; Nye, 1993; Pratt ve Treacy, 1996 akt. Mulryan-Kyne, 2004).

Birlestirilmis siniflarda 6gretim uygulamasiyla ilgili yapilan ¢alismalarda bu kisitlamalar veya
sorunlar bas gosterse de aslinda bu uygulamanin baz1 6zel avantajlarina iligskin aragtirma sonuglari da
yer almaktadir (Katz vd. 1990; Gutierrez ve Slavin, 1992; Mackey, Johnson ve Wood, 1995;
Veenman, 1995; Hargreaves, 2001; Akpinar, Turan ve Gozler, 2006; Dursun, 2006). Bu ¢aligmalarda
Ogrencilerin artan benlik saygisi, kaynasma, kendini izleme, okula kars1 tutum, pozitif sosyal ve kisisel
davranig bigimleri, destekleyici 6grenme ortami, konu alam aktariminda genis yelpazede 6gretim
yaklagimlari tasarimi, temel konular 6gretiminde biitlinlestirilmis yaklasim, esli grup oturma diizeni,
capraz yas ve akran etkilesimi bigiminde olumlu sonuglar belirlenmistir. Ayrica birlestirilmis siniflar
genellikle sehirlerdeki okullara gore daha az resmidir. Ciinkii kiiglik sinif anlayisinin biyiikligi,
saygiya dayanan dostluk iligkileri/modelleri, 6gretmen ve 6grenci arasinda ayrica 6gretmen ve Koy
halki arasinda dogal olarak daha fazla gelisir. Bu ortamda 6grenciler 6gretmen tarafindan daha iyi
taninmakta ve aile ortamiyla daha fazla informal iliskiler saglanmaktadir (Anderson ve Pavan,1993
akt. McClellan ve Kinsey, 1997; Vincent ve Ley, 1999; Mason ve Doepner, 1998). Ornegin, Nye
(1993) birlestirilmis siniflarda okul kaygisi iizerine yaptig1 ¢alismalari incelendiginde, bu uygulamada
Ogrenim goren Ogrencilerin bagimsiz siiflarda 6grenim goren 6grencilere gore daha olumlu tutum ve
gliclii benlik algis1 gelistirdigi, grup biitiinligii, kendi kendini izleme becerileri ve 6grenme
sorumlulugu gelistirerek demokratik degerler kazandig goriilmiistiir. Ozellikle 6grenciler gretmensiz
saatlerde kendi kendilerine calistig1 i¢in 6z yonelimli ve bagimsiz calisma becerileri ile bireysel
ogrenme sorumlulugunu gelistirmektedir. Nitekim yetenek gruplari, isbirligi ve dayanisma kiimeleri,
capraz yas gruplari ve akran Ogretimi birlestirilmis simif uygulamasinin temel stratejileri olarak
bilinmektedir. Bu agidan bu uygulamada siniflar iyi yonetilirse (iist goniilliiller, yardimci egitmenler)
Ogrencilerin basarili oldugu ve ilgi duydugu konularda bireysel olarak gelismesi ve farkliliklara gore
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egitilmesi saglanabilir (Mason ve Burns, 1995; Akbasli ve Pilten, 1999; Hargreaves, 2001; Mulryan-
Kyne, 2007). Mulryan-Kyne (2004) birlestirilmis smiflarda gorev yapan Ogretmenlerin inanglari,
algilar1 ve Ogretimi uygulamalar1 iizerinde yaptigr ¢alismada bu uygulamaya ydnelik bazi 6zel
avantajlara ulasmistir. Bu sonuglarda 6grenme giicliigii olan 6grencilerin ¢apraz yas etkilesimiyle
Ogrenmelerine daha fazla yardim ve destek verildigi, dolayisiyla egitimlerinde siireklilik saglandig:
saptanmistir. Geng ¢ocuklarin (alt simif diizeyi) iist simf etkinliklere katilarak bilgi ve becerilerini
genislettigi, bir sonraki egitim yilinda daha basarili oldugu goriilmiistiir. Ust siniflarda dgrencilerin ise
alt siiflarda egitim goren Ogrencilere pozitif rol modeli olarak hizmet ettigi ortaya ¢ikmistir. Bu
nedenle bu 6grencilerin derslerde bilgi ve becerilerini siirekli gozden gegirdikleri, varsa eksiklik veya
yasanan bosluklar1 capraz yas etkilesimi ile giderdigi, bu sayede mevcut 6grenmelerinin kapsam ve
derinligini artirdign goriilmistiir. Mulryan-Kyne, bu sonuglardan basarili 6grencilerin ¢apraz yas
Ogretimiyle geng cocuklarin 6grenmelerine rehberlik ederek kendilerini kesfettigini ortaya ¢ikarmistir.

Birlestirilmis siiflarda sosyal algilarin ve biligsel yapinin cesitliligi, giicli bir isbirligi
duygusu ve atmosferini destekleyebilir. Freneh (1984) birlestirilmis siniflarda hem {ist siniflarda hem
de alt simflardaki ¢ocuklarin 6zel gereksinimleri ve beklentilerinin sosyal etkilesim ile karsilandigini
tespit etmistir (akt. Katz vd., 1990). Sosyal etkilesimle gen¢ ¢ocuklar, iist siniflarda 6grenim goren
¢ocuklara yardimseverlik, egitici, liderlik, yaratici, rehberlik ve sempati rolleri kazandirmaktadir.
Birlestirilmis siniflarda yas degiskeni, belirli bir baglamda rol davranigina uygunlugunu yorumlamada
onemli bir algisal isaret olarak goriinmektedir. Deneyimli veya yasca biiyiik olan ¢ocuklar kendilerini
geng cocuklarin egitilmesine katki verici bireyler olarak algilarken, gen¢ cocuklar ise kendilerini
yonlendirilmeye ve yardima veya bakima muhta¢ duyan bireyler olarak algilamaktadir. Bu karsilikli
takviye algilari, bilgi ve kaynak aktariminda gerek 6gretmene gerekse cocuklara yararh bir isbirligi
ortami1 beklentisi yaratmaktadir. Dolayisiyla birlestirilmis siniflarda karsilikli gelisen bu algilar
genellikle sosyal yeterlikler iizerine dizinlenen prososyal (6zgeci) davranislar dogurmaktadir. Bu tiir
davraniglar, grup ortaminda sosyal etkilesimi kolaylagtiracak, kutuplagsmayr Onleyecek,
toplumsallasmay1 tesvik edecek dinamik davranis bigimleridir. Bunlar; “sosyal sorumluluk, hosgorii,
toplum katilimi, sosyal dayanisma, paylasim, toplumsal duyarlilik, sozel etkilesim, sevgi ve grup
aidiyeti, deneyimleri yansitma, destekleyici tutum, karsilikli bagimlilik ve karsilikli baglilik”
bigimindedir (Katz vd., 1990; Miller, 1991). Birlestirilmis siniflarda bu agidan ¢apraz yas etkilesimi,
0z-diizenleme gelisimini kolaylastirarak prososyal davraniglarin gelisimini tesvik etmekte, agresif
rekabeti ve sozel veya fiziksel saldirganligi azaltmakta ve toplu gereksinimlerin ortak etkisine vurgu
yapmaktadir. Nitekim birlestirilmis sinif uygulamasi Vygotsky perspektifini yansitmada oldukca
basarilidir. Cilinkii yakinsal gelisim alaniyla st siniflarda 6grenim goren veya deneyimli 6grenciler
kigisel kontrol ve yeterlik duygusuyla geng g¢ocuklarin 6grenmelerine ve kisisel gelisimlerine bir
destek veya iskele olusturmaktadir (Lougee ve Graziano, 1986; Howes ve Farver, 1987 akt. Katz vd.,
1990; Lougee, Grueneich, ve Hartup, 1977; Stone, 1995 akt. Vincent ve Ley, 1999; McClellan ve
Kinsey, 1997).

Yapilan diger c¢aligmalarda bu uygulamada iist sinif diizeyinde Ogrencilerin alt siniflarda
O0grenme aktivitelerine takviye ettigi, capraz yas Ogretimi ile bilgi ve tecriibeler kazanmak igin
firsatlara katildigi, alt siif diizeylerindeki 6grencilerin ise iist simif diizeyinde konulara yonelik 6n
bilgi ve deneyimler kazandigi ve bu sayede 6z-yonetsel becerilerini gelistirdigi gozlenmistir. Ayrica,
bu ¢aligmalarda 6grenme ortaminda 6grencilerde, arastirmaci kisilik gelisimi, akran danigmanligr gibi
olumlu gelismelerin yasandig1 belirlenmistir (Veenman, 1995; Mason ve Burns, 1997 akt. Mulryan-
Kyne, 2004; Erdem, 2008; Yildiz ve K&ksal, 2009). Tiim bu sonuglar 1s1ginda birlestirilmis siniflarda
Ogretimin Ogrencilerin akademik performansi, sosyal iliskileri ve okula yonelik tutum ve davranis
bigimleri {izerinde olumlu etkiler yarattig1 s6ylenebilir.

Mevcut arastirmada sinif 6gretmeni adaylariin birlestirilmis sinif kavramina iligkin algilari
meslek Oncesi ortaya ¢ikarilmigtir. Bu amagla ¢alismada adaylarin algilart “metaforlar” araciligiyla
incelenmigtir. Egitsel baglamda metaforlar, kavramsallastirma ve Ogrenme-6gretme dogasini
yansitmada merkezi bir role sahiptir ve gittikce artan bir sekilde kisisel inang ve egitimsel teoriler
arasinda anlamli baglantilar kurmak igin etkili bir durum olarak kullanilmaktadir. Bu anlamda
metaforlar, kavramlar1 farkli bir agidan anlama ve agiklamanin yolu olarak tanimlamada kullanilir
(Lakoff ve Johnson, 1980 akt. Leavy, McSorley ve Bote, 2007). Ciinkii metaforlar, siif igi
uygulamalarda goriis, inang¢ ve algilarin etkisini belirlemede 6grenci 6grenmesini destekleyen etkili
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araclardir. Metaforlar, bilinmeyen kavramlara, agik olmayan ve bilingli olarak diizenlenmeyen
diisiincelere dayal1 bir 6ngorii sagladigr i¢in biligsel yapiy1 gliclendirmede ve {istdil kullaniminda giiclii
araclar olarak ifade edilebilir. Calderhead ve Robson (1991) metaforlar1 ¢esitli kavram veya bilgileri
sentezlemeye yardimci olan, kavranan uygulamalardan zihinde bir platform olugmasini destekleyen
yollar olarak ifade etmistir. Bu nedenle egitsel ortamlarda karmasik ve soyut konularin 6gretiminde ve
ogrencilerin senteze ulagmalarinda metaforlarin kullanimi 6nerilmistir (Leavy vd., 2007).

Egitimde metaforlar, caligma kapsaminda kavramlarin temsiline ve ifadeler yoluyla {istii ortiili
bilgileri agiklamaya hizmet edebilir ve anlamli1 6grenmeyi tesvik etmek icin bir arag sunabilir veya
teori ve pratik arasinda bir koprii vazifesi kurabilen iistdil saglayabilir. Nitekim bu {istii ortiilii inang
veya bilgiler metaforlar aracilifiyla giiclenebilir ya da aciga cikabilir. Dolayisiyla metaforlar, gizli
entelektiiel tarzlarin kesfini, kiginin kendi varsayimlarinin incelemesini saglayabilir ve {izerinde
caligilan olaylarin ve incelenen fenomenlerin anlamlarini etkileyebilir (Philips, 1996 akt. Leavy vd.,
2007; Connelly, Clandinin ve He, 1997). Egitim ortaminda metafor kullanimi, pasif alici olan
ogrencileri yonlendirerek 6gretmene dogrudan bilgiler sunar. Ciinkii metaforlar, bireye farkli bakig
acis1 sunar, kilavuz yollarini olusturmay1 ve goriilmeyene ulagsmay1 hedefler. Bu sayede metaforlar,
bilgiyi eski bir semadan yeni bir semaya transfer ederek bilginin zihinde aktif bir sekilde
yapilandirilmasin1  saglar. Bu tiir bakis agisin1 yansitan araglar, &grenmeyi bireysel bilginin
olusturulmasi olarak tanimlar ve 6grenme siirecine aktif bir danisman veya yontem olarak dgretmene
isaret eder. Bu durumda metaforlar semaya yerlesen bilginin kullanilarak igerik ve kiiltiir aktivitesinin
yan iriinii ve etkilesimi bigiminde ortaya ¢ikan yapilar olarak tanimlanabilir (Mogan, 1986 akt. Leavy
vd., 2007; Martinez, Sauleda ve Huber, 2001).

Ogretmen adaylarmin birlestirilmis siifa iliskin imgelerinin arastirilmasi, onlarm meslek dncesi
bu olguya iliskin diisiince ve kendi varsayimlari tizerine elestirel yansimalarma hizmet edebilir.
Mevcut calismada birlestirilmis smif hakkinda gelistirilen metaforlar, o6gretmen adaylarina
birlestirilmis smif hakkinda kendi teorik veya pratiklerini yorumlamalar1 ve bu yolla bir 6gretmen
aday1 olarak kendilerini anlamalar1 veya buna hazir olmalari agisindan 6nemli anahtarlar olarak
goriilmektedir. Calismada metaforik algilarla yapilacak olan sey, birlestirilmis sinif hakkindaki tutum,
inan¢ ve diistinceleri olusturan tamimlamalar1 veya metaforik temsilcileri ortaya ¢ikarmak ve onun
lizerindeki yansimalar1 ve analitik deneyimleri anlamaya calismaktir. Ogretmen adaylarmin
birlestirilmis simif hakkindaki algilari, uygulamanin teorisinin gelistirilmesi, modelin/egitiminin
yeniden ingasi, Ogretimi kolaylastirmasi ve uygulamalari hakkinda Onemli mutabakatlarin
saglanmasina hizmet edebilir. Mevcut arastirma smif Ogretmeni adaylarinin meslek Oncesi
birlestirilmis sinifa iligkin ortilii inang, diisiince ve bilgilerinin metaforik temsilcilerle ortaya
cikarilarak gelismesine ve giiclenmesine yardimci olacagi beklenmektedir.

YONTEM

Arastirmada nitel arastirma desenlerinden biri olan olgubilim (fenomonoloji) deseni
kullanilmistir. Olgubilim deseni, tiimiiyle bize yabanci olmayan ayni zamanda tam anlamiyla
kavrayamadigimiz olgulari arastirmay1 amaglayan c¢aligsmalar igin bir arastirma zemini olugturur. Bu
acidan olgubilim deseni farkinda oldugumuz, ancak derinlemesine ve ayrintili bir anlayisa sahip
olamadigimiz olgulara odaklanilmasina yardimci olmaktadir (Yildirim ve Simsek, 2006). Calismayla
sinif 6gretmeni adaylarinin meslek oncesi birlestirilmis sinifa iliskin algilar1 gergekgi ve biitlinciil bir
sekilde kavramsal kategoriler etrafinda toplanmustir.

Calisma Grubu

Aragtirmanin ¢alisma grubunu 2013-2014 egitim-6gretim yili dénemi Bayburt Universitesi,
Egitim Fakiiltesi, Sinif Ogretmenligi Programi son smnifinda dgrenim géren ogrenciler (N=78)
olugturmaktadir. Caligma grubunun belirlenmesinde kolay ulasilabilir durum o&rneklemesi
kullanilmigtir (Y1ldirim ve Simsek, 2006). Caligma grubuna iligkin bilgiler Tablo 1°de sunulmustur:
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Tablo 1. Arastirmaya katilan 6gretmen adaylarinin cinsiyetlerine gére dagilim

Cinsiyet Frekans (f) Yiizde (%)
Kiz 36 46.15
Erkek 42 53.85
Toplam 78 100

Tablo 1’ de goriildiigii gibi mevcut arastirmada ¢alisma grubunun % 53. 85” ini (N=42) erkek,
% 46. 15 ’ini (N=36) ise kiz 6grenciler olusturmaktadir.

Verilerin Toplanmasi

Arastirmada caligma grubuna “Birlestirilmis sinif... a/e benzer; ¢iinkii...” bigiminde bir ciimle
verilerek Ogretmen adaylarindan birlestirilmis simifa iliskin algilarin1 gerekgeleriyle yazmalari
istenmistir. Veri toplama aract gelistirilirken ilgili alanyazindan yararlanilmistir (Saban, 2004;
Toremen ve Dos, 2009; Aydin, 2010; Aydin ve Pehlivan, 2010; Arslan, 2013; Gomleksiz, 2013;
Tasdemir, 2014). Ogretmen adaylarina metaforlar1 gerekgeleriyle yazmalar: i¢in yaklasik 25 dakikalik
stire verilmistir.

Verilerin Analizi

Calismada elde edilen verilerin degerlendirilmesinde icerik analizi teknigi kullanilmustir. Igerik
analizinde yapilan islem birbirine benzeyen verileri belirli kavram ve temalar altinda bir araya
getirmek ve bunlar1 okuyucunun anlayacagi bir sekilde organize ederek yorumlamaktir (Yildirim ve
Simsek, 2006). Calismada oncelikle 6gretmen adaylarinin gelistirdigi metaforlar adlandirma asamasi
ile alfabetik siraya gore diizenlenmistir. Daha sonra her bir metafor pargalara ayristirilarak diger
metaforlarla olan benzerligi ya da ortak 6zellikleri bakimindan analiz edilmistir. Burada temel amag,
ogrencilerin gelistirdigi metaforlari tekrar tekrar okumak ve gozden gecirerek her metaforun “metafor
konusu” ve “metafor kaynagi” ve metafor konusu ile metafor kaynagi arasindaki iliski a¢isindan analiz
etmektir.

Calismada herhangi bir metafor kaynagini igermeyen belgeler ya da gerekgeleri sunulmayan
kagitlar, mantiksiz ya da katkis1 olmayacagi diistiniilen metaforlar arastirma kapsamina alinmamustir.
Dolayisiyla metafor konusu ve metafor kaynagi arasinda iliskinin anlamli olmasi g6z Oniinde
bulundurulmustur. Bu siiregten sonra gelistirilen metaforlar, birlestirilmis simif kavramina yonelik
sahip oldugu ortak 6zellikler bakimindan irdelenmistir. Hazirlanan metafor listesi, birlestirilmis sinif
kavramina iligkin sahip oldugu bakis agisina gore belirli bir tema ile iliskilendirilmis ve tim metafor
analizleri sonucunda kavramsal kategoriler olusturulmustur.

Veri Toplama Aracinin Gegerligi ve Giivenirligi

Caligmada arastirmanin giivenirligini saglamak amaciyla ulasilan kavramsal kategoriler altinda
verilen metaforlarin ilgili kavramsal kategoriyi temsil edip etmedigini test etmek i¢in uzman
goriiglerine bagvurulmustur. Bu amag¢ dogrultusunda birlestirilmis smiflarda gorev yapan bir
ogretmene Ve birlestirilmis siniflarda 6gretim dersini yiiriiten iki 6gretim tiyesine tim metaforlar
(f=60) ve olusturulan tim kavramsal kategorilerin (N=6) adlarin1 ve o6zelliklerini iceren bir liste
sunulmustur. Uzmanlardan gelen agiklamalar dikkate alinarak arastirmanin giivenirligi Miles ve
Huberman (1994) formiilii ile ortaya ¢ikarilmistir (Giivenirlik = Goris birligi / Goriis birligi + Goriis
ayriligl). Uzman gorisleri incelendiginde c¢alismada arastirmacidan farkli 6 metaforun (agag, takim,
aile, aile ortami, hayat kurtaran, toprak) farkli kategorilerle iliskilendirildigi saptanmistir. Buna gore
giivenirlik 60/60+6=0.90 olarak hesaplanmistir. Bu durumda yapilan hesaplama sonucunda %90
diizeyinde bir givenirlik saglandig1 ifade edilebilir. Tiim bu siirecin sonucunda yazili olarak elde
edilen toplam 60 adet gegerli metafor ve bu metaforlarin olusturdugu kavramsal kategoriler bilgisayar
ortamina aktarilmistir.

BULGULAR

Aragtirmada caligmaya katilan dgretmen adaylarinmin birlestirilmis sinif kavramina yonelik
gelistirdikleri metaforlar ile ilgili olarak elde edilen bulgular Tablo 2’ de sunulmustur.
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Tablo 2. Birlestirilmis sinif kavramina yonelik gelistirilen metaforlarin dagilimlar

Metafor Metafor adi Frekans (f)

strasi

1. Agag 2
2. Aile 4
3. Aile ortami1 1
4. Akarsu ag1 1
5. Aligveris merkezi 1
6. Ana-baba 2
7. Asure 4
8. Ayri daglardan toplanmus gicekler 1
9. Bitmemis insaat 1
10. Bostan 2
11. Cigek bahgesi 4
12. Cigek sepeti 3
13. Coban salatasi 2
14, Corbada tuz 1
15. col 2
16. Devlet teskilati 1
17. Dipsiz kuyu 1
18. Ebru sanati 1
19. Ekmek 2
20. Ekosistem 1
21. Erasmus grubu 2
22. Ev yagami 3
23. Firtina ortasinda kalmis gemi 1
24, Futbol takim1 3
25. Gokkusagt 3
26. Giir orman 4
27. Genis aile 5
28. Karinca 1
29. Karisik meyve suyu 3
30. Hayat kurtaran 1
3L Kast sistemi 1
32. Kayaliklarin i¢inde bilyiiyen agac 1
33. Kartopu 1
34. Kordigim 1
35. Kullanilmamig harg 1
36. Koro 1
ar. Kumbara 1
38. M. Kemal Atatiirk 1
39. Masallar 1
40. Mevsimi umutla bekleyen ekin 1
41. Meyve toplulugu 1
42. Mubhtarlik 1
43. Nar 2
44, Ordu 3
45, Orkestra 1
46. Osmanli Devleti 2
47. Padisahlik makami 1
48. Pazaryeri 1
49, Sicak bir yuva 1
50. Sihirli kazan 1
51. Takim 3
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Tablo 2. Devami

52. TBMM 2
53. Tezgah 1
54. Toprak 1
55. Vicdan 1
56. Viicut sistemi 1
57. Yerde meyve toplama 1
58. Yildiz kiimesi 1
59. Yuva 4
60. Zengin menil 3
Toplam 105

Tablo 2’de 6gretmen adaylariin birlestirilmis sinif kavramina iligkin gelistirdikleri metaforlari
alfabetik siraya gore dagilimlar gosterilmistir. Calismada simif Ogretmeni adaylar tarafindan
birlestirilmis simif kavramia ydnelik toplam 60 adet gecerli metafor gelistirilmistir. Mevcut
arastirmada katilimcilarin sayis1 dikkate alindiginda (N=78) caligmada ancak toplam 60 adet
metaforun gegerli oldugu anlagilmaktadir. Burada gegerli olan metaforlarin metafor konusu ve kaynagi
arasinda anlaml bir iligki icinde olmasina dikkat edilmistir. Tablo 2 incelenmeye devam edildiginde
gelistirilen metaforlar arasinda en ¢ok iiretilen metaforlar “genis aile, aile, asure, ¢icek bahgesi, giir
orman ve yuva” oOlarak belirlenmistir. Bunlarin disinda “cigek sepeti, ev yasami, futbol takimu,
gbkkusagi, ordu, karisik meyve suyu, takim ve zengin menii” metaforlar1 da yine en fazla yer alanlar
arasinda oldugu goriilmiistiir. Bu anlamda ortaya cikan sonucglardan hareketle 6gretmen adaylarinin
meslek Oncesi birlestirilmis sinifa iliskin metaforik algilariin zengin oldugu sdylenebilir.

A-Olusturulan Kavramsal Kategoriler

Calismada Ogretmen adaylarinin “birlestirilmis simif” kavramia yonelik sahip oldugu
metaforlar alt1 kategoride toplanmistir. Bunlar; (1) “Sosyal, bilissel diizey ve yeteneklerde ¢esitlilik
olarak birlestirilmis simf”; (2) “Yasam kaynagi olarak birlestirilmis simif”, (3) “Tamamlayici ve
destekleyici hizmet ortamu olarak birlestirilmis simif”, (4) “Zorlu miicadele siireci olarak birlestirilmis
siif”, (5) “Hiyerarsik diizen olarak birlestirilmis simf” ve son olarak (6) “Aile ortami olarak
birlestirilmis sinif” bigiminde olusturulmustur.

Ogretmen adaylarinin birlestirilmis simif kavramina iliskin metaforlar: ve olusturulan kavramsal
kategoriler Tablo 3’ te sunulmustur.

Tablo 3. Birlestirilmis sinif kavramina yonelik gelistirilen metaforlarin olusturdugu kategorilerin dagilimlar

Metafor Metafor
Kavramsal Kategoriler Metaforlar Frekansi P
. . Adeti
(Ogrenci Sayisi)
Cigek bahgesi, masallar, zengin menii, gokkusagi, asure, sihirli
1. Sosyal-Bilissel Diizey kazan, Erasmus grubu, karistk meyve suyu, ¢oban salatasi,
ve Yeteneklerde Cesitlilik aligveris merkezi, ebru sanati, pazar yeri, ekosistem, sihirli 47 25
olarak birlestirilmis sinif kazan, orkestra, kumbara, cicek sepeti, bostan, tezgah, koro,
TBMM, Nar, Osmanlt Devleti, meyve toplulugu, giir orman
aiggﬁgﬁzﬁfggﬁiekleym Agag, kullanilmamis harg, akarsu agi, kartopu, yildiz kiimeleri, 16 10

. . karinca, aile ortamu, futbol takimi, takim, viicut sistemi,
birlestirilmis sinif

Yerde meyve toplama, hayat kurtaran, bitmemis insaat, firtina
ortasinda kalmig gemi, ¢ol, kayaliklarin iginde bilyiiyen agag, 11 10
M. Kemal Atatiirk, dipsiz kuyu, kordiigiim, vicdan

3. Zorlu Miicadele Siireci
olarak birlestirilmis sinif

4. Aile Ortam olarak

birlestirilmis simif Genis aile, aile, ev yasamu, sicak bir yuva, ana-baba, yuva 19 6

5. Yasam Kaynagi olarak Mevsimi umutla bekleyen ekin, toprak, ekmek, c¢orbada tuz,

birlestirilmis sinif padisahlik makami, muhtarlik ! 6
61 Hly'el.‘ar$.1k Diizen olarak Ordu, devlet teskilati, kast sistemi 5 3
birlestirilmis sinif

Toplam 105 60
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Kategori 1. Sosyal-Bilissel Diizey ve Yeteneklerde Cesitlilik Olarak Birlestirilmis Simif
Mevcut calismada bu kategori altinda yer alan metaforlar, birlestirilmis sinif uygulamasinda
farkli yas, simf, bilgi diizeyi, deneyim, ayrica bireysel caba, giic ve yetenek diizeylerindeki
Ogrencilerin etkilesimine yonelik olarak gelistirildigi disiliniilmektedir. Tablo 3 incelendiginde
birlestirilmis smif kavramina iliskin en fazla bu kategori altinda metaforlar tretilmistir (f=25). Bu
kategori altinda “¢igek bahcesi, masallar, zengin menii, gokkusagi, asure, sihirli kazan, Erasmus
grubu, karisik meyve suyu, ¢oban salatasi, aligveris merkezi, ebru sanati, pazar yeri, ekosistem, sihirli
kazan, orkestra, kumbara, ¢icek sepeti, bostan, tezgah, koro, TBMM, nar, Osmanli Devleti, meyve
toplulugu, giir orman” metaforlart ortaya ¢ikmistir. Bu kategorideki 6grenci ifadelerinden bazilar
asagida verilmistir.
“Birlestirilmis simf, ¢igek sepeti gibidir; ¢linkii bu sepette farkli gorintii, koku ve
zariflikte cicekler yer alir.”
“Birlestirilmis simif, pazar yeri gibidir; ¢inkii her tiirlii sese, iirline ve malzemeye
rastlanilir”.
“Birlestirilmis simif Osmanli Devleti gibidir; ¢linkii bir¢ok etnik yapida ve kiiltiirden
insanlar yer alir.”
“Birlestirilmis simf, Erasmus grubu gibidir; ¢iinkii ¢esitli milletlerden, dinden &grenciler
bir arada olup bir¢ok bilgi ve deneyimlerini paylasirlar.”

Kategori 2. Tamamlayici-Destekleyici Hizmet Olarak Birlestirilmis Simif
Aragtirmada bu kategori altinda bulunan metaforlar, birlestirilmis siniflarda 6gretimin
avantajlarina yonelik olarak gelistirilmistir. Bu kategoride “aga¢, kullanilmamis harg, akarsu agi,
kartopu, yildiz kiimeleri, karinca, aile ortami, futbol takimi, takim, viicut sistemi” metaforlar
bulunmaktadir. Bu kategoriyi olusturan metaforlarin 6grencilerce tanimlamalar asagida sunulmustur:
“Birlestirilmis simif, kartopu gibidir; ¢iinkii yuvarlandik¢a biiyiir ve direng kazanir.
Ogrenciler 6grendikge kdyiin okuryazarhig: artar.”
“Birlestirilmis sinif, yildiz kiimeleri gibidir; ¢iinkii hepsi birbirine bagli topluluklar
olarak birbirlerinden gii¢ alir.
“Birlestirilmis sinif, futbol takimi gibidir; ¢linkii her oyuncu birbirinden gii¢ olarak
sampiyonluk i¢in miicadele eder.”
“Birlestirilmig simif, takim gibidir; ¢linkii her oyuncunun 6zelligi farklidir, ama bir
takim oyunu ortaya ¢ikarmak icin beraberce hareket etmek zorundadir.”

Kategori 3. Zorlu Siire¢ Olarak Bilestirilmis Simif
Calismada bu kategori altinda bulunan metaforlarin 6ne ¢ikan 6zelligi, birlestirilmis siniflarda
Ogretimin zorlugu ve birlestirilmis simif egitiminin dezavantajlariyla iliskilendirilmis olmasidir. Bu
metaforlar; “yerde meyve toplama, hayat kurtaran, bitmemis insaat, firtina ortasinda kalmis gemi, ¢ol,
kayaliklarin i¢inde biiyliyen agag, dipsiz kuyu, kordiigim, vicdan” bigimindedir. Bu kategoriyi
olusturan metaforlara yonelik 6grenci goriisleriyle ilgili baz1 6rnekler asagida sunulmustur:
“Birlestirilmis sinif, yerde meyve toplama gibidir, hem meyve toplamak istersin hem
de toplanmasi bir hayli zordur. Bu uygulamada dgretmen 6grencilerine bir seyler 6gretmek
istemekte, ancak bu siire¢ bir hayli zor olmaktadir.”
“Birlestirilmis simif, firtina ortasinda kalmis gemi gibidir; ¢linkii  birgok
imkansizligin ve zorluklarin iginden siyrilarak hedefine ulasmak i¢in yogun ¢aba gosterir.”
“Bu uygulama, bitmemis insaat gibidir; ¢linkii 6gretmen bir ruhu ele alir ve digerleri
beklerken bir bagka zaman diger isi devralir.”
“Birlestirilmis siif dipsiz bir kuyu gibidir; ¢linkii 6gretmen ilk defa sinifa
girdiginde ne yapacagini ya da nerden baslayacagini bilemez, ama sonradan her sey raymna
oturur.”

Kategori 4. Aile Ortami Olarak Birlestirilmis Simf

Calismada 6gretmen adaylarinin birlestirilmis sinif kavramina iligskin gelistirdikleri metaforlarin
bir kismi, “aile ortami1” kategorisi altinda toplanmigtir. Burada bulunan metaforlarin 6ne ¢ikan 6zelligi,
Ogrencilerin birlestirilmis smif uygulamasimi aile kavrami ile iliskilendirerek iiretilmesidir. Bu
metaforlar; “genis aile, aile, ev yasami, sicak bir yuva, ana-baba, yuva” bigimindedir. Ogretmen
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adaylarinin aile ortami olarak birlestirilmis sinif kategorisine iliskin iirettigi metaforlara yonelik bazi
ornek goriisleri asagida sunulmustur:
“Birlestirilmis sinif, ana-baba gibidir; ¢iinkii biitiin farkli yas ve 6zellikte ¢ocuklarini
ayirmadan onlara sevgi ve ilgi ile yaklagir.”
“Birlestirilmig sinif, yuva gibidir; ¢iinkii biiyiikler kiigiiklere yardimei olarak onlarin
ihtiya¢larini kargilar.”
“Birlestirilmis simif sicak bir yuva gibidir; ¢iinkii bu yuvada saygi, dayamisma ve
paylagmaya dayali sevgi ortami hakimdir.”

Kategori 5. Yasam Kaynagi Olarak Birlestirilmis Simf
Aragtirmada bu kategori altinda bulunan metaforlar, birlestirilmis sinif egitiminin zorunlu
egitim agisindan avantajli 6zellikleri ve kirsal kesimde yasayan vatandaslar agisindan 6nemine yonelik
olarak ortaya cikarilmistir. Belirlenen metaforlar, kirsal kesimde on binlerce ¢ocugun ailesinden
kopmadan yasadigi cografyaya egitim firsati verilmesine imkan saglayan bu agidan kdy yasamina
hayatiyet kazandiran faaliyetler biitiinii olarak gelistirilmistir. Bu kategori altinda “mevsimi umutla
bekleyen ekin, toprak, ekmek, corbada tuz, padisahlik makami, muhtarlik” metaforlar1 bulunmaktadir.
Bu kategoriyi olusturan metaforlarin tanimlanmalarina iliskin bazi 6grenci goriisleri asagida
sunulmustur:
“Birlestirilmis simif, mevsimi umutla bekleyen ekin gibidir; ¢linkii gelecekte devletine
ve milletine yararli insanlar olmayi bekleyen gocuklara egitim hizmeti sunmaktadir.
“Birlestirilmis smif, padisahlik makami gibidir; ¢iinkii tiim farkliliklara ragmen
devletin bekas: i¢in iilkesine hayat verir.”
“Birlestirilmis sinif, muhtarlik gibidir; ¢linkii kdyde tek basmna vatandasin her isine
kosar ve hiikiimetin emirlerini halka duyurur.”
“Birlestirilmis sinif, M. Kemal Atatiirk’e benzer; clinkii Atatiirk parcalanmis Tiirk
Milleti’ni biitiin zorluklara ragmen azimle ve sebatla bir araya getirmeyi basarmustir.”

Kategori 6. Hiyerarsik Diizen Olarak Birlestirilmis Sinif
Calismada hiyerarsik diizen olarak birlestirilmis siif kategorisi altindaki metaforlar
birlestirilmis simif uygulamasimin sinif olusturulma bi¢imlerinden kaynaklandigi durumlar olarak
gelistirilmistir. Bir bagka deyisle, 6gretmen adaylar1 birlestirilmis simif 6gretiminin Gzelliklerini
dikkate alarak metafor tiretmistir. Bu kavramsal kategori altinda “ordu”, “devlet teskilat1” ve “kast
sistemi” metaforlar1 ortaya ¢ikmistir. Metaforlarin bulundugu bu kategoride 6rnek 6grenci ifadeleri
asagida verilmistir:
“Birlestirilmis sinif ordu gibidir; ¢ilinkii belirli bir amag¢ ve nitelik yoniinden kademe
ve hiyerarsi yer alir”.
“Birlestirilmis sinif devlet teskilati gibidir; ¢iinkii koordineli bir sekilde calisma
diizeni ve alt-iist iligkisi vardir.”
“Birlestirilmis sinif kast sistemi gibidir; ¢iinkii simif i¢inde iist kademede ve alt
kademede 6grencilerin bulundugu sosyal ve zihinsel esitsizlik ve farkliliklarin oldugu bir
yapi vardir.”

TARTISMA VE SONUC

Aragtirmada sinif 6gretmeni adaylarimin meslek oncesi “birlestirilmis sinif” kavramina iligkin
metaforlar ortaya ¢ikarilmis ve bu metaforlar araciligiyla belirli kavramsal kategorilere ulasilmustir.

Calismada birlestirilmis sinif kavraminin bir biitiin olarak agiklanabilmesi i¢in ¢ok sayida
metafor 6gretmen adaylar tarafindan gelistirilmistir. Buna gére mevcut aragtirmada birlestirilmis sinif
kavramina iliskin 6 farkli kategoride toplam 60 adet gegerli metafor iiretilmistir. Bunlardan 25’i
“sosyal-bilissel diizey ve yeteneklerde farklilik”, 10° u “tamamlayici-destekleyici hizmet ortami”, 10’u
“zorlu miicadele siireci”, 6’s1 “aile ortami”, 6’s1 “yasam kaynag1” ve 3’i ‘“hiyerarsik diizen”
kategorilerinden olugmaktadir. Bu kategorilerden hareketle birlestirilmis simif kavraminin tek bir
metaforla biitiin olarak agiklanabilmesinin miimkiin olmadig1 anlasilmaktadir. Calismada birlestirilmis
sinif kavramina yonelik 6gretmen adaylarinin metaforlar1 incelendiginde en g¢ok tercih edilenlerin
“genig aile, aile, ¢gigek bahgesi, giir orman ve asure” oldugu goriilmektedir.
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Arastirmada 6gretmen adaylar1 tarafindan gelistirilen metaforlar incelendiginde birlestirilmis
siif kavramina yonelik en fazla ‘sosyal-bilissel diizey ve yeteneklerde farklilik’ kategorisi altinda
metafor tretildigi saptanmigtir. Metaforlarda 6gretmen adaylarinin birlestirilmis sinifi, 6zellikle
farkliliklarin merkezi olarak algiladiklart anlagilmaktadir. Nitekim birlestirilmis sinifin taniminda 6ne
cikan bazi kavramlar 6gretmen adaylarinin bu metaforlar1 gelistirmesine yardimci olmustur. Bu
kavramlar, farkli sinif, yas, yetenek, bilgi ve deneyim bigimindedir. Ogretmen adaylar1 bu
kavramlardan hareketle metaforlar gelistirerek algilarimi ortaya koymustur. Birlestirilmis smif
tanimina bakildiginda, 6ncelikle siniflarin birlesmesiyle olusan gruplarda zihinsel yapida ve sosyal
davranig yeterlilikleri diizeyinde farkliliklarin 6ne ¢iktigi goriilmektedir (Katz vd., 1990). Bu agidan
birlestirilmis siniflarda, zihinsel ve sosyal gelisim diizeyleri ve yeteneklerdeki farkliliklarin daha fazla
oldugu algis1 ortaya ¢ikmaktadir.

Alanyazinda yapilan incelemeler sonucunda arastirma bulgulariyla benzerlik gosteren
calismalara ulasilmistir. Ornegin, Tasdemir (2014) tarafindan yapilan calismada simif Ogretmeni
adaylan birlestirilmis siifli bir okul hakkinda 5 farkli kategoride 47 farkli tlirde toplam 60 adet
metafor gelistirmistir. Bunlardan 10’u bitki, 11’1 insan-hayvan, 23’ esya, 11’1 kurum-organizasyon,
5’i de farkli temali metaforlardan olugmaktadir. Olusturulan kategorilerde birlestirilmis sinifta
farkliliklarin ¢ok fazla 6ne ¢iktigi goriilmiistiir. Ayrica Tagdemir’in ¢alismasinda 6gretmen adaylari
birlestirilmis siif uygulamasini karmasik ve zor olarak algiladiklarini metaforlar araciligiyla ortaya
koymustur. Nitekim mevcut ¢alismada bu durumu destekler nitelikte sonuglara da ulasilmustir.
Ornegin, calismada 6gretmen adaylar1 birlestirilmis sinif kavranm ile ilgili “bitmemis insaat, dipsiz
kuyu, firtina ortasinda kalmis gemi, kayaliklarin i¢inde biiyliyen agag, kordiigiim, yerde meyve
toplama” metaforlar gelistirmistir.

Bu metaforlar araciligiyla ¢alismada “zorlu miicadele siireci” kategorisi olusturulmustur. Bir
Ogretmen adayi:

“Birlestirilmis sinif, kayaliklarin i¢inde yetisen bir aga¢ gibidir. Ciinkii en zor sartlarda yetisir
ve hayatta kalabilmek i¢in diger agaglara gore daha fazla gaba sarf eder.”

bi¢ciminde agiklayarak bu uygulamanin zorlu bir siire¢ oldugunu ortaya koymustur.

Bayar (2009) calismasinda, Ogretmen adaylar1 birlestirilmis smifli okullarda yaptiklari
gozlemlerde bu uygulamada 6grenim goren Ogrencilerin dikkat dagmikligi yasadigi, 6gretmensiz
saatlerde kendi kendilerine calisma yaparak bireysel ¢alisma aliskanligi kazandigini tespit etmistir.
Ogretmenler ise birlestirilmis simif uygulamasinin sartlarmin iyilestirilmesi gerektigini savunmustur.
Ozellikle 6gretmen yetistirme programinda zorunlu staj uygulamasmin yapilmas: gerektigi
Onerilmistir. Bu okullarda gérev yapan Ogretmenler dgretim yontemi ve teknikleri, smif yonetimi
konusunda sorunlar yasadigini agiklamistir. Smmaz (2009) birlestirilmis smiflarla ilgili yaptigi
¢alismada bu okullarda gérev yapan 6gretmenlerin 6gretim etkinliklerini planlama ve uygulama, arag-
gereg eksikligi, ekonomik ve sosyal ortamlardaki yetersizlik, elverisiz ¢evre kosullari nedeniyle her
siif diizeyinde Ogretim amaglarini gergeklestirmede sorunlar yasadigini ifade etmistir. Caglayan
(2012) ise birlestirilmis sinif G6gretmenlerinin tiikenmislik diizeyleri iizerinde yaptigi ¢alismada
Ogretmenlerin duygusal tiikenmislik ve duyarsizlasma alt boyutlarinda anlamli 6l¢iide farkliliklar
oldugunu saptamistir. Benzer bi¢imde Yildiz ve Kdksal (2009) ve Marzolf (1978 akt. Mulryan-Kyne,
2004) yaptiklar1 ¢alismada 6gretmenlerin bilestirilmis siniflarda 6grencilerin yetenekli oldugu ve ilgi
duydugu alanda bagimsiz smiflardan daha kolay yetisebileceklerine katilmadiklarini ortaya
cikarmistir. Dolayistyla mevcut arastirmada gelistirilen metaforlar ve diger calismada ortaya ¢ikarilan
bulgular, birlestirilmis simif uygulamasinin karmagik ve zorlu bir &gretmenlik siireci oldugunu
dogrulamaktir.

Ancak c¢alismada gelistirilen metaforlarda ve konuyla ilgili alanyazinda yapilan bazi
arastirmalarda birlestirilmis simif uygulamasmin dezavantajlari, zorluklar1 ortaya ¢iksa da bu
uygulamanin olumlu yonlerini igeren ¢alismalar da yer almaktadir. Bu ¢alismalarda birlestirilmis sinif
uygulamasinin akademik, sosyal becerilere dayali deneyimleri paylasmaya tesvik eden tamamlayici ve
destekleyici 6grenme ortamlar1 sundugu, dolayisiyla ¢ocuklarin sosyal ve zihinsel gelisimine biiyiik
bir derinlik sunarak 6gretmen-dgrenci ve dgrenci-dgrenci arasindaki iliskilerin gliclenmesine yardimei
oldugu gortlmistir. Nitekim mevcut calismaya 6zgii olarak birlestirilmis sinif kavramu ile ilgili
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Ogretmen adaylarinin metaforlar incelenmeye devam edildiginde “aga¢, kullanilmamig harg, akarsu
ag1, kartopu, yildiz kiimeleri, karinca, futbol takimi, takim, viicut sistemi ” metaforlarina ulasilmistir.
Gelistirilen bu metaforlarin birlestirilmis sinif uygulamasindaki d6grencilerin eksikliklerini tamamlama,
gelisimlerini destekleme 6zelliklerinden yola ¢ikilarak ortaya konuldugu varsayilmaktadir.

Arslan (2013) tarafindan yapilan ¢alismada birlestirilmis siniflarda gorev yapan 6gretmenlerin
ogretmenlige iliskin toplam 29 adet gecerli metafor iirettigi tespit edilmistir. Aragtirma bulgularinda
bilgi saglayici, sekillendirici, bigimlendirici, bireysel gelisimi destekleyici, yonlendirici, yol gosterici
ve sabir drnegi olarak birlestirilmis simf 6gretmeni kategorileri belirlenmistir. Izci, Duran ve Tasar
(2010) tarafindan yapilan ¢alismada ise smif Ogretmeni adaylarinin birlestirilmis siif gretimine
iligkin goriisleri incelendiginde, birlestirilmis sinif egitiminin normal 6gretimin yapildig1 bagimsiz
simifli okullara gére sosyal gelisim ve davranig bi¢imleri agisindan daha fazla avantajlar sagladig
sonucu ortaya ¢ikmistir. Vincent ve Ley (1999) kirsal kesimde saygiya dayanan dostluk iligkilerinin
daha fazla gelistigini, 6gretmen-6grenci, 6grenci-6grenci ve 6gretmen-kdy halki arasinda etkilesimin
dogal olarak daha fazla gergeklestigini ifade ederek kiiciik simif anlayisinin biiylikligiini bu
uygulamada ortaya koymustur. Veenman (1995) ise bu ortamda 6grencilerin 6gretmen tarafindan daha
iyi bilindigini ve aile ortami ile daha fazla sosyal iliskilerin saglandigimi agiklamistir. Katz ve
arkadaslar1 (1990) ise bu okullarda ortak kesifler yoluyla akran &gretimi ve capraz yas etkilesimin
daha fazla tesvik edildigini, 6zellikle biligsel gelisimi destekleyen sosyal yeterliligin ve pozitif rollerin
olusumunda gbzlem ve modele dayali firsatlarin daha fazla yaratildigin ileri stirmiistiir. McClellan ve
Kinsey (1997) ve Mulyan-Kyle (2004) ise yaptiklar1 ¢alismada bu uygulamada akran isbirligi ve
capraz yas etkilesiminin ¢ocuklarda aidiyet duygusu ve olumlu sosyal becerilerin (6zgeci davranis)
gelisimine yardimci oldugu, 6zellikle tist siniflardaki 6grencilerin geng ¢ocuklara olumlu rol modeli
olarak 6nemli katkilar sagladigi bu sayede rehberlik ve liderlik yeteneklerini gelistirdigi sonuglarim
ortaya ¢ikarmistir.

Mevcut arasgtirma bulgularinda birlestirilmis siif kavramina yonelik iiretilen metaforlar (6r.
Ana-baba, genis aile, aile, ev yasami, sicak bir yuva, yuva) incelendiginde birlestirilmis sinifin 6grenci
ve Ogretmen rolleri agisindan bir “aile metaforu” olarak tammlandigi goriilmiistiir. Ornegin bir
Ogretmen adayi:

“Birlestirilmis sinif, bir aile gibidir, aile bireyleri bir arada olabilmek i¢in ayni ¢at1 altinda
hep beraber yasamay1 ve paylagsmay1 6grenirler.”

bi¢iminde ag¢iklayarak bu uygulamada basarili olunmasi i¢in 6gretmen ve O6grenciler arasinda
paylasima, saygiya ve birlik beraberlige dayanan bir ortamin yaratilmasi gerektigini agiklamustir. Bir
“aile” olarak birlestirilmis simif kavrami, hem 6grenciler hem de 6gretmen agisindan baglilik rollerin
gelisimini tegvik etmektedir (Marshak, 1994; Hallion, 1994 akt. McClellan ve Kinsey, 1997).
Mulryan-Kyne (2004) 6gretmenlerle yaptigi goriismelerde 6gretmenlerin ¢ogunlugu bu uygulamanin
pozitif bir aile ortamu yarattig1, 6grencilerin bir veya birden fazla kardesi ile bir ¢at1 altinda kendilerini
evde hissettikleri, bir ist simfa terfi edildiginde korku yasamadigi ve kendilerini giivende
hissettiklerini agiklamiglardir. Bu agidan birlestirilmis sinif 6gretmenleri, birlestirilmis sinifi “genis
aile”, “aile grubu”, “aile dostu”, “ev ortam1”, “yakin aile dostu”, “siki dostluk™ olarak tanimlamigtir.
Ciinkii bu uygulamada iist siniflardaki ¢ocuklar egitmenler olarak genc¢ ¢ocuklara rehberlik ederek
sabirli ve hosgériilii bir kisilik kazanmaya, geng c¢ocuklar ise iist siniflardaki gocuklar ile sayisiz
sekillerde etkilesim kurarak tecriibeler edinmeye calisir (Katz vd., 1990; Pietila, 1978 akt. Miller,
1991). Marland (2004) ozellikle birlestirilmis smifli okullarda 6gretmenlerin ogretim siirecinde
ebeveynle iyi iliskilerini stirdiirmeleri gerektigini vurgulamistir. Marland, 6gretmenlerin 6grencilerin
tutum ve birlik duygusu iginde c¢alismalarmin tesvik edilmesi gerektigini, dolayisiyla simifta
demokratik bir aile kurmaya ihtiya¢ oldugunu ifade etmistir. Ogretmenler, tiim simf deneyimlerinin
yeniden insasini ve paylasimimi tesvik etmek amaciyla 6zellikle bu uygulamada oturma diizenine
dikkat edilmesi gerektigini aciklamistir. Ogretmenlerin bu ortamda tarafsiz bir davrams yonetim
pozisyonunu sergilemesi ve siniftaki diger 6grenci gruplari veya kiimeleri ile diizenli bir sekilde temas
kurmalar1 6nerilmistir (OERI, 1990 akt. Mulryan-Kyne, 2007).

Birlestirilmis smif uygulamasinda, tst simif diizeyinde ogrencilerin alt simif diizeyindeki
O0grenme aktivitelerine takviyesi, alt simif diizeyinde olan 6grencilerin iist sinif diizeyindeki konulara
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yonelik 6n bilgi ve deneyimler kazanmasi uygulamanin hem tamamlayicit hem de destekleyici hizmet
durumunu ortaya koymaktadir (Katz vd., 1990; Veenman, 1995; Mason ve Burns, 1995; Yildiz ve
Koksal, 2009). Fidan ve Baykul (1997) bu 6gretim bi¢iminin bagimsiz siniflardan ayiran en énemli
farkliligini, 6grencilerin derslerin ¢ogunlugunda kendi kendilerine g¢alisarak, aragtirmalar yaparak
kendi 6grenmelerine yardimci olmasi olarak ifade etmistir. Arastirmada birlestirilmis sinif uygulamasi
tammlamalarina bakildiginda &ne ¢ikan bazi metaforlar bu durumu dogrulamaktadir. Ornegin; bir
Ogrenci birlestirilmis sinifi farkli irmak, kol ve ¢ok sayida derelerin birlesmesinden dogmus akarsu agi
olarak ifade etmis ve bu uygulamay1 farkli yas, yetenek ve siif diizeyinde grencilerin bir arada tek
bir sinifta birleserek birbirlerine kenetlenmis bir ortam olarak algilamistir.

Birlestirilmis sinif uygulamasi, egitim siStemi icerisinde kambur olarak goriilse de mevcut
caligmada metaforlar araciligiyla ortaya cikarilan algilar, bu uygulamanin kirsal kesimde yasamini
stirdiiren basta ¢ocuklar daha sonra aileler acisindan hayatiyet arz ettigini gostermektedir. Nitekim
aragtirmada Ogretmen adaylar1 tarafindan gelistirilen metaforlar yoluyla “yasam kaynagi olarak
birlestirilmis sinif” kavramsal kategorisine ulasilmistir. Bu metaforlar, “mevsimi umutla bekleyen
ekin, toprak, ekmek, ¢orbada tuz, padisahlik makami, muhtarlik” olarak belirlenmistir. Arastirmada bu
kategori altinda bulunan metaforlar, birlestirilmis simf egitiminin zorunlu egitim ag¢isindan avantajli
ozellikleri ve kirsal kesimde yasayan vatandaslar agisindan Onemine yonelik olarak ortaya
cikartlmistir.

Calismada wulagilan tiim bulgular bir biitliin olarak degerlendirildiginde, arastirma
orneklemindeki sinif 6gretmeni adaylarinin meslek Oncesi birlestirilmis sinif kavramina iliskin
gelistirdigi metaforlar alanyazinda yapilan ulusal ve uluslararasi arastirma sonuglariyla ortiismektedir.
Buna gore birlestirilmis sinif, niifusu az olan koylerde her simf diizeyindeki 6grenci mevcudunun
azlig1, 6gretmen ve derslik yetersizligi nedeniyle zorunlu egitim ¢aginda olan farkli yas, sinif diizeyi
ve yetenek alanindaki cocuklarin tek bir sinifta bir 6gretmen yonetiminde akademik ihtiyaglarini
karsilamaya, zihinsel ve sosyal becerilerini gelistirmeye ve paylagsmaya yonelik bir organizasyon
yapisi olarak tanimlanabilir.

ONERILER

Ogretmenlerin meslege bakis agilarim ve pratik ihtiyaclarmi saptamak gereklidir. Bu anlamda
Ogretmen adaylarinin meslek oncesi birlestirilmis sinif kavramina yonelik gelistirdigi metaforlarin
birlestirilmis smif uygulamasi ve Ogretmen egitimi agisindan son derece uygun oldugu
diistiniilmektedir. Gelistirilen metaforlar, birlestirilmis sinif egitimine, 6gretmen yetistirme programina
ve karsilasilan sorunlar lizerine elestirel bir bakis agist sunabilir.

Ogretmen adaylarmin bir birlestirilmis simf o6gretmeni olma ihtimali diisiiniildiigiinde,
gelistirilen metaforlar onlarin kendilerini bir 6gretmen aday1 olarak gormeleri, bu olgu hakkinda
diisiincelerini ag1ga ¢ikarmalari veya buna hazir olmalarini anlamlarina yardimer olabilir. Ogretmenlik
meslegi ya da birlestirilmis sinif uygulamasi1 metaforlari, bu anlamda, 6gretmen adaylar1 ve 6gretmen
egitimcilerin egitimini daha isbirlikli hale getirerek pratik bir dil saglama potansiyeli yaratabilir.

Mevcut calismada arastirma sonucunda 6gretmen adaylarinin meslek dncesi birlestirilmis sinifa
yonelik algilar1 birlestirilmig siniflarla ilgili su ana kadar siiregelen arastirma sonuglariyla benzerlik
gostermektedir. Yapilan incelemeler sonucunda gegmisten giliniimiize dek birlestirilmis siniflarda
karsilasilan sorunlarin veya yasanan bosluklarin gelismekte olan ve gelismis tilkelerde nerdeyse
benzerlik gosterdigi ve siirekli yasandigi ortaya ¢ikmustir.

Calismaya ozgii olarak birlestirilmis sinif kavramina iliskin metaforlarla toplanan bulgular,
birlestirilmis smiflarda program ¢iktilarinin, &grenme-6gretme siireclerinin - ve karsilasilan
problemlerin ele alinmasinda bir bakis agis1 sunabilir. Bu durum, birlestirilmig siniflarla ilgili ¢ok
ciddi caligmalarin ve iyilestirmelerin yapilmast ve birlestirilmis simiflarin daha islevsel bir yapiya
kavusturulmasi gerektigini gostermektedir.

Kirsal kesimde yasamini siirdiiren c¢ocuklarin aldigi egitimin niteligi ve kalitesinin
belirlemesinde birlestirilmis sinif gretmeninin ve egitiminin rolii géz 6niine alindiginda, ozellikle
meslek oncesi 6gretmen egitiminin mimkiin oldugunca yiiksek standartlarda olmasimi saglamak bu
sorunlarin ¢oziimiine ve yasanan bosluklarin giderilmesine yardimci olabilir. Nitekim etkili
birlestirilmis sinif dgretmeninin her seyden dnce genel anlamda etkili bir 6gretmen olmasi gerektigi
diistiniilmektedir. Ciinkii etkili birlestirilmis simif 6gretmenlerinden kademeli okullarda gbrev yapan
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Ogretmenlere gbre daha yiiksek diizeyde basarili olmalari beklenir. Bunun igin birlestirilmis sinif
ogretmenlerinin ve Ogretmen egitiminin ele alinmasina bir ihtiya¢ vardir. Bir bagka deyisle,
birlestirilmis simf 6gretiminde karsilasilan sorunlart daha aza indirmek veya gidermek amaciyla
kaliteli 6gretmen egitimine ve 6gretmen destegine ihtiyac vardir.

Aragtirmada metaforlar yoluyla ortaya cikarilan algilar dogrultusunda, 6gretmen egitiminde
birlestirilmis simif ogretmeni rollerinin ve o6gretim modelinin genel alginin Gtesine tasiyacak
caligmalara ve diizenlemelere yer verilmesi gerektigi Onerilmektedir. Bilestirilmis siniflarda etkin
ogrenmeyi tesvik etmek, 6gretmenlerin egitimini daha planl ve igbirlikli hale getirmek i¢in 6gretmen
egitiminde ilkeli kararlarin alinmasi, bu uygulamanin refah seviyesine ulagsmasina yardimci olabilir.
Birlestirilmis simif i¢in 6gretmen egitiminde altta verilenlerin dikkate alinmasi, bu durumun daha
islevsel bir yapiya donismesine katkilar saglayabilir (Miller, 1991; Mulryan-Kyne, 2007).
Ogretmenlerin:

— Birlestirilmis sinif 6gretiminin dogasini ve 6zelliklerini anlama ve onaylama,

— Birlestirilmis siniflarda muhtemel sorunlar ve zorluklarin yaninda firsatlari fark etme,

— Simif diizeyinde 6grenciler igin egitimsel faaliyetleri planlama ve hazirlama,

— Etkili 6grenme ve 6gretimin yaratilmasi i¢in elverigli ortamlar1 olusturma,

— Ogrencilerin kendi ihtiyaclarin1 karsilamalar1 ve bagimsiz dgrenenler olmalari icin gruplama
stratejilerini kullanma (6r. isbirligi, akran 6gretimi Ve ¢apraz yas etkilesimi),

— Birlestirilmis simiflarda 6gretim uygulamasinda o6gretim stratejileri ve ¢esitli yontemler
kullanilmas1 gerektiginin farkinda olma,

— Simif diizeylerine yonelik 6gretim yaklasimlart ve stratejileri ile ilgili uygun segimleri
yapabilme,

— Oz-yonelimli 6grenme kaynaklarmi kullanma ve tasarlama (dgrencilerin kendi basia
ogrenecegi materyaller),

— Isbirligi ve dayanismay: kolaylastiric1 6gretim kaynaklari ve fiziksel gevreyi organize edici
firsatlar yaratma,

— Her smif diizeyi ve 6grenci gruplarinin ihtiyaglarina gore miifredatta igerik taleplerini
kargilama,

— Erken yasta karsilikli bagimlilig1 ve karsilikli bagliligi gelistirici ortamlar1 yaratma,

— Ogrencilerin sinifta mesgul olacag zaman etkili ve verimli kullanma,

— Ogrencilerin sosyallesme ihtiyaglarinin yani sira akademik ihtiyaglarini karsilama,

— Oprencilere kendi 6grenmeleri hakkinda aninda yararli ve Kaliteli geri bildirimler sunma,

— Gerektiginde 6grenciler igin bireysellestirilmis egitim destegini sunma,

— Gergekgi ve faydali zaman gizelgelerini olusturma ve uygulama,

— Akademik gorevlerde 6grenci ilgi ve katilimini tegvik edici disiplin tekniklerini kullanma,

— Ogrenci basarisini ve &grenmesini destekleyen ve gelistiren otantik &lgme-degerlendirme
araclar gelistirme,

— Opgrencilerin ihtiyaglarin1 karsilamak amaciyla degerlendirme sonuglarmi kullanma,

— Toplum destegini arama ve meslektas iletisimini diizenli olarak siirdiirme,

— Veliler ve yerel toplum ile iyi iliskiler ve baglantilar gelistirme ve gliglendirme,

— Okulda ahlak ve toplumsal degerleri yansitmaya yonelik ortamlar1 yaratma,

Birlestirilmig simif 6gretiminin yarattigi sorunlar ve 6grenme giigliikleri her iilke i¢in neredeyse
birbirine benzer oldugu alanyazinda yapilan ¢alismalarda ortaya ¢ikmustir. Bunlarin nedenlerinin genel
olarak finansal, cografi ve demografik degiskenlere bagli oldugu gorilmistir. Bu nedenle
birlestirilmis simif 6gretimi, bagimsiz siniflarda yapilan 6gretime gore 6gretmenler lizerinde daha fazla
talepler gerektirmektedir. Ogretmenlerden bu kadar yiiksek derecede beklentiler varsa o zaman
profesyonel olarak birlestirilmis simif egitiminin tedavi edilmesi 6nemlidir. Tiim bunlarin 6gretmen
caligmalarina, genel Ggretmen yetistirme programlarina dahil edilmesi onerilmektedir. Birlestirilmis
siif ogretmenlerinin ihtiyaglarinin saglanmasi, yukarida verilenlerin dikkate alinarak bu 6gretim
uygulamasinin amaglarinin gergeklestirilme ve siirdiiriilmesinde yararl olabilir.
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