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Bu arastirmanin amaci, yabancilara Tiirkge 6gretimi alaninda gorev yapan ogreticilerin
siireg boyunca ige kostuklart kelime oOgretim stratejilerini  belirlemek, ayrica dgretim
tecriibesi, mezuniyet alam ve hedef kitlenin bulundugu dil diizeyinin dgreticilerin strateji
kullamimu iizerinde herhangi bir etkisinin olup olmadigini ortaya ¢ikarmaktir. Bu kapsamda,
calisma tarama modellerinden arastirma amacina uygun olan betimsel tarama modelinde
desenlenmis olup veriler Memis (2019) tarafindan gelistirilen Kelime Ogretim Stratejileri
Olgegi araciligiyla 2018-2019 egitim-Ogretim yili icerisinde toplanmistir. 5°li likert tipinde
bir olcek olan KOSO, ogretme stratejileri (21 madde), aciklama stratejileri (9 madde),
pekistirme stratejileri (6 madde), beceri kazandirma stratejileri (6 madde), yonlendirme
stratejileri (5 madde) ve kontrol stratejileri (3 madde) seklinde 6 boyuttan ve toplam 50
maddeden olusmaktadir. Olgegin Cronbach Alfa giivenirlik katsayisi ise (0)=.89 dur.
Arastirmanin evreni, Tiirkiye'deki resmi kurumlarda yabancilara Tiirkce 6greten dgreticiler
olup oOrneklemde 164 ogretici bulunmaktadw. Cevrimi¢i olarak elde edilen verilerin
analizinde betimsel istatistik ve tek yonlii Anova kullanilmistir. Arastirmada, ikinci dil olarak
Tiirk¢e ogreten ogreticilerin  kelime oOgretim stratejilerini orta diizeyde kullandiklari;
agreticilerin  dil ogretim tecriibesi ile lisans mezuniyet alanlarmin  kelime dgretim
stratejilerine basvurma durumunu etkiledigi ve hedef kitlenin bulundugu dil seviyesinin
agreticilerin strateji kullanim sikligi iizerinde etkisi oldugu anlagiimistir.

Anahtar Kelimeler: Kelime ogretimi, kelime dgretim stratejileri, ogretici, yabancilara
Tiirk¢e 6gretimi.

Determining of the Vocabulary Teaching Strategies Used by
Instructors of Teaching Turkish to Foreigners

Abstract

The aim of this research is to determine use of vocabulary teaching strategies by
instructors who work in Turkish teaching field during teaching process; and to find out
whether teaching experience, field of graduation and language level of learners have any
effect on the use of vocabulary teaching strategies by instructors. In this context, the study
was designed in descriptive screening model from general screening models which is suitable
for research purpose. The data was collected online between 2018-2019 academic year
through the Vocabulary Teaching Strategies Scale developed by Memis (2019). VTSS, 5-point
likert type of scale, consists of 50 items and 6 factors such as teaching strategies (21 items),
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explaining strategies (9 items), reinforcement strategies (6 items), upskill strategies (6 items),
guidance strategies (5 items) and control strategies (3 items). Cronbach Alpha analysis was
conducted and the value of the reliability of the scale was calculated as .89. The population of
the research is all instructors who teach Turkish to foreigners in governmental institutions in
Turkey and the sample consists of 164 instructors. In data analysis, descriptive statistics and
one-way Anova were conducted. In this research, it is found out that the instructors who teach
Turkish as a second language, use vocabulary teaching strategies at medium level; the
teaching experience and graduation fields of instructors affect the status of vocabulary
teaching strategies preference; and the language level of the learners has impact on
frequency of strategy use of participants.

Keywords: Vocabulary teaching, vocabulary teaching strategies, instructor, teaching
Turkish to foreigners.

Giris

Dil egitimi-6gretimi  siireci, dil becerilerinin egitimi, kelime hazinesinin
gelistirilmesi ve dil bilgisi 6gretimi olmak iizere {i¢ temel boyuttan olugmaktadir.
Ozellikle yabanci/ikinci dil &gretimi agisindan ii¢ sacayagi olarak nitelenebilecek bu
boyutlardan birinin eksik ya da yetersiz olmasi, yabanci/ikinci dil 6gretiminin nihai
amact olan hedef dili dort temel dil becerisinde etkili bir iletisim araci olarak
kullanabilme hedefine ulagilmasina engel teskil etmektedir. Alan yazinda dil
becerilerinin gelistirilmesi ve dil bilgisi 6gretiminin gerekliligi konusunda bir fikir
birligi bulundugu gibi kelime hazinesinin 06gretim uygulamalar1 araciligiyla
gelistirilmesi hususunda da ortak bir goriis vardir. Ciinkii kelime hazinesi, herhangi
bir dilin dil bilgisi kurallarinin 6grenilerek temel dil becerilerinde etkili bir sekilde
kullanilabilmesi i¢in 6n kosuldur. Bu yoniiyle kelime hazinesini ¢aligmalari, dil
egitimi-6gretimi siirecinin yap1 tasi konumundadir ve kelimeler, anlama, anlatma ve
iletisim i¢in anahtar niteligi tasimakta, yabanci dil 6grenim siirecinde oncelik arz
etmektedir.

Yukarida belirtildigi iizere, kelime &gretimi ¢alismalart dil egitimi-6gretiminin
zeminini olusturmasit bakimimdan dogrudan ve dolayli olarak dil becerilerinin
gelistirilmesi siirecinin ve buna yonelik etkinliklerin dogal bir pargasidir. Ancak
kelime 6gretiminin nasil yapilacagi konusunda farkli goriisler bulunmaktadir. Bu
goriigler, kelime 6gretiminin dogrudan, dolayli ve bu iki anlayigin birlesimi olarak
yapilmasi gerektigi seklinde {li¢ kategoride toplanmaktadir. Her bir anlayisin kendine
gOre avantajlari, dezavantajlart ve sinirliliklari olmakla birlikte dogrudan ve dolaylt
kelime 6gretim anlayiginin bu yaklagimlar arasinda en uygunu oldugu soylenebilir.
Bunun nedenleri arasinda, dil egitimi silirecinin uzun bir zaman dilimini kapsamasina
ragmen Ogrenilmesi gereken kelimelerin oldukca fazla olmasi, 6gretim siiresinin ve
Ogreticiler tarafindan ulasilabilecek kaynaklarin  smirli  olmast  hususlari
gosterilebilir.
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Kelime ogretimi c¢aligmalar1 ister dogrudan, ister dolayli isterse de bu iki
anlayisin birlesimi seklinde yapilirsa yapilsin, dil egitimi/6gretimi siirecine ayrilan
siirh siire, bu siire igerisine dgretim igin sigdirilabilecek kelime sayisi, belli bir
zaman diliminde zihnin &grenilebilecegi kelime kapasitesi ve 6grencilerin cesitliligi
olmayan geleneksel uygulamalardan ¢ok ¢abuk sikilarak farkli 6gretim uygulamalari
gorme beklentisinde olmalari, kelime 6gretim etkinliklerini yiiriiten &greticilerin
stire¢ igerisinde cesitli stratejileri kullanmalarini zorunlu hale getirmektedir. Strateji
onceden belirlenen bir amaci gerceklestirmek i¢in ise kosulan yontem, teknik ve
taktiklerin tutarli bir driintiisii (S6nmez, 2008) ve bu dogrultuda benimsenen yollarin
ve uygulanan yontemlerin timii seklinde tamimlanabilir. Bu kapsamda, kelime
ogretimi cercevesinde kullanilabilecek yontem ve teknikler ile izlenebilecek yollar
tanimlayan stratejilerle ilgili detayli bilgi asagida sunulmaktadir:

Kelime Ogretim Stratejileri

Memis (2019) tarafindan tanimlanan kelime &gretim stratejileri, kelime 6gretimi
sirasinda  Ogreticilerin  kullanabilecegi yontemleri, teknikleri ve bu siiregte
benimseyebilecekleri tavir ve tutumlari kapsamakta olup dgretme, agiklama,
pekistirme, beceri kazandwrma, yonlendirme ve kontrol stratejilerinden olusmaktadir.

Ogretme stratejileri

21 maddeden olusan 6gretme stratejileri kelime 6gretimi sirasinda ogreticilerin
ise kosabilecegi uygulamalar1 kapsamaktadir. Bu stratejiler soyledir:

¢ Kelime kartlar1 hazirlarim.

% Onceki konularda dgrettigim kelimeleri yeni kelimeleri dgretirken bir arag
olarak kullanirim.

+  Kelimeleri 6gretmek ve anlamini agiklamak i¢in resim, afis ve posterleri
kullanirim.

s Kelimeleri &gretirken ve aciklarken es, yakin ve zit anlam iliskilerini
kullanirim.

% Ogretilecek kelimeleri segerken kelimelerin tematik olmalarina 6zen
gOsteririm.

*  Yeni bir kelime 6grettigimde bu kelimeyle birlikte kullanilan hal eklerini
de sdylerim.

s Kelime 6gretimi sirasinda teknolojik araglardan faydalanirim.
»  Telaffuzun dogru olmasi icin koro seklinde pratik yaptiririm.
% Kelimeleri sozciik tiirlerine gore 6gretmeye ¢aligirim.

< Kelime listeleri hazirlarim.
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Ogrettigim veya anlammi acikladigim kelimeleri birden fazla ciimle
kurarak orneklendiririm.

Yeni bir kelimeyi 6gretirken bu kelimeyle siklikla bir arada kullanilan diger
kelimeleri de veririm.

Yeni Ogretilen kelimelerle birlikte konu baglantili diger kelimeleri de
ogretime dahil ederim. (Ornegin, sunif kelimesi ile birlikte sira, sandalye,
masa, 6gretmen, ogrenci, kitap vb.)

Yeni Ogretilen kelimelerle birlikte anlam baglantili diger kelimeleri de
ogretime dahil ederim. (Ornegin, su kelimesi ile birlikte igmek, ytizmek,
islak, kaygan, deniz, nehir vb.)

Kelimelerin sdylenis ve yaziminda dogrulugu saglamak igin sozciikleri
birkag kez yavas bir hizda seslendiririm ve tahtaya yazarim.

Ogretilecek kelimelerin akilda kalmasmi saglamak icin sozciikleri,
kelimenin telaffuzu ile bir resim veya sekil arasinda baglanti kurarak
veririm.

Birbiriyle baglantili konularda daha 6nce 6grettigim kelimeleri hatirlatirim.

Kelimeleri ogretirken veya kelimelerin anlamini agiklarken mutlaka bir
baglam olustururum.

Bir ders saatinde 6gretilecek kelime sayisini sinirlandiririm.
Kelimelerin ikinci, {i¢iincli ve mecaz anlamlarini da dgretirim.

Kelimeler arasi1 anlam iliskilerine dikkat ¢ekerek 6grenenlerin bu iligkiden
hareketle bilinmeyen kelimelerin anlamini tahmin edebilmeleri igin siklikla
kullanilan yapim eklerini 6gretirim.

Aciklama stratejileri

9 maddeden olusan agiklama stratejileri, sozciiklerin anlamlarini agiklarken
Ogreticilerin yararlanabilecegi cesitli uygulamalardan olusmaktadir. Bu stratejiler
sunlardir:

Kelimenin anlamin1 agiklamak i¢in tahtada ¢izim yaparim.
Kelimenin anlamin1 agiklamak i¢in jest ve mimiklerimi kullanirim.
Kelimenin anlamini1 drama yoluyla aciklarim.

Miimkiin oldugunda kelimelerin karsiladigi nesneleri smif ortamina
getirerek gosteririm.

Zaman kazanmak i¢in kelimenin anlamint ikinci bir dilde agiklarim.
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s Tim c¢abalarima ragmen kelimenin anlami bir Ogrenci tarafindan
kavranamiyorsa onun dilini bilen bir 6grenciden yardim alirim.

« Okuma etkinlikleri sirasinda 6grencilerden bilmedikleri kelimelerin altini
cizmelerini isterim ve okuma sonunda bu kelimelerin anlamlarimi uygun bir
yontemle aciklarim.

s Dinleme etkinlikleri sirasinda 6grencilerden dinledikleri metinde
anlamlandiramadiklar1 sozciikleri not almalarini isterim ve bu kelimelerin
anlamlarini uygun bir yontemle agiklarim.

« Bir kelimenin anlammi agiklarken sozliikteki tanimini vermek yerine
genellikle anlam1 ifade eden en kisa s6zciigii sdylerim.

Pekistirme stratejileri

6 maddeden olusan pekistirme stratejileri, 6gretilen kelimelerin kalict olmasina
yonelik olarak gergeklestirilen uygulamalari igermektedir:

s Eglence ve pekisgtirme maksadiyla siif i¢cinde kelime tahmini yarigsmalari
diizenleyerek 6grencileri 6diillendiririm.

+ Kelime oyunlar1 oynatirim.
% Opgrettigim kelimeleri pekistirmek icin sarkilar1 kullanirim.

% Bireysel ve grup halinde kelimelerin anlamimi tahmin etme calismalari
yaptiririm.

+ Smnifta uygun bir pano hazirlayarak belli araliklarla bu panoya kelime
listeleri, kalip ifadeler, deyim ve atasozleri ile bunlar1 yansitan resimleri
asarim.

% Ogrencilerden hedef kelimeleri kendi ifadeleriyle agiklamalarini isterim.
Beceri kazandirma stratejileri

6 maddeden olusan beceri kazandirma stratejileri, d6greticilerin kelime dgretimi
etkinlikleri aracilifiyla 6grenenlere kazandirabilecegi becerileri ve bu dogrultuda
basvurulabilecek uygulamalar1 kapsamaktadir. Bu stratejiler su sekildedir:

% Ogretimini hedefledigim kelimelerin anlatma becerilerinde kullanilabilmesi
icin konusma ve yazma etkinlikleri yaptiririm.

¢ Ogrencilerden bilmedikleri bir kelime ile karsilagtiklarinda baglamsal
ipuglarina dikkat etmelerini ve kelimenin anlamini tahmin etmelerini
isterim.
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Kelimeleri olusturan eklere dikkat ¢ekerek Ogrencilerden ek-kok-govde
iligkisini kelimelerin anlamini tahmin etmede kullanmalarini isterim.

Yabanci dillerden gegmis olan kelimelerin varligma dikkat c¢ekerek
ogrencilere bazi kelimelerin anlamini yazim veya ses benzerliginden yola
¢ikarak tahmin edebileceklerini 6gretirim.

Bir kelimenin bilinmemesi, unutulmasi veya hatirlanamamasi durumunda,
ogrencilerin climle kurarken gerekli anlami verebilecek sekilde diger
sozciik veya sozciikleri kullanabilmeleri igin ¢esitli alistirmalar yaptiririm.

Halihazirda o6grettigim kelimelerin anlamini, tiiriinii ve yapisini yapim
eklerini kullanarak degistirebilecekleri konusunda &grencilerde farkindalik
olustururum.

Yonlendirme stratejileri

5 maddeden olusan yonlendirme stratejileri, Ogreticilerin kelime 06gretim
uygulamalar1 sirasinda veya sonrasinda Ogrencilerin kelime 6grenimlerini devam
ettirmelerine yonelik olarak yapilabilecek yonlendirmeleri icermektedir. Bu
stratejiler sunlardir:

R/
0.0

Ogrencilerden kelimeleri ezberlemelerini isterim.
Ogrencilerden kelime defteri tutmalarini isterim.

Ogrencilerden yalmzca egitimi/6gretimi yapilan dilde aciklamali sdzliik
kullanmalarini isterim.

Ogrencilerin iki dilli sézliik kullanmalarina miisaade ederim.

Kelime ogrenme stratejilerinin varligindan haberdar ederek bu konuda
ogrencileri yonlendiririm.

Kontrol stratejileri

3 maddeden olusan kontrol stratejileri, dgreticilere kelime 6gretimi sonrasinda
Ogretimin basarisint ve Ogrenilenlerin dogrulugunu kontrol etme firsati veren
uygulamalar1 kapsamaktadir. Bu stratejiler su sekildedir:

*,
0.0

Unite sonunda kelime testleri hazirlayarak ogretimin basarisini kontrol
ederim.

Ogrencilerden, sozliikten anlammi &grendikleri kelimelerin dogru olup
olmadigim1 arkadaslarina veya Ogretmenine sorarak mutlaka kontrol
etmelerini isterim.
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% Ogrencilerin yazma etkinliklerinde olusturdugu metinlerde kullandiklar:
kelimeleri dogru kullanip kullanmadiklarin1 kontrol ederim ve onlara bu
konuda geri bildirimde bulunurum.

Arastirmanin Amaci

Bu arastirmada, yabancilara Tiirkge Ogretimi alaninda gorev yapan Ogreticilerin
stire¢ boyunca ise kostuklar: kelime 6gretim stratejilerinin belirlenmesi ve dgretim
tecriibesi, mezuniyet alani ile hedef kitlenin bulundugu dil diizeyinin &greticilerin
strateji kullanimi tizerinde herhangi bir etkisi olup olmadiginin ortaya ¢ikarilmasi
amaglanmistir. Bu amag¢ dogrultusunda asagidaki arastirma sorularna yanit
aranmigtir:

1. Yabancilara Tiirkce Ogretenlerin kelime Ogretim stratejilerini  kullanma
durumlar1 nedir?

2. Ogretim tecriibesinin kelime dgretim stratejilerinin kullanimindaki etkisi nedir?
3. Mezuniyet alaninin kelime 6gretim stratejilerinin kullanimindaki etkisi nedir?

4. Hedef kitlenin bulundugu dil diizeyinin kelime 6gretim stratejilerinin
kullanimindaki etkisi nedir?

Ydéntem
Arastirmamin Modeli

Yabancilara Tiirkge Ogretenlerin O6gretim siireci boyunca kullandiklar1 kelime
Ogretim stratejilerini  belirlemek amaciyla yiiriitilen bu ¢aligma, arastirma
amaglarina uygun olan betimsel tarama modelinde gerceklestirilmistir. Tarama
modeli, gegmiste veya héalen var olan bir durumu, var oldugu sekliyle betimlemeyi
amaglayan aragtirmalara uygun bir modeldir (Karasar, 2013, s. 77).

Evren ve Orneklem

Bu arastirmanin evrenini yabanct/ikinci dil olarak Tiirk¢e 0gretiminde gorev alan
Ogreticiler olusturmaktadir. Tiirkiye’de, 89’u devlet 36’s1 vakif olmak iizere 125
iniversitede, halk egitim merkezlerinde, Avrupa Birligi fonlariyla desteklenen
projeler kapsamindaki Milli Egitim Bakanligina bagh ¢esitli okul ve merkezlerde,
ozel dil kurslarinda; yurt disinda ise Yunus Emre Enstitiisiine bagl Tiirk kiiltiir
merkezlerinde, Maarif Vakfi biinyesindeki okullarda, Tiirkoloji projesi
kapsamindaki iiniversitelerin Tiirk dili ve edebiyati, dogu dilleri bdliimleri ile
Tiirkoloji kiirsiilerinde Tiirkge yabanci/ikinci dil olarak dgretilmektedir. Bu kurum
ve kurulusglarda kadrolu, yart zamanli, {icretli, sdzlesmeli ve gorevlendirme gibi
farkli statiilerde calisanlarin olmasi nedeniyle bu merkezlerde goérev yapan
Ogreticilerin sayist tam olarak tespit edilememekle birlikte evrenin 2000 kisiden az
oldugu tahmin edilmektedir. Bu nedenle drneklem segiminde kolay ulagilabilir
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durum Orneklemesi yontemi esas alinmig ve arastirmacinin veri toplama talebine
yanit veren 93’i (% 56.71) kadmn, 71’1 (% 43.29) erkek toplam 164 ogretici bu
aragtirmanin 6rneklemi olarak secilmistir.

Tablo 1.
Orneklemin Demografik Ozellikleri

Degisken Yil N  Degisken Bolim N
1 27 Tiirkge Ogretmenligi 43
5 3 Turk“Dvlh ve Ed.evt.nyatl 97
Ogretmenligi
Ogretim 3 46  Mezuniyet Tiirk Dili ve Edebiyati 45
Tecriibesi Alan1 )
Yabanci Diller (Alm., Arp.,
4 34 - 38
Ing, Far., Fra.)
5veiizeri 25 Diger (Cag. Tiirk Leh., Dil 1

Bilimi, Sinif Ogr. vd.)

Arastirmaya katilanlarin 6gretim tecriibelerine bakildiginda, érneklemde 1 yillik
deneyim sahibi 27, 2 yillikdeneyim sahibi 32, 3 yillikdeneyim sahibi 46, 4
yillikdeneyim sahibi 34, 5 yil ve iizeri deneyim sahibi 25 §greticinin bulundugu;
ogreticilerin mezun olduklar1 boliimler incelendiginde ise katilimcilardan 43’{iniin
Tiirk¢e Ogretmenligi, 27’sinin Tiirk Dili ve Edebiyati Ogretmenligi, 45’inin TUrk
Dili ve Edebiyati, 38’inin Yabanct Diller bolimlerinden, 11’inin ise diger
boliimlerden mezun olduklari gériilmektedir.

Veri Toplama Araclari

Bu arastirmada, yabancilara Tiirk¢e Ogretenlerin bagvurduklart kelime Ogretim
stratejilerini belirlemek iizere Memis (2019) tarafindan gelistirilen Kelime Ogretim
Stratejileri Olcegi (KOSO) kullanilmustir. 5°1i likert tipinde bir 6lgek olan KOSO,
Ogretme stratejileri (21 madde), aciklama stratejileri (9 madde), pekistirme
stratejileri (6 madde), beceri kazandirma stratejileri (6 madde), yonlendirme
stratejileri (5 madde) ve kontrol stratejileri (3 madde) seklinde 6 boyuttan ve toplam
50 maddeden olusmaktadir. Kolay uygulanabilmesi ve degerlendirilebilmesi i¢in
madde siralamasi faktorlere gore yeniden siralanmis olan dlgekte, 1-21 arasindaki
maddeler dgretme, 22-30 arasindakiler agiklama, 31-36 arasindakiler pekistirme, 37-
42 arasindakiler beceri kazandirma, 43-47 arasindakiler yonlendirme ve 48-50
arasindakiler kontrol stratejilerini gostermektedir. Olgek maddelerinin altinda
toplandigi 6 faktdr, toplam varyansin %65.92’sini aciklamaktadir. Olgekten
alinabilecek en diisiik puan 50, en yiiksek puan ise 250’dir. Olgekten elde edilen
puanlarin yorumlanmasinda, aliman puanin (x) toplam madde sayisma (50)
boliinmesiyle (x/50) ortaya ¢ikan sonug esas alinarak strateji kullanim diizeyi, 1.0-
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2.2 puan aralig1 diisiik, 2.3-3.7 puan araligi orta ve 3.8-5.0 puan aralig1 yiiksek diizey
olarak degerlendirilmektedir. Ayn1 mantik 6lgegin alt boyutlar i¢in de gegerlidir.
Alt boyuttan elde edilen toplam puanin alt boyutta bulunan madde sayisina
boliinmesi sonucu ortaya ¢ikan degere bakilarak ilgili boyuttaki strateji kullanim
diizeyi belirlenmektedir. Olgegin Cronbach Alfa giivenirlik katsayisi ise (o)=.89
olarak hesaplanmuistir.

Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Bu aragtirmanin verileri, 2018-2019 egitim-6gretim yilinda,yurt igindeki resmi
kurumlarda gorev yapan Ogreticilerden Kelime Ogretim Stratejileri  Olgegi
araciligiyla gevrimici olarak toplanmistir. KOSO vasitasiyla elde edilen veriler
kodlanip bilgisayar ortamina aktarilmis ve SPSS paket programi kullanilarak analiz
edilmistir. Gergeklestirilen normal dagilim analizi sonucunda verilerin normal
dagilim sergiledigi goriildigiinden verilerin analizinde parametrik testlerden
yararlanilmigtir. Bu dogrultuda, &greticilerin  kullandiklar1  kelime &gretim
stratejilerinin belirlenmesinde betimsel istatistikten, 6gretim tecriibesi, mezuniyet
alan1 ve hedef kitlenin dil diizeyinin kelime 6gretim stratejilerinin kullanimmdaki
etkisini tespit etmek icinse tek yonli varyans (One-Way ANOVA) analizinden
istifade edilmistir. Tek yonli (faktorlii) varyans analizi, iliskisiz iki ya da daha ¢ok
orneklem ortalamasi arasindaki farkin sifirdan anlamli bir sekilde farkli olup
olmadigimi test etmek {izere uygulanir (Biyikoztiirk, 2017, s. 48). Varyans
analizinde, her bir grubun iginde var olan ¢esitlilik ile (sanstan kaynaklandigina
inanilan) farkli gruplar arasindaki (bagimsiz degiskenden kaynaklandigina inanilan)
gesitlilik, varyans kiyaslanir (Pallant, 2016, s. 277).

Bulgular ve Yorum

Yabancilara Tiirkge Ogretenlerin  kullandiklart  kelime Ogretim  stratejilerini
belirlemek ve Ogretim tecriibesi, mezuniyet alani ile hedef kitle degiskenlerinin
ogreticilerin strateji kullanimi tizerinde anlamli bir etkisinin olup olmadigini ortaya
¢tkarmak amaglarini tagiyan bu arastirmada ulasilan bulgular, arastirma sorulari
dikkate alinarak sirasiyla asagida sunulmustur:

Tiirkce Ogretenlerin Ogretim siireci boyunca kullandiklar1 kelime &gretim
stratejilerini belirlemek icin “Yabancilara Tiirkge ogretenlerin kelime ogretim
stratejilerini  kullanma  durumlart  nedir?” arastirma sorusu dogrultusunda
gergeklestirilen betimsel analizin sonuglar1 Tablo 2’de gosterilmistir:
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Tablo 2.
Tiirkge ogretenlerin kullandiklari kelime ogretim stratejilerine iliskin sonuglar

2
Ogretme
X
Agiklama
X
Pekigtirme
X
Beceri
Kazandirma
X
w| Yonlendirme

X
Kontrol
X
Toplam
X

164 2.94 4.18 3.47 1.99 .59 2.11 3.05

1.0 — 2.2 = Diisiik 2.3-3.7=0rta 3.8 — 5.0 = Yiiksek

Tablo 2’deki bulgulara gore; yabancilara Tiirkge Ogretenlerin kelime 6gretim
stratejilerine orta diizeyde basvurduklar1 goriilmektedir. Ogreticilerin en stk
kullandig1 stratejiler agiklama stratejileri en az kullandiklar stratejiler ise beceri
kazandirma stratejileridir. Ogreticiler aciklama stratejilerini yiksek, yonlendirme,
pekistirme ve ogretme stratejilerini orta, kontrol ve beceri kazandirma stratejilerini
diisiik diizeyde kullandiklar1 anlasiimaktadir. Ogreticilerin kullandiklar1 kelime
Ogretim stratejilerinin kullanim diizeyini gosteren grafik asagida sunulmustur:

4.18

4.50 - 3.47 3.59 )
4 00 i 294 ] Ogretme
3.50 211 u Aciklama
3.00 - 1.99 ' .
250 - m Pekistirme
2.00 = Beceri

i Kazandirma
1(5)8 mYonlendirme
0.50 - Kontrol
0.00 i

Kelime Ogretim Stratejilerinin Kullanim

Grafik 1.Tiirkce Ogretenlerin Kelime Ogretim Stratejilerini Kullanim Diizeyleri

Grafik 1’deki verilere gore; siire¢ boyunca ise kosulan kelime &gretim
stratejilerinin  siklig1 yiiksekten diisiige dogru sirasiyla agiklama, yonlendirme,
pekistirme, ogretme, kontrol ve beceri kazandirma stratejileri seklindedir.
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Ogreticilerin agiklama stratejilerinden en ¢ok “Okuma etkinlikleri sirasinda
ogrencilerden bilmedikleri kelimelerin altini ¢izmelerini isterim ve okuma sonunda
bu kelimelerin anlamlarint uygun bir yontemle agiklarim.” stratejisini, en az ise
“Kelimenin anlammi drama yoluyla agiklarum.” stratejisini tercih ettikleri
belirlenmistir.

Yonlendirme stratejilerinden en fazla tercih edilen strateji “Ogrencilerin iki dilli
sozliik kullanmalarina miisaade ederim.” olurken en az tercih edilen strateji
“Kelime 6grenme stratejilerinin varligindan haberdar ederek bu konuda 6grencileri
yonlendiririm.” olmustur.

1l

Pekistirme stratejilerinden “Kelime oyunlari oynatirnm.” Ogreticiler tarafindan
en ¢ok kullanilan pekistirme stratejisi olurken “Sinifta uygun bir pano hazirlayarak
belli araliklarla bu panoya kelime listeleri, kalip ifadeler, deyim ve atasozleri ile
bunlart yansitan resimleri asarum.” Ogreticilerin en az bagvurdugu pekistirme
stratejisi olarak tespit edilmistir.

Ogretme stratejilerin en stk kullanilan stratejilerin  “Kelimelerin soylenis ve
yaziminda dogrulugu saglamak i¢in sozciikleri birka¢ kez yavas bir hizda
seslendiririm ve tahtaya yazarim.” ve “Kelimeleri ogretirken ve aciklarken eg, yakin
ve zit anlam iliskilerini kullanirim.” ve en az kullanilan stratejilerinin “Kelimeleri
sOzcuk tirlerine gore dgretmeye calisuim.” ve “Kelime kartlart hazirlarim.’
stratejileri oldugu saptanmustir.

>

Kontrol stratejilerinden en sik “Ogrencilerden, sézliikten anlamint égrendikleri
kelimelerin dogru olup olmadigini arkadaglarina veya ogretmenine sorarak mutlaka
kontrol etmelerini isterim.” stratejisinin; en az ise “Unite sonunda kelime testleri
hazirlayarak ogretimin bagarisint kontrol ederim.” stratejisinin ise kosuldugu
belirlenmistir.

Ogreticilerin  beceri kazandirma stratejilerinden en fazla  “Ogretimini
hedefledigim kelimelerin anlatma becerilerinde kullanilabilmesi i¢in konusma ve
yazma etkinlikleri yaptrurum. “stratejisini, en az “Kelimeleri olusturan eklere dikkat
cekerek ogrencilerden ek-kOk-govde iliskisini kelimelerin anlamini tahmin etmede
kullanmalarini isterim.” stratejisini tercih ettikleri gérilmiistiir.

Yabancilara Tiirk¢ce dgretenlerin sahip olduklari 6gretim tecriibesinin 6gretim
stirecindeki kelime dgretim stratejilerini kullanma diizeyleri lizerinde etkisinin olup
olmadigin1 ortaya cikarmak igin “Ogretim tecriibesinin kelime ogretim
stratejilerinin kullanmimindaki etkisi nedir?” sorusu dogrultusunda tek yonlii Anova
analizi gerceklestirilmis ve elde edilen sonuglar agagidaki tabloda verilmistir:
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Tablo 3.
Ogretim Tecriibesinin Strateji Kullanimina Etkisine Iliskin Tek Yonlii Anova
Sonucglart

‘E = N X Ss S £ KT Sd KO p*
2 3 53

CF >

1 yil 27 197 9.69

Gruplar
2 yil 32 249 1959  Arasi 18924745 4 47311.86

3yl 46 3.14 22.66

00
Grfgpi'ar 62273.67 159  391.66

4 yil 34 3.68 20.95
5 ve Uzeri 25 3,95 20.76

Toplam 164 3.05 39.28 Toplam 251521.12 163

*p<.05 diizeyinde anlamlt

Tablo 3’teki veriler incelendiginde, kelime dgretim stratejilerini en ¢cok kullanan
Ogretici grubunun 5 yil ve {izeri tecriibeye sahip olan dgreticiler, en az kullanan
Ogretici grubunun ise 1 yillik 6gretim tecriibesine sahip olan dgreticiler oldugu
gorilmektedir. Farkli tecriibedeki ogreticiler arasinda kullanim sikligi bakimindan
goriilen farkliligin istatistiksel olarak anlamli olup olmadigmi ortaya ¢gikarmak igin
basvurulan tek yonlii Anova analizinin sonucuna gore; dgretim tecriibesinin kelime
ogretim stratejilerinin kullanim siklig1 iizerinde anlamli bir farklilasmaya yol agtig1
belirlenmigtir. Bu farklilagsmanin hangi tecriibe gruplari arasinda anlamli oldugunu
tespit etmek i¢in gergeklestirilen Tukey testi sonucuna gore; farklilagmanin 1 ve 2
yillik tecriibe sahibi olan dgreticiler ile 4 ve 5 yillik tecriibe sahibi olan 6greticiler
arasinda anlamli oldugu anlagilmistir.

Arastirmada incelen bir bagka degisken, yabancilara Tiirkge 6gretenlerin mezun
olduklar1 lisans programinin kelime Ogretim stratejilerinin kullanimi {izerinde
herhangi bir etkisinin olup olmadigidir. Bunu ortaya ¢ikarmak icin elde edilen
veriler “Mezuniyet alaminmin kelime ogretim stratejilerinin kullamimindaki etkisi
nedir?” arastirma sorusu dogrultusunda tek yonlii Anova ile analiz edilmis ve
sonuglar1 asagida sunulmustur:
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Tablo 4.
Mezuniyet Alaninin Strateji Kullanimina Etkisine Iliskin Tek Yonli Anova Sonuglar
. - Varyansin
Mezuniyet Alam N X Ss . KT Sd KO p*
Kaynag1
Tirkce
.. . 43 401 1778
Ogretmenligi
Turk Dili ve
R Gruplar
Edebiyati 27 319 2279 A 243317.94 4 60829.48
Ogretmenligi rast
Tirk Dili ve .
. 45 224 1649  Gruplar I¢i 62243.96 159 391.47 .00
Edebiyati

Yabanci Diller
(Alm., Arp., ing, 38 377 28.86 Toplam 305561.90 163
Far., Fra.)

Diger (Cag. Tiirk
Leh., Dil Bilimi, 11 202 7.78
Sinif Ogr. vd.)

*p<.05 diizeyinde anlaml1

Tablo 4’teki bulgulara bakildiginda, arastirmaya katilanlar arasindan kelime
dgretim stratejilerine en yiiksek siklikla basvuranlarm Tiirkce Ogretmenligi
boéluminden mezun olan ogreticiler, en diisiik bagvuranlarin ise dil ve edebiyat
boliimlerinden mezun olan Ogreticiler oldugu goriilmektedir. Kelime o6gretim
stratejilerini  kullanma sikliklar1  boliimlere goére azalan siralamada, Tiirkge
Ogretmenligi, Yabanci Diller, Tiirk Dili ve Edebiyati Ogretmenligi, Tiirk Dili ve
Edebiyat1 ve Diger (Cagdas Tiitk Lehgeleri, Dil Bilimi ve Smf Ogretmenligi)
seklindedir. Mezuniyet degiskenine gore en sik strateji kullananlar ile en az strateji
kullananlar arasinda 1.99 puanlik bir fark bulunmaktadir. Bu farkin istatistiki bir
anlamliliga isaret edip etmedigini saptamak icin gerceklestirilen tek yonli Anova
analizi sonucu, mezun olunan bdlimiin kelime Ogretirken ise kosulan stratejileri
etkiledigini gostermektedir. Baska bir deyisle, sozii edilen kullanim farkinin
istatistiksel olarak anlamli oldugu tespit edilmistir. Yapilan Tukey analizi, bu
anlamli farklilasmanin Tiirkge Ogretmenligi ve Yabanci Diller boliimiinden mezun
olan Ogreticilerle Tirk Dili ve Edebiyati, Cagdas Tiirk Lehgeleri ve Dil Bilimi
bélimlerinden mezun olanlar arasinda oldugunu ortaya ¢ikarmistir.

Arastirmada son olarak Ogreticilerin dersine girdikleri 6grenci grubunun dil
seviyesine gore kelime Ogretim stratejilerine basvurma tercihlerini degistirip
degistirmediklerini belirlemek i¢in “Hedef kitlenin bulundugu dil diizeyinin kelime
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ogretim stratejilerinin kullanimindaki etkisi nedir? ” sorusu gercevesinde elde edilen
veriler tek yonli Anova ile analiz edilmistir. Ulasilan sonuglar asagidaki tabloda
gosterilmistir:

Tablo 5.
Hedef Kitlenin Dil Diizeyine Gére Strateji Kullanimina Yénelik Tek Yonlii Anova
Analizinin Sonuglart

Dil - Varyansin

Duzeyi X S Kaynag KT S KO b
Al 2.24 33.065
A2 3.49 52.178 Gruplar Arasi 1186064.805 4 296516.201
B1 4.05 42.376 Gruplar I¢i 1697322.896 815 2082.605 .000
B2 3.37 58.468 Toplam 2883387.701 819
C1 2.08 37.185

*p<.05 diizeyinde anlaml1

Tablo 5’teki analizin sonuglari incelendiginde, Ogreticilerin dersine girdikleri
ogrenci grubunun dil seviyesine gore kelime 6gretim stratejilerini farkli diizeylerde
kullandiklar1 gériilmektedir. Buna gore; en yiiksek kullanim B1 diizeyinde en diisiik
kullanim ise C1 diizeyindedir. Kullanim siklig1 yiiksekten diisiige dogru B1, A2, B2,
Al ve C1 seklinde siralanmaktadir. Ogrencilerin dil seviyesine gore &greticilerin
farkli diizeylerde kelime &gretim stratejilerine bagvurmasi, gergeklestirilen Anova
analizine gore istatistiksel olarak anlamli bir farklilagmay1 gostermektedir. Yapilan
Tukey testi bu farklilagmanin B1 seviyesi ile A1 ve C1 seviyeleri arasinda oldugunu
ortaya ¢ikarmaistir.

Tartisma, Sonuc ve Oneriler

Yabancilara Tirkge Ogretenlerin kelime Ogretirken bagvurduklart stratejileri
belirlemek ve ogretim tecriibesi, mezuniyet alani ile hedef kitlenin bulundugu dil
seviyesi degiskenlerinin kelime 6gretim stratejilerinin kullanim diizeyi iizerinde bir
etkisinin olup olmadigmi ortaya g¢ikarmak amaciyla yiiriitiilen bu aragtirmada
ulasilan sonuglar sunlardir:

Yabancilara Tiirkge Ogretenler, dil egitimi siireci boyunca kelime &gretim
stratejilerini orta dizeyde kullanmaktadirlar. Orta diizey strateji kullaniminin
detaylarina bakildiginda ise dgreticilerin kontrol ve beceri kazandirma stratejilerini
diisiik diizeyde ise kostuklari; agiklama stratejilerine yiiksek, yonlendirme,
pekistirme ve dgretme stratejilerine ise orta diizeyde basvurduklar1 goriilmektedir.
Ogreticilerin en sik kullandiklari stratejiler agiklama stratejileri, en az kullandiklart
stratejiler ise beceri kazandirma stratejileridir.
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Ogreticilerin aciklama stratejilerinden en cok “Okuma etkinlikleri sirasinda
ogrencilerden bilmedikleri kelimelerin altin1 ¢izmelerini isterim ve okuma sonunda
bu kelimelerin anlamlarini uygun bir yontemle agiklarim.” stratejisini, en az ise
“Kelimenin anlamini drama yoluyla acgiklarim.” stratejisini tercih ettikleri
belirlenmistir. Agiklama stratejilerinden en ¢ok tercih edilen strateji, kelime 6gretim
uygulamalarinin okuma etkinliklerine dayali olarak yiiriitiildiigiinii ve bu siirecin
ogretim setlerine, bu setlerdeki metinlere ve metinlerin icerdigi kelime hazinesine
bagl ve bagimli olarak ilerledigini gostermektedir. Bu durum 6gretilecek kelimeler
konusunda Ogreticilere genel bir cergeve ¢izmekle birlikte kelime hazinesinin
gelistirilmesi hususunda bir smirhhiga da yol agmaktadir. Ozellikle 6gretim
setlerinin birbirinden farkli sayida kelime sayisina sahip olmalart ve de kelime
sikligr dikkate alinarak olusturulmus olan ortak bir havuzdan sézciik segerek
hazirlanmamis olmalari, farkli dil Ogretim setleriyle Tiirkge Ogretenlerin ve
Ogrenenlerin ortak bir paydada bulusabilmelerinin 6niinde engel teskil etmektedir.
Bu durum ayrica, hem 6grenenlerin dil becerilerinin gelisiminde hem de kelime
hazinelerinin genisliginde belirli bir standardin yakalanmasini imkénsiz hale
getirmektedir. Tiirkce Ogretiminde kullanilan ders kitaplar1 {izerinde yapilan
arastirmalarda da, 6gretim setlerinin s6z varligi unsurlar agisindan zengin bir igerige
sahip olmadig1 ve setler arasinda séz varligi unsurlarim sayist bakimindan bir
uyum bulunmadigi (Arslan ve Durukan, 2014, s. 247; Demir, 2012, s. 293), sozciik
Ogretimi igin ders veya ¢alisma kitaplarinda yeterli etkinligin olmadigi1 (Hasekioglu,
2009, s. 287), ogretim etkinliklerde yer alan &rneklerin sayisinin yetersiz oldugu,
ikili galismaya ve grup calismalarina yeterince yer verilmedigi, etkinliklerin yapilma
stiresinin belirtilmedigi (Basar, 2016, s. 74) ifade edilmektedir. Bu agidan kelime
ogretim etkinliklerinin yalmizca ders kitaplarindaki metinlere bagimli olarak
yiriitiilmesi ve Ogreticilerin yalnizca okuma metinlerinden hareketle d6grenenlerin
bilmedikleri kelimeleri agiklamalar1 yeterli degildir. Agiklama stratejilerinden en az
tercih edilen strateji ise kelimelerin drama yoluyla aciklanmasina yonelik olan
stratejidir. Esasen sozciiklerin ya da herhangi bir bilginin dgretilmesi veya
aciklanmasi i¢in dramaya bagvurmak ogretimi hedeflenen seylerin daha kalici
olmasint saglamaktadir. Dramanin dil egitimi-6gretimi siirecinde kullaniminin
geleneksel olarak nitelenen yontemlere gore daha etkili oldugunun belirlendigi
birgok arastirma mevcuttur (Maden ve Ding, 2017; Koklii, 2003; Unsal, 2005; Ergin,
2009; Kirmizi, 2008; Tiim, 2010; Karadag ve Goger, 2018; Kara, 2010; Sarigoban,
2004). Bu nedenle, kelime anlamlarmin agiklanmasinda dramanin yeterince
kullanilmamasinin énemli bir eksiklik oldugu sdylenebilir. Ogreticilerin dramay1
yeterli diizeyde kullanmiyor veya kullanamiyor olmasi, bu konuda bir egitim
almamalariyla agiklanabilir. Bu eksikligi gidermek ve Tiirk¢e 6gretimi alanindaki
durumu iyilestirmek i¢in, gerek Tiirk¢e egitimi lisans programina gerekse Tiirkgenin
yabanci dil olarak Ogretimi sertifika programlarina dramanin dil egitimi-6gretimi
stirecinde etkili bir sekilde kullanilabilmesini saglayacak olan derslerin konulmasi,
sayisinin ve niteliginin artirilmasi gerekmektedir.
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Yonlendirme stratejilerinden en fazla tercih edilen strateji “Ogrencilerin iki dilli
sozliik kullanmalarina miisaade ederim.” olurken en az tercih edilen strateji “Kelime
O0grenme stratejilerinin  varligindan haberdar ederek bu konuda &grencileri
yonlendiririm.” olmustur. Yonlendirme stratejileri cercevesinde 6greticilerin iki dilli
sozliik kullanimina yiliksek diizeyde miisaade ediyor olmalari, Tiirk¢e 6gretiminin
kalitesi icin potansiyel olarak sorun teskil etmektedir. Tiirkge 6grenenlerin sozlik
kullanimlar1 siire¢ igerisinde gozlemlendiginde neredeyse higcbir 6grenenin basili
sozliikklere bagvurmadigi, bunun yerine akilli telefon veya tabletler araciligiyla
cevrimi¢i veya cevrimdigt sozliikleri tercih ettikleri goriilmektedir. Tiirkce
Ogrenenlerin sozlik kullanimi iizerine yapilan aragtirmalarda (Kardas, 2016; Tiim,
2012) da, dgrenenlerin biiyiik ¢ogunlugunun akilli telefonlardaki iki dilli sézlukleri
kullandiklar1 rapor edilmektedir. Bu sozliikklerde, genellikle kelimelerin birinci
anlamlarimin verilmesi, sOzclklerin mecaz anlamlarinin bulunmamasi,sozliklerin
hicbir denetimden gegmeden kullanima sunulmasi nedeniyle sdzciik anlamlarinin
dogrulugunun kesin olmamas: ve sozlikklerin olduk¢a siirlt sayida kelimeyi
barindirmasi gibi sebepler, 6grenenleri iki dilli sozliikleri kullanma konusunda
serbest birakmanin akilei  olmadigini  diisiindiirmektedir.  Ustelik ¢agdas
yabancr/ikinci dil 6gretimi anlayisinda sinif i¢i egitim, 6gretim ve etkinlik dilinin
yalnizca hedef dil olmasi gerektigi konusunda goriis birligi vardir. Bu dogrultuda
Ogrenenlerin iki dilli sozlikler yerine Tiirk¢e aciklamali sozliikleri kullanmaya
yonlendirilmeleri daha isabetli olacaktir. Yonlendirme stratejileri kapsaminda en az
tercih edilen strateji ise, 6grenenlere kelime 6grenme stratejileriyle ilgili bilgi verilip
bu konuda onlarin yénlendirilmesidir. Ogreticilerin kelime Ogrenme stratejileri
konusunda Ogrenenleri yeterince yonlendirmemesi 6nemli bir sorundur. Cunku
kelime Ogretimi uygulamalari, dil 6gretim siirecine ayrilan sinirlt siire, bu siire
icerisine sigdirilabilecek kelime sayisi, belli bir zaman diliminde zihnin
Ogrenilebilecegi kelime kapasitesi ve hepsinden onemlisi 6grenmenin tamamiyla
bireyin igsel bir siireci olmasi, yabanci dilde kelime dgretim ¢aligmalarinin yani sira
bireyin derste ve ders disinda kendi kelime 6grenimini diizenlemesini miimkiin kilan
stratejileri kullanmasini zorunlu hale getirmektedir (Memis, 2018). Kelime 6grenme
stratejilerinin yabanci dil 6grenimi sirasinda kullaniminin bu siirece ve kelime
hazinesinin gelisimine 6nemli katkilari oldugu yapilan bir¢ok aragtirmada ortaya
cikartlmistir (Barcroft, 2009; Bozgeyik, 2011; Chang, 2014; Gu, 1994; Gu and
Johnson, 1996; Hamzah, Kafipour, Abdullah, 2009; Lee, 2007; Nirattisai ve
Chiramanee, 2014; Sener, 2003; Tanyer ve Oztiirk, 2014; Waldvogel, 2013). Bu
nedenle Tiirk¢eyi yabanci/ikinci dil olarak 6grenenlerin kelime 6grenme stratejileri
konusunda mutlaka daha fazla yonlendirilmeleri gerekmektedir. Ogreticilerin bu
konuda yeterince yol gdsterme gdrevini yerine getirmiyor olmasi, onlarin da bu
konuda yeterli bilgiye sahip olmadigini diisiindiirmektedir. Bu sorunun ¢dziimii i¢in
hem kelime Ogretim stratejileri hem de kelime 6grenme stratejileri konularinda
ogreticilere hizmet i¢i egitimlerin verilmesi yerinde olacaktr.

Pekistirme stratejilerinden “Kelime oyunlar1 oynatirim.” dgreticiler tarafindan en
¢ok kullanilan pekistirme stratejisi olurken “Sinifta uygun bir pano hazirlayarak belli
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araliklarla bu panoya kelime listeleri, kalip ifadeler, deyim ve atasozleri ile bunlari
yansitan resimleri asarim.” dgreticilerin en az bagvurdugu pekistirme stratejisi olarak
tespit edilmistir. Ogreticilerin pekistirme araci olarak siklikla oyunlari kullanmast,
ogretimin eglenceli hale getirilmesi, Ogrenilenlerin kaliciligimin saglanmasi,
Ogrenenlerin motivasyonlarmin artirilmast ve Tirkgeyle ilgili olumlu tutum
gelistirmelerine katkida bulunmasi noktasinda olumludur. Yabancilara Tiirkge
Ogretimi alaninda oyunlarmn kullanimu ile ilgili gerceklestirilen aragtirmalarda (Kalfa,
2014; Kara, 2010; Sentiirk ve Aktas, 2014) oyunlarin, Tiirk¢enin 6grenilmesini
kolaylastirdig1 ve &grenim siirecini hizlandirdigi, 6grenenlerin bu yéntemden zevk
alarak derslere daha istekli katilmalarina yardimci oldugu, Ogrenenler arasinda
paylasim ve arkadaglik duygularinin olugsmasina katki sagladigi, sinif igi iletisimi
gelistirdigi ve kelime hazinesi ile dil bilgisinin gelisimine olumlu etki ettigi
bildirilmistir. Pekistirme stratejilerinden en az kullanilan strateji olarak tespit edilen
dersligin ve derslik gevresinin 6gretilen kelime, kalip ifade, atasézii ve deyimlerle
bunlar1 destekleyecek resimlerin asilmasi seklindeki uygulamanin Ogreticiler
tarafindan yeterli diizeyde benimsenmeyisi ise diisiindiiriiciidiir. Bu durum, kelime
Ogretimine veya Ogretilenlerin pekistirilmesine gereken dnemin verilmedigine isaret
etmektedir. Cilinkii sinifta 6gretilenlerin siirekli goz Oniinde olmasi ve burada
bulunan bir panonun devamli giincelleniyor olmasi hem 6gretilenlerin/dgrenilenlerin
daha kalici olmasina hem de 6grenenlerin sinif ortamiyla ilgili aidiyet duygusu
gelistirmesine katk1 saglayacaktir. Ustelik boyle bir uygulamanin yapilmasi, dgretici
icin oldukga kolay oldugu gibi uzun siiren bir hazirlik siireci de gerektirmemektedir.
Bu konuda ogreticiler, yoneticiler tarafindan mutlaka yonlendirilmeli ve Turkce
ogretim siniflart bu dogrultuda diizenlenerek zenginlestirilmelidir. “Ciinkd iyi
yapilandirilmis  bir egitim ortami, Ogrenenlerin giidiilenmesini  kolaylastirir;
bagarilarinin artmasina katki saglar; 6grenenlerin bazi bilgileri farkina varmadan
o0grenmesine ve Ogrendiklerini hatirlamasina yardimci olur; 6greticilerin  sinif
tizerindeki kontroliiniin ve etkinliginin artmasina destek olur ve 6gretim amaglarinin
gerceklestirilmesinde dnemli bir rol oynar” (Memis, 2016, s. 612).

Ogretme stratejilerinden en sik kullamilan stratejilerin “Kelimelerin sdylenis ve
yazimmda dogrulugu saglamak igin sozciikleri birkag kez yavag bir hizda
seslendiririm ve tahtaya yazarim.” ve “Kelimeleri 6gretirken ve agiklarken es, yakin
ve zit anlam iligkilerini kullanirim.” ve en az kullanilan stratejilerinin ise
“Kelimeleri sozciik tiirlerine gore ogretmeye calisim.” ve “Kelime Kkartlari
hazirlarim.” stratejileri oldugu saptanmistir. Ogretme stratejileri ¢ercevesinde en ¢ok
kullanilan stratejilerden ilki Ogretim sirasinda kelimelerin uygun bir hizda
seslendirilmesi ve tahtaya yazilmasi seklindedir. Ogreticilerin kelimeleri dil diizeyini
de dikkate alarak uygun bir hizda seslendirmesi, 6grenenlerin kelimenin sesletimini
daha iyi duyabilmeleri ve konusmalar sirasinda bu kelimeleri ayirt edebilmeleri i¢in
olduk¢a islevseldir. Bu o&rnek sesletimin akabinde ilgili kelimelerin tahtaya
yazilmast da sozciiklerin nasil yazildigimi agik bigimde gostermesi bakimindan
faydali bir uygulamadir. Sozciiklerin yaziminin dgrenenlere gdsterilmesi, benzer
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harflerle yazilan ve ses diigmelerinin oldugu kelimelerin 6grenciler tarafindan dogru
yazilmasma yardimci olacagi gibi ileride diger biitiin kelimelerde yapilmasi
muhtemel yazim yanliglarinin da azaltilmasina katkida bulunacaktir. Bu strateji,
ornek seslendirme ve yazimini gosterme seklinde bir biitiin olarak diistiniildiiglinde,
tiim dil becerilerinin gelisimine destek olacak niteliktedir. Ogretme stratejilerinden
en sik kullanilan ikinci strateji es, yakin ve zit anlam iliskilerinin 6gretim araci
olarak kullanilmasidir. Kelime 6gretimi sirasinda tercih edilen bu uygulama, tim
sozciiklerin &gretimi icin uygun olmamakla birlikte miimkiin olan durumlarda
kullanildiginda oldukga etkili olmaktadir. Ciinkii daha 6nce 6gretilen bir sdzciikten
yola ¢ikarak onunla es, yakin veya zit anlam iliskisi bulunan diger bir s6zciigi
ogretmek boyle bir iliskiye sahip olmayan sodzciigli dgretmeye gore ¢ok daha
kolaydir. Bunun nedeni, bu tarzdaki 6gretimin, yeni 6gretilecek kelime ile es, yakin
veya zit anlam iligkisine sahip olan kelime arasinda anlam iligkisi kurmasi, zihinsel
bir baglant1 olusturmasi ve anlami somutlasgtirmasidir. Boylelikle 6nceden bilinen
kelime, yeni odgretilecek kelime igin anlamli bir zemin olusturmakta ve zaman
tasarrufu saglamaktadir. Ayrica O6gretim sonrasinda kelimelerin unutulmasi
zorlagsmakta, biri sdylenince digeri de kolaylikla hatirlanabilmektedir.

Ogretme stratejileri kapsaminda en az tercih edilen iki stratejiden ilki kelimeleri
ogretirken sozciik tiirlerini de 6gretme stratejisidir. Dogal dil edinimi siirecinde
insan sozciiklerin tiirlerini bilmez ve kelimeleri de buna gore 6grenmez. Fakat bu
siire¢, yabanct/ikinci dil 6grenimi i¢in ana dili ediniminden biraz daha farkl:
islemektedir. Ozellikle yetiskin olarak bir dil grenilmeye calisiliyorsa yetiskin
bireyler daha &nce sahip olduklar1 bilgileri kullanarak yeni bilgileri 6grenmeye
meyilli ve insan dogasi geregi mecbur olmaktadirlar. Dil 6grenimi agisindan
Ogrenimin zeminini olusturan bu bilgiler, dil bilgisinin kapsamina giren Kkipler,
cekimler ve sozciik tiirleridir. Yabanci dilde 6grenilen herhangi bir kelimenin isim,
sifat, zarf veya fiil tiirlinde oldugunu bilmek 6grenene, bu kelimeyi ciimlenin hangi
béluminde kullanabilecegi konusunda bilgi ve ipucu verir. Bu agidan 6grenenlerin
hem anlama etkinliklerinde bilmedikleri kelimelerin anlamini tahmin ederken
sOzciigiin  bulundugu yeri bir ara¢ olarak kullanmalarina hem de anlatim
becerilerinde kelimelerin yerini dogru se¢melerine yardimci olmak igin kelime
Ogretimi sirasinda Ogreticilerin sozciik tiirlerini de Ogretmesi yerinde olacaktir.
Ogretme stratejilerinden en az basvurulan ikinci strateji ise kelime kartlarmin
hazirlanmas1 ve kullanilmasidir. Bu noktada Ogreticilerin daha ¢ok inisiyatif
almasina ve 6gretime destek olacak ek materyalleri daha gok ise kosmasina ihtiyag
oldugu ifade edilebilir. Yabancilara Tiirk¢e dgretenleri sinirlandiran 6gretim setleri
ve miifredati bu durumun ortaya ¢ikmasinin en 6nemli sebeplerinden biri olarak
gosterilebilir. Fakat konuya 6grenenler agisindan yaklasildiginda, farkli duyulara ve
zeka tlirlerine hitap eden ek materyallerin kullanilmasi, 6grenimin kalitesini ve
basarisini artiracaktir. Bu nedenle kelime kartlarinin hazirlanmasi konusunda
Ogreticilerin daha fazla gcaba gostermesi gerekmektedir.
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Kontrol stratejilerinden en sik “Ogrencilerden, sozliikten anlamim dgrendikleri
kelimelerin dogru olup olmadigini arkadaslarina veya 6gretmenine sorarak mutlaka
kontrol etmelerini isterim.” stratejisinin; en az ise “Unite sonunda kelime testleri
hazirlayarak ogretimin bagarisini kontrol ederim.” stratejisinin ige kosuldugu
belirlenmistir. Ogrenenlerin kendi baslarina gergeklestirdikleri &grenimlerinin
kontrolii saglamak iizere yonlendirilmesi, muhtemel hatali 6grenmelerin 6niine
geemek icin biiyiik 6nem arz etmektedir. Zira 6grencilerin genel olarak kullanmay1
tercih ettikleri sozlilklerde kelimelerin somut ve yilizey yapidaki anlamlari
verilmekte, bu durum ise zaman zaman Ogrenenlerin sozciiklerin anlam
derinliklerine vakif olamamalarina veya sozciigiin anlamini yanlig sekilde 6grenip
yorumlamalarina neden olmaktadir. Bu agidan 6zellikle sozliiklerin niteliginden ve
ogrenenlerin deneyimsizliginden kaynaklanabilecek kelime &grenim yanliglarinin
azaltilabilmesi i¢in arkadas ve Ogretmen kontroliiniin siirecin bir pargast olarak
isletilmesi faydah bir uygulamadir. Ogreticilerin kullandiklar1 kitaplarda bitirdikleri
tinitelerin sonunda ogrettikleri kelimelerin hem pekistirilmesine hem de 6grenilip
ogrenilmediginin kontroliine imkén saglayan kelime testlerini yeterince kullanmiyor
olmast ise diizeltilmesi gereken, olduk¢a 6nemli bir eksikliktir. Bu konuda
ogreticilerin daha fazla ders oncesi hazirhk yapmaya ihtiyacinin oldugu ve bu
konuda yeterli ¢abay1 gostermedikleri sdylenebilir.

Ogreticilerin  beceri kazandirma stratejilerinden en fazla “Ogretimini
hedefledigim kelimelerin anlatma becerilerinde kullanilabilmesi i¢in konusma ve
yazma etkinlikleri yaptiririm.” stratejisini, en az “Kelimeleri olusturan eklere dikkat
cekerek 6grencilerden ek-kdk-govde iligkisini kelimelerin anlamini tahmin etmede
kullanmalarini isterim.” stratejisini tercih ettikleri goriilmiistiir. Yabanci dil dgretim
stirecinde ve setlerinde dil becerilerinin gelistirilme siras1 incelendiginde, bu siranin
okuma, dinleme, konusma ve yazma seklinde oldugu goriilmektedir. Bu siirecteki
kelime o&gretimi c¢aligmalari ise genellikle okuma metinlerinin sonrasindaki
etkinliklerde gerceklestirildigi i¢in 6gretilen kelimelerin kullanimini saglamak {izere
konusma ve yazma etkinliklerinin ige kosulmasi dogal ve gereklidir. Bu agidan
okuma metinleri araciliftyla yeni kelimelerle karsilasan 6grenenleri bu kelimeleri
konusma ve yazma becerilerinde kullanmaya yonlendirmek dogru bir anlayistir ve
bu uygulama soézcuklerin pasif kelime hazinesinden aktif kelime hazinesine gegisini
kolaylagtirir, hizlandirir ve sdzciiklerin kalict sekilde 6grenilmesine yardimer olur.
Ogreticilerin  kelime &gretimi  sirasinda  kok-ek-govde iliskisini  yeterince
kullanmamasi ise kelime 6gretim etkinlikleri agisindan doldurulmas: gereken bir
bosluktur. Bilindigi {izere Tiirk¢ce eklemeli bir dildir ve isleyis sistemi eklere
baghdir. Sozciikler de bu isleyisten muaf degildir. Tiirkgede o6zellikle tiiremis ve
birlesik kelimelerin kok sozciikle anlam bagimi biiyiik oranda korumasi, dgretim
stirecinde goz ardi edilmemesi gereken ¢ok dnemli bir 6zelliktir. Tiirk¢edeki kelime
tiiretme mantigl, bu siiregte kullanilan eklerin anlamla dogrudan baglantili olmasi,
kelimelerin ayn1 kokten tliremesi ve tiiretilen kelimeler arasindaki iliskilerin saydam
olmasi, Tiirkgeyi yabanci dil olarak 6grenenlere bilinmeyen kelimelerin anlamimni
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tahmin etmede olduk¢a degerli ve kolay goriilebilir ipuglar1 sunmakta; ayn1 zamanda
bu ozellikler yeni kelimelerin 6grenilmesini, hatirlanmasmi ve zihinde belli bir
mantiga oturtularak igsellestirilmesini  kolaylastirarak ~ 6grenme  kolayligi
saglamaktadir (Memis, 2018, s. 487). Bu agidan Ogreticilerin kok-ek-govde
farkindalig1 olusturacak sekilde bir kelime 6gretimi anlayist benimsemesi Tiirkgeyi
yabancy/ikinci dil olarak dgrenenlerin yararina olacaktir.

Arastirmada, Ogreticilerin dersine girdikleri 6grenci grubunun bulundugu dil
seviyesine gore kelime oOgretim stratejilerini farkli siklikta ise kostuklari da
goriilmistiir. Buna gore; en yiiksek kullanim B1 diizeyinde en diisiik kullanim ise
Cl diizeyindedir. Kullanim siklig1 yiiksekten diisiige dogru B1, A2, B2, Al ve Cl
seklinde siralanmaktadir. Bu sonuglar dikkate alindiginda, ogreticilerin kelime
Ogretim stratejilerini yiiksek siklikta kullanmak i¢in 6grenenlerin belli bir birikime
sahip olmasimi ve belli bir dil diizeyine gelmesini bekledikleri, bunun igin de uygun
olan seviyeyi Bl olarak belirledikleri soylenebilir. C1 seviyesinde strateji
kullaniminin diisiik diizeylerde olmasi1 6grenenlerin artik kendi 6grenimlerini kontrol
edebiliyor olmalariyla; Al seviyesindeki diigiikk strateji kullanimi ise dgrenenlerin
yeterli birikime sahip olmamalarima bagl olarak yalnizca dogrudan ogretim
yontemiyle kelime 6greniyor olmalart ile agiklanabilir. Ancak kelime 6gretimine
yonelik strateji kullaniminin tiim diizeylere esit olarak dagilmasinin ve bu esit
dagilimin orta veya yliksek diizeyde olmasinin, 6gretimin basarisini artirmak adina
daha dogru bir anlayis olacagina inanilmaktadir. Yukarida sunulan tiim sonuglar
birlikte ele alindiginda ise, yabancilara Tiirk¢e Ogretenlerin sézcik Ogretim
uygulamalarinda kelime Ogretim stratejilerini yeterince kullanmadiklart iddia
edilebilir.

Arastirmada kelime 6gretim stratejilerini en ¢ok kullanan dgretici grubunun 5 yil
ve lizeri tecriibeye sahip olan Ogreticiler, en az kullanan 6gretici grubunun ise 1
yillik dgretim tecriibesine sahip olan dgreticiler oldugu; dgretim tecriibesi arttikga
kelime Ogretim stratejilerine basvurma sikliginin da arttigi anlagilmistir. Ortaya
¢ikan bu sonug, 6gretim tecriibesinin dil 6gretimin kalitesini etkiledigine dair énemli
bir isaret olarak goriilmektedir. Bu noktada, yeterli deneyimi kazanabilmeleri igin
yabancilara Tiirkge Ogretimi alaninda ¢alisacak olan Ogretmen adaylari, gorev
yapmaya baslamadan dnce miimkiin oldugunca uzun siire bu alanda staj yapmali ve
tecriibeli 6gretmenlerin yaninda 6gretim siirecini takip etmelidir. Bu imkan1 onlara
saglayabilmek i¢in birkac hafta siiren ve yeterli tecriibe firsatini sunmaktan uzak
olan sertifika programlarmin disinda, Ozellikle Tiirk¢e &gretmenligi lisans
programinda bulunan yabancilara Tiirkce Ogretimi dersinin kredisinin ve ders
saatinin artirilmasi ve bu dersin uygulamali olarak Tiirk¢e 6gretim uygulama ve
aragtirma merkezlerinde yiiriitiilebilmesine ydnelik diizenlemelerin yapilmasi
gerekmektedir. Bu kapsamda ayrica, dgretimin kalitesini artirmak ve héalihazirda
calisan deneyimsiz Ogreticilerin bu alanda tecriibeli olan Ogreticilerden istifade
edebilmelerini saglamak iizere gerek kurumlar arasinda gerekse kurum iginde bilgi

Bayburt Egitim Fakiiltesi Dergisi, Yil: 2019 Cilt: 14 Sayi: 28



M.R. Memig 295

ve tecriibe paylasimimin yapilmasint miimkiin kilacak bir ortaminin hazirlanmasi
yerinde olacaktir.

Arastirmaya katilan Ogreticilerin mezuniyet alanlarma gore kelime ogretim
stratejilerini de farkli sikliklarda ise kostuklar: bu ¢aligma cergevesinde tespit edilen
bir baska ilging sonuctur. Elde edilen bulgulara gore; kelime 6gretim stratejilerine en
yiiksek siklikta bagvuranlarin Tiirkge Ogretmenligi béliimiinden mezun olan
ogreticiler, en diisiik siklikta bagvuranlarin ise dil ve edebiyat boliimlerinden mezun
olan ogreticiler oldugu anlagilmistir. Tirkge Ogretmenligi boéliminden mezun
olanlari, yabanci dil 6gretmenligi boliimlerinden mezun olan dgreticiler takip etmis,
bu iki boliimii takiben ise Tiirk dili ve edebiyati 6gretmenligi, Tiirk dili ve edebiyati,
cagdas Tiirkce lehgeleri, dil bilimi ve smif dgretmenligi boliimleri siralanmistir.
Mezuniyet alanina gore sikligr farklilik gosteren kelime Ogretim stratejilerinin
kullanimuyla ilgili sebeplerin, bu bdliimlerin ders igerikleriyle ve 6grenenlerin lisans
programi boyunca ve mezuniyet sonrasinda ulasmayi bekledikleri hedeflerle
aciklanabilecegi diisiiniilmektedir. Kelime o6gretim stratejilerini en ¢ok Tiirkce
ogretmenligi ve yabanci dil 6gretmenliklerinden mezun olanlarin kullanmasi tesadiif
degildir. Bu bolimlerden mezun olan &greticiler, lisans egitimleri boyunca dil
becerilerinin egitimine ve kelime 6gretimine yonelik zorunlu ve se¢meli dersler
almakta ve bu dogrultuda hem derslerde hem de staj doneminde bircok uygulama
yapmaktadirlar. Bu durumun aksine fen-edebiyat temelli boliimlerin miifredatinda
ne dil becerilerinin egitimine ne de kelime O&gretimine yonelik bir ders
bulunmaktadir. Ustelik Tiirkce ve yabanci dil 6gretmenliklerinde okuyanlarin birinci
hedefi ya da onlara gosterilen hedef dil egitimi sahasinda 6greticilik iken dil ve
edebiyat boliimlerindeki Ggrencilere ¢izilen yol bu alanlarda akademik kariyere
yonelmeleri seklindedir. Tiirkiye’deki mevcut kosullar diisiiniildiigiinde ise 6zellikle
dil-edebiyat boliimlerinin is bulma imkani ve ihtimali oldukga diisiik oldugu i¢in bu
alanlarin mezunlar1 pedagojik formasyon sertifikasi ve yabancilara Tiirk¢e 6gretimi
sertifikasi alarak dil 6gretimi sahasina gecis yapmaktadir. Ancak ilgili sertifikalarin
egitim siireci ¢ok sinirlt bir siireyi kapsamakta ve egitimin igeriginin yeterli olmadigi
tiim paydaslar tarafindan dile getirilmektedir. Bu sorunun ¢dziimu icin sistemsel bir
degisiklige ihtiyag oldugu acik olmakla birlikte yabancilara Tiirk¢e Ogretimi
alanindaki mevcut olumsuz etkinin giderilmesine yonelik ivedi adimlarm atilmasi
gerektigi de ortadadir. Bu g¢ergevede, Tiirkge 6gretimi yapilan merkezlerde 6gretim
kalitesinin artirilabilmesi ve kurum i¢inde ve kurumlar arasinda belli bir standardin
yakalanabilmesi i¢in ideal olanin, egitim fakiiltesi ya da fen edebiyat fakiiltesi
mezunu olup olmamaya bakilmaksizin bu sahada ¢alisacak dgreticilerin se¢iminde
Tiirkce egitimi alaninda en azindan tezli yiiksek lisans yapmis olma sartinin
aranmasi oldugu diistiniilmektedir.
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Extended Abstract

Whether vocabulary-teaching activities are done directly or indirectly or as a
combination of these two perspectives, the limited time allocated to language
education/teaching, the number of words that can be fit for teaching in this period,
the mental capacity for learning vocabulary in certain period of time, and
expectation of the learners to see different teaching practices due to the fact that they
get bored quickly with traditional teaching practices that have no diversity, make
instructors obligatory use various strategies in the language education process. In
this direction, the aim of this research is to determine use of vocabulary teaching
strategies by instructors who work in Turkish teaching field during teaching process;
and to find out whether teaching experience, field of graduation and language level
of learners have any effect on the use of vocabulary teaching strategies by
instructors. The research questions are given as follows:

1. What is the status of use of vocabulary teaching strategies by instructors for
teaching Turkish as foreign language?

2. What is the effect of teaching experience on the use of vocabulary teaching
strategies?
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3.What is the effect of graduation majors on the use of vocabulary teaching
strategies?

4.What is the effect of language levels of learners on the use of vocabulary
teaching strategies?

The study was designed in descriptive screening model from general screening
models, which is suitable for research purposes. The data was collected online
between 2018-2019 academic years through the Vocabulary Teaching Strategies
Scale developed (VTSS) by Memis (2019). VTSS, 5-point likert type of scale,
consists of 50 items and 6 factors such as teaching strategies (21 items), explaining
strategies (9 items), reinforcement strategies (6 items), upskill strategies (6 items),
guidance strategies (5 items) and control strategies (3 items). The population of the
research is all instructors who teach Turkish to foreigners in governmental
institutions in Turkey and the sample consists of 164 instructors (93 female and 71
male). In data analysis, descriptive statistics and one-way Anova were conducted.

The results of this research, conducted to determine the use of vocabulary-
teaching strategies of instructors of Turkish language to foreigners, are given as
follows:

The instructors of Turkish language teaching to foreigners use vocabulary-
teaching strategies at medium level during language education process. When the
details of medium level of strategy use are examined, it was seen that instructors use
control and upskilling strategies at low level; explaining strategies at high level; and
guidance, reinforcement and teaching strategies at medium level. Among these
strategies, the most frequent strategies used by instructors were explaining strategies
and the least frequents are upskilling strategies.

In this research, it was observed that instructors employ vocabulary-teaching
strategies at different frequency according to the language levels of learners. The
highest use was at B1 level and the lowest use was at C1 level. The frequency of use
was lined up B1, A2, B2, Al and C1 in descending order.

It was understood that the group of instructors who use vocabulary-teaching
strategies the most, was the ones with 5 or more years teaching experience; and the
group of instructors who use vocabulary-teaching strategies the lease, was the ones
with 1 year teaching practice. According to this finding, as the teaching experience
increase, the use of frequency of the vocabulary-teaching strategies increases as
well. This result can been regarded as an important sign which shows teaching
experience will have an effect on the quality of the language teaching process.

Another interesting finding of this study was that instructors who participated in
the research, also use vocabulary-teaching strategies at different frequency based on
their graduation majors. According to the results, it is found out that of instructors,
the ones that use vocabulary-teaching strategies the most, graduated from Turkish
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language education departments; and the ones who apply these strategies the least,
graduated from language and literature departments. Based on graduation major, the
order was lined up as Turkish language teaching, foreign language teaching, Turkish
language and literature teaching, Turkish language and literature, contemporary
Turkish dialects and linguistics.

It is not a coincidence that the instructors, who use vocabulary strategies the
most, are graduated from the departments of Turkish language education and foreign
language teaching. These instructors graduated from mentioned majors, take
compulsory and elective courses for developing basic language competences and
teaching vocabulary, in this direction they perform many applications during their
undergraduate education. Contrary to this situation, the curriculum of the science-
literature based departments does not include any course for neither language
education nor vocabulary teaching. In this context, it is believed that the master
degree in Turkish education, should be required for the instructors who will work in
this field regardless of whether they graduated from educational faculty or science-
literature faculty, in order to improve the quality of the teaching process in the
centers where Turkish language is being taught and to achieve a certain standard
within and between these institutions.

Bayburt Egitim Fakiiltesi Dergisi, Yil: 2019 Cilt: 14 Sayi: 28



