Ciftci, 0. ve Uzunyol, C. (2019). Ogretmen goriislerine gére Tiirkge &gretiminde karsilasilan problemlerin
kaynaklari. Ana Dili Egitimi Dergisi, 7(4), 825-840.

Ana Dili Egitimi Dergisi
Journal of Mother Tongue Education
www.anadiliegitimi.com

N Gelis/Received: 26.04.2019 Kabul/Accepted:11.10.2019
Arastirma Makalesi / Research Paper

Ogretmen Goriislerine Gore Tiirkgce Ogretiminde Karsilasilan Problemlerin Kaynaklari *
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0z

Dili 6grenmede karsilasilan bircok problem vardir. Bu ¢calismamizin amaci da Turkge 6gretiminde
karsilagilan baslica problemleri ve bu problemlerin kaynaklarini ortaya koymaktir. Arastirmanin
calisma grubunu Van’in ipekyolu, Tusba ve Edremit ilgelerindeki 3 okuldan secilmis 10 égretmen
olusturmaktadir. Nitel arastirma yaklasimina gore tasarlanan calismada i¢ ice gecmis durum
calismasi modeli kullanilmistir. Veri toplama araci olarak arastirmacilar tarafindan gelistirilen
“Yari Yapilandirilmis Gérisme Formu” kullanilmistir. Yari yapilandirilmis gorisme formundaki
sorular hazirlanirken uzman gérislerine bagvurulmustur. Ogretmenlerle yapilan gériismede
O0gretmenlerin verdikleri cevaplar kayda alinmistir. Verilerin analizi nitel veri ¢dziimleme
tekniklerine gore yapilmistir. Ogretmenlerin ses kayitlari yaziya dékiildiikten sonra belirlenen
temalar ¢ercevesinde irdelenmistir. Elde edilen bulgulara gore programin uygulanmasi icin uygun
ortamlarin olmadigi ve ders kitaplarindaki metinlerin 6grencilerin seviyesine uygun olmadigi
saptanmistir. Bu durumlarin ¢ocugun, dil becerilerini edinmesinde olumsuzluklara sebep oldugu,
ayrica ¢ocugun cevresinin de (aile, arkadas, okul) cocugun dil ediniminde énemli bir role sahip
oldugu saptanmustir.

Anahtar Kelimeler: Tiirkgenin 6gretimi, Tlrkgenin 6gretiminde karsilagilan problemler
Sources of Problems in Teaching Turkish Based on Teacher Opinions
Abstract

There are numerous problems in language learning. The aim of this study was to identify the
main problems and their sources in the process. The study group consisted of 10 teachers from 3
schools in the ipekyolu, Tusba and Edremit districts of the Van province. In the study designed in
the qualitative research tradition, the nested case study model was used. A “semi-structured
interview form” developed by the researchers was used as the data collection tool. In preparing
the questions in the semi-structured interview form, expert opinions were sought. Teachers'
answers were recorded during the interviews. The data were analyzed using qualitative data
analysis techniques. The recorded interviews were analyzed and the emerging themes were
determined. Based on the findings, it was found that there were no suitable environments for the
implementation of the program and the texts in the course books were not suitable for the
students' level. It was determined that those circumstances caused negativity in the acquisition
of the language skills by the children and also the environment (family, friend, school) had an
important role in the language acquisition of the children.
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Giris

Dilin insan hayatindaki 6nemi tartisiimazdir. insan olmanin yegane &zelliklerinden olan ve
insanlari bir araya getirip toplum kavramini ortaya ¢ikaran, dil gergekligidir. Anne karninda baslayan,
sosyal cevre ve okullasmayla birlikte bireyin zihninde sistemli bir yapiya dénisen dil, insan olmanin
en 6nemli hususlarindandir. Gemalmaz (2010)’a gore dinamik sistemler arasindaki her tirli iletisimi
ve denetimi saglayan duragan/bicimsel dizgelere, tlriine ve diizeyine bakmaksizin en genis anlamiyla
dil denilmektedir. Goger ve Mogul (2011) dili, insanlarin yasamini diizenleyen; onlari bir arada tutarak
milletlesme ¢izgisine tasiyan; disinmeyi, anlamlandirmayr ve anlamlandirilanin aktarilmasini
saglayan bir olgu olarak tanimlamaktadirlar. insanlarin millilesme cizgisine ulasmalari ancak kusaktan
kusaga aktarilan kiltlr yardimiyla gerceklesmektedir ki kiiltlirti kusaklara aktaran da ana dildir.

Ana dili edinimi erken yaslarda baslar. Alyilmaz (2010)’'a goére dil edinimi okul dncesinde
¢ocugun yakin gevresiyle olan kisilerle, ailesiyle etkilesimi sonucunda baslar. Dilin etkili ve dogru
kullanimiyla okuma yazma becerisinin 6grenimi ve gelisimi sistemli bir calisma gerektirdigi icin okulda
ya da baska bir egitim kurumunda o6gretilmeyi gerekli kilar. Bu durum da dil egitimini dnemli hale
getirmektedir. Cocukta okullasmayla birlikte bilingli dil edinim sireci de baslar. Bu bilincin
kazandinldig ve islevsellige donlistirildiigl ana ders de Tirkge dersidir. Bilgi, beceri ve davraniglarin
kazanilmasini etkileyen Tirkce egitiminin temel amaci, kiltarin tasiyici 6gesi konumunda olan ana
dili becerilerini iyi ve dogru kullanan bireyler yetistirmektir (Ozbay, 2003: 67).

Boylesi bir misyona sahi olan dilin 6zenli bir bicimde edindirilesi sarttir. Fakat gerek yurt
icinde gerek yurt disinda cesitli kurumlarca gergeklestirilen Tirkce 6gretimi faaliyetlerinde birtakim
sorunlarla karsilasilmaktadir. Bu sorunlar alan yazinda yapilan farkh calismalarda strekli karsimiza
¢ikmaktadir. Alyllmaz (2010: 729)'a gore Tirkiye'de ilkégretimden ylksekdgretimin sonlarina kadar
ana dili olarak Tirkge egitimi yapilsa da 6grencilerin ana dili kullanimlarinda sorunlar yasadigi ve
Tirkgeyi verimli kullanamadigi bir gergektir.

Tlrkge Ogretiminde kullanilan yontem ve materyallerin ¢agin kosullarina uygun olmayisi ve
eksikliklerinin bulunmasi da énemli sorunlarin kaynagi durumundadir” (Er, Biger ve Bozkirh, 2012:
52). Bu materyallere ilave olarak kullanilan baska bir materyal de ders kitaplaridir. Ders kitaplari hem
egitim hem de 6gretim amaciyla kullanilan temel kaynaklardir. Ders kitaplari 6grencinin yas ve bilgi
seviyesine uygun bilissel ve duyussal becerilerle donatilmis zengin metinlerden olusan, 6gretim
programlarinin esas aldigi ilkeler dogrultusunda hazirlanan, ihtiva ettigi bilgileri 6grenciye aktaran
basili egitim ve 6gretim materyalleridir (Cecen ve Ciftci, 2007: 1). Ders kitaplari tim diinyada en genis
kullanima sahip basili Girinlerdir. Ayrica, ders kitaplari egitim siirecinde bilgi edinmenin temel aracidir
ve kullanimi oldukca kolaydir (Giines, 2002: 2). Temel okuma-yazma Ogrenilirken 6grencilerin

karsilastiklari kitaplar ve metinler, onlarin ileriki donemlerde okuma aliskanligini edinmis okurlar
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olarak karsimiza cikmasinda 6nemli bir rol oynarlar. Bu nedenle Tirkce derslerinde kullanilan
materyallerin en basinda yer alan ders kitaplarinda bulunan metinler 6grencilerin diizeyine uygun
olarak hazirlanmalidir (Sever, 2003: 17). Dil, bireyin bilgi edinimi, edinilen bilgileri aktarimi agisindan
onemlidir. Bu nedenle bireyin ana diline hakim olmasi gerekir. Ana dilini 6grenme siirecinde materyal
orgitlenisi 6nemlidir. Basariya ulasmak isteyen egitimciler materyal o6rgitlenisini saglamalidir.
Kullanilan metinler ¢cocugun ihtiyaglarina uygun olmall, ilgilerinde sirekliligi saglamaldir.

Temelde iyi vatandas yetistirmeyi amaclayan ilkégretim kurumlarinda yasanan sorunlari
belirleyerek ¢6ziim yollarini arastirmak, egitim bilimciler icin 6nemli bir gorev olarak karsimiza
¢ikmaktadir (Glines ve Kara, 2016: 143). Okullarda Tirkge 6gretimi stirecinde yasanan problemlere
iliskin gézlemlere dayanilarak sunlar sdylenebilir: Problemin ¢ikis kaynagina baktigimizda mufredati,
ders ve calisma kitaplarini, aileyi, 6grenciyi, 6grencinin sosyal cevresini, okulu ve okulun paydaslarini
goérmemiz mumkuandar. Sayilan bitiun bu etkenler, alan yazinda yapilan benzer ¢alismalarin (Ciftci ve
Bulut, 2018; Susar Kirmizi vd. 2016; Adiglizel, 2009; Demirtas vd. 2007; Dagli ve Han 2017 vs.) hemen
hemen tamaminda birer sorun olarak dile getirilmistir. Bu ¢alismayla da var olan durum detaylariyla
ortaya konulmaya calisilmistir. Calismanin problem ciimlesi, “Van ili merkez ilgelerinde gorev yapan
Turkce Ogretmenlerinin gorislerine gore dil becerilerinin 6gretilmesinde karsilasilan problemlerin

kaynaklari nelerdir?” Seklinde olusturulmustur. Calismanin alt problemleri ise sunlardir:
Dil becerilerinin 6gretilmesinde;

Turkce ders kitabindan kaynaklanan problemler nelerdir?
Ogrencinin ailesinden kaynaklanan problemler nelerdir?

Okuldan kaynaklanan problemler nelerdir?

Tirkge 6gretimi programindan kaynaklanan problemler nelerdir?

1
2
3
4. Diger 6gretim materyallerinden kaynaklanan problemler nelerdir?
)
6. Ogrencinin arkadas cevresinden kaynaklanan problemler nelerdir?
7

Ogrencinin ilgi, ihtiyag, yetenek ve tutumundan kaynaklanan problemler nelerdir?

Yontem
Arastirmanin Modeli

Turkce Ogretiminde karsilasilan problemlerin kaynagini ortaya koymayl amacglayan bu
calismada, durum calismasi desenlerinden birisi olan i¢ ice gegcmis tek durum deseni kullanilmistir. “i¢
ice gecmis tek durum deseninde, tek bir durum iginde ¢ogu kez birden fazla alt tabaka veya birim
olabilmektedir (Yildinm ve Simsek, 2008).” Tirkce 6gretiminde etkili olan aile, okul, cevre, egitim

ortamlari ve programin analiz birimi olmasi, durumun ig ice gegcmisligini gdstermektedir. Arastirmada
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bu durum icinde yer alan alt analiz birimlerinin i¢ ice gecmis yapisinin, derinlemesine incelenmesinin

arastirma durumunu ayrintili olarak agiklayacagi disinilmektedir.
Arastirma Grubu

Arastirmanin katiimcilari Van'in ipekyolu, Tusba ve Edremit ilcelerindeki icer okuldan toplam
9 okulda, en az 5 yil gérev yapmis 10 Tiirkce dgretmeninden olusmaktadir. Ogretmenler secilirken
cinsiyet dengesi gbzetilmemis, 6gretmenlerin en az bes yillik 6gretmen olmalari ve ¢alismaya gonillu
katilmalari disinda herhangi bir 6lgit aranmamistir. Katilimcilarin 8’i erkek, 2’si ise kadindir. Gorlisme
turlerini ele alan ilgili literatlrde yari yapilandirilmis gorismelerin gerceklestirildigi calismalardaki
¢alisma grubu igin alt ve st bir sinir belirtiimemektedir. Alan yazinda yari yapilandiriimis gériismenin
gerceklestirildigi benzer calismalarda ¢alisma grubu 15 (Gun, 2012) ile 40 (Uygun ve Katranci, 2013)
kisi arasinda degismektedir. Calismada analiz biriminin fazla olmasi ve birimlerin derinlemesine

incelenmesi géz 6nlne alindiginda on 6gretmen yeterli gérilmuastar.

Veri Toplama Araglari

Veriler 2016-2017 egitim 6gretim yilinda toplanmistir. Verilerin toplanmasi igin arastirmacilar
tarafindan gelistirilen yari yapilandiriimis gériisme formu kullaniimistir. Baslangicta 10 maddeden
olusan gorisme formu bir 6lcme degerlendirme uzmani ve dort Tirkce Egitimi alan uzmaninin
gorisleri dogrultusunda en fazla puan alan maddelere gore yeniden diizenlenmis ve 10 maddeden 7
maddeye indirgenmistir. Ogretmenlerin gériisme esnasinda hakkinda fikir beyan ettikleri 6gretim
programi ve ders kitaplari, besinci sinifin ortaokula dahil edilmesinden sonra giincellenen 2006

Tiirkce Ogretimi Programi ve bu programa uygun olarak hazirlanan Tiirkge ders kitaplaridir.

Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Verilerin toplanmasi icin, hazirlanan vyari yapilandirilmis gortisme formu kullaniimistir.
Ogretmenler ile yapilan goriismeler, dgretmenlerin gérev yaptiklari okullarda gergeklestirilmistir.
Yapilan gortismeler ses kayit cihazi ile kaydedilmistir. Gorlsmeler tamamlandiktan sonra iki
arastirmaci tarafindan ayri ayri kayitlarin dékima yapilmistir. Yari yapilandiriimis gérismelerden elde
edilen veriler “betimsel analiz” teknigi ile analiz edilmistir. Bu yaklasima goére elde edilen veriler
onceden belirlenen temalara gore Gzetlenir ve yorumlanir. Veriler, arastirma sorularinin ortaya
koydugu temalara gore diizenlenebilecegi gibi, gbrisme ve gdzlem sireglerinde kullanilan sorular ya
da boyutlar dikkate alinarak da sunulabilir. Betimsel analizde, goriisiilen ya da gozlenen bireylerin
goruslerini garpici bir bicimde yansitmak amaciyla dogrudan alintilara sik sik yer verilir (Yildirnm ve
Simsek, 2011: 224). Elde edilen verilerin analizi slirecinde dncelikle arastirma kapsaminda belirlenen
programdan, 6grencilerden, 6grenme-6gretme silirecinden ve arag gerecglerden kaynaklanan sorunlar

ana temalarina yonelik olarak alt temalar olusturulmus ve 6gretmenlerin goérislerine yer verilmistir.
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Bulgular
Bu boélimde, elde edilen nicel veriler sonucunda Tiirkce 6gretmenlerinin gorisiine gore dil
becerilerinin 6gretilmesinde karsilagilan problemlerle ilgili elde edilen nitel bulgu ve yorumlara yer

verilmigtir.

Tablo 1. Tiirkge ders kitaplarindan kaynaklanan problemler

Tema Alt Tema Kodlar

Metinler tekdiize, kuru, gocugun ilgisini cekmekten yoksundur (01; 06).
Ogretmenler kendi 6nceligine gére farkli metinler kullanabilirler ama bu
konuda yetersizdirler (01). Metinler 6grenciyi diisiindiirmeye sevk etmiyor.
Ciink{i bazi metinlerin verecek bir mesaji bile yoktur (01; 02; 03; 04). Metinler
bolgesel farkliliklar dikkate almiyor. Ders kitaplari, okutulacak bolgelere gére

Tirkce d PR

kil:;bﬁ(:ld:r:s hazirlanmal (01; 02; 03; 0O5). Secicilik ¢cok az. Cok glizel metinlerin yaninda
kaynaklanan Metinler kalitesiz metinler de var (01; 02; 03; 04). Edebiyatimizda siir de dahil olmak
problemler lizere ¢ok glizel pargalar vardir. Ne yazik ki bunlari kitaplarda géremiyoruz

(O4). Cocuga okuma sevgisini ve dil becerilerini kazandiracak pargalarin sayisi
azdir (01; 02; 03; O4). Pargalar 6grencinin duyusal ve zihinsel seviyelerine
uygun degildir (01; 02; 03; 05; 06).

Ogrencilerin, anlamini bilmedigi kelime sayisi oldukga fazladir. Buna bagli
olarak metinlerin zorluk seviyesi artmakta ve 6grencilerin metinleri anlamalari
Kelimeler zorlasmaktadir. Ogrencinin, hayati boyunca kullanmaya gerek duymayacagi
arkaik/Osmanlica sozciikler metinlerde yer almaktadir (01;02;03;05).
Metinlerde soyut anlamli ve mecazlarla dolu ciimleler yer almaktadir (O5).
Metinlerde anlami bilinmeyen kelimelerin orani bolgeden bdélgeye farkhhk
gostermektedir. Bu oran bazi yerlerde %5 dolaylarinda olabilir ama diger
bélgeler icin bu oran daha fazladir (01;02;03;05).

Etkinlikler | Etkinlikler istenilen becerileri kazandirmada yetersiz ve birbirlerinin tekraridir.
Farklh beceriler icin hep ayni etkinlikler tekrarlanmistir (01;02). Etkinliklerde
dilin estetiginden cok dilin dilbilgisel yéniyle ilgili calismalar vardir (08).
Dilbilimsel yaklasimlar temel alinmamustir (08).

Ogretmen gorislerine gore ders kitaplarindaki metinler cocugun ilgisini c¢ekmekten
yoksundur. Ayrica metinlerde gevresel farkhliklar dikkate alinmamakta ve metinler istenilen mesaji
vermekte yetersiz kalmaktadir. Ogretmenlere derslerde uygun metinler kullanilabilecekleri esnekligi
tanimakta ancak 6gretmenler farkh bir metin bulmada ya da yeni bir metin olusturmada yetersiz
kalmaktadir. Cok glizel metinlerin yaninda kalitesiz metinler de vardir. Edebiyatimizda siir de dahil
olmak Uzere ¢ok glizel metinler vardir. Fakat ne yazik ki bunlari kitaplarda géremiyoruz. Parcalar
o0grencinin duyusal ve zihinsel seviyelerine uygun degildir. 5. sinif kitabinda yer alan metinlerin
anlasilmasi 6. sinif kitabinda yer alan metinlerin anlasiimasindan daha zordur. Metinlerde soyut ve
mecaz kullanimlar ¢ok fazladir. Metinlerde anlami bilinmeyen kelimelerin ¢ok fazla olmasina dikkat
¢ekilmis ve bu kelimelerin bolgeden bdélgeye, okuldan okula da farkhhk gosterdigi dile getirilmistir.
Buna bagh olarak, metinlerin zorluk seviyesi artmakta ve &grencilerin metinleri anlamalari
zorlasmaktadir. Ogrencinin, hayati boyunca kullanmaya gerek duymayacagl arkaik/Osmanlica
sozclikler metinlerde yer almaktadir. Bu oran bazi okullarda %5 dolaylarinda olabilir ama diger

bolgeler igin bu oran daha fazladir. Metinlerle birlikte verilen etkinlikler kazanimlari vermede yetersiz
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ve birbirlerinin tekrari niteligindedir. Farkli beceriler icin hep ayni etkinlikler tekrarlanmistir.
Etkinliklerde dilin estetiginden c¢ok dilin dilbilgisel yonuyle ilgili calismalar vardir.

Tablo 2. Ggrencinin ailesinden kaynaklanan problemler

Tema Alt Tema Kodlar

Ailenin egitim durumu 6nemlidir. Clnkd bilingli bir aile cocugun egitimini
okula birakmiyor, bu siirece dahil oluyor (01;03;04;05; 06;07). Ailede okul
okuyan yoksa ve aile okuryazar degilse 6grenci olumsuz etkileniyor

g”g;;:(;;]n SDc:Jsl}l/,lal’L ve (01;03;04;05; 06). Cogu ailenin okuma yazmasi yok. Aile kitap okumuyor.
B} Cocuga olumsuz model oluyor (02;03;04;06;08,09,010). Kendini iyi ifade

kaynaklanan Statu . . . . . .

problemler eden bir velinin gocugu da kendini iyi ifade ediyor. Ailesinde doktor, avukat

vb. olan birinin dil becerisi de ailesinin egitim durumu disik olan
dgrencilere gdre daha iyidir (01;02;03;05;06).

Ekonomik durumu iyi olan ailelerin gocuklarinin dil becerileri de daha iyidir.
Ailenin ekonomik durumu yetersizse 6grenci istedigi materyale ulasamiyor.
Cocuk bir kitabi begendiginde alim giicii bulamiyor (01;62;03;05;06). Bir
ogrencinin ders c¢alisacagl bir odasi yoksa maddi sartlar elverisli degilse,
Ekonomik ogrenci dizenli beslenemiyorsa bu onun hazir bulunuslugunu olumsuz
Durum etkiler (01;02;03;05;06;07). Ailenin ekonomik durumu &nemli degil.
Ekonomik durumu kétl olan birgok g¢ocugun dil seviyesinin daha iyi
oldugunu da gérdiim (O4). Ailelerin ekonomik durumlarinin kétii olmasi
gocugun dil becerisini kazanmasini olumsuz etkiliyor (06).

Ev de okul gibi bir egitim yuvasidir. Okulda 6grenilen bir konunun evde
tekrar edilmesi gerekir. Bircok veli bunun farkinda degildir
(01;03;04;05;06). Okuma vyazmasi olan aileler de cocuklariyla
ilgilenmiyorlar. Anne baba okumayinca c¢ocuk okuma aliskanhgi
kazanamiyor. Ailenin rol model olmasi 8nemlidir (01;03;04;05;06). Aileler
gelenekgi bir yapiya sahip olduklari icin 6grencilerin yaratici olmalarina ve
dil becerilerini gelistirmelerine katki saglamamaktadirlar (08).

ilgisizlik

Cocuklar evde Kiirtge 6greniyorlar. %90 dile Kirtge basliyor. Bu Tirkgeyi
iki Dillilik dgrenmeye ortaokulda da zorluk olusturuyor (O4). Ana dili ile resmi dil
arasindaki farkliliklar sikintilara neden oluyor (06;07; 09; 010).

Ogretmenlerin cogu, bilingli ailelerin cocugunun egitimini okula birakmadiklarini, bu siirece
dahil olduklarini, ailenin egitim durumunun énemli oldugunu dile getirmisler. Ogretmenlerin yarisi,
ailede okuyan yoksa ve aile okuryazar degilse 6grencinin bu durumdan olumsuz etkilendigini
belirtmisler. Ogretmenlerin biiyiik cogunlugu, cogu aile kitap okumadiklari i¢in ¢ocuga olumsuz model
olduklarini belirtmisler. Ogretmenlerin aciklamalarina gére, kendini iyi ifade eden bir velinin ¢ocugu
durumu distik olan 6grencilere gére daha iyidir. Calismaya katilan 6gretmenlerden bazilari ailenin
maddi durumunun iyi olmasinin ¢ocugu olumlu etkiledigini, ailenin ekonomik durumunun kéti olmasi
ise 6grenciyi olumsuz etkiledigini belirtirken bir 6gretmen maddi durumun bir etkisinin olmadigini
belirtmistir. Ekonomik durumun yetersizliginden dolayi 6grenci istedigi materyali ve begendigi kitabi
almakta zorlanmaktadir. Bir 6grencinin ders calisacagi bir odasinin olmamasi, maddi sartlarin elverisli
olmamasi en 6nemlisi de 6grencinin dizenli beslenememesi onun hazir bulunuslugunu olumsuz
etkilemektedir. Evlerin de okul gibi birer egitim yuvasi oldugunu ve okulda 6grenilen bir konunun

evde tekrar edilmesi gerektigini belirten 6gretmenler, birgok velinin bunu ihmal ettigini ileri
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sirmisler. Okuma yazmasi olan aileler de ¢ocuklariyla ilgilenmiyorlar. Tabloya gére 6grencilerin %90°|
evde Kirtce konustuklari, Tlrkceyi gec¢ yasta 6grendikleri, ana dili ile resmi dilin ayri olmasi Tiirkce
ogrenmelerini olumsuz etkilemektedir.

Tablo 3. Okuldan kaynaklanan problemler

Tema Alt Tema Kodlar

Okullarin ve siniflarin fiziki kosullari dil becerilerinin kazandiriimasinda buiiyik
sorunlar  olusturmaktadir  (01;02;03;04;05;06;07;09). Cogu okulda
kitlphanenin sadece adi var cocuga hitap etmiyor. Kitliphane yoksa dil

Okuldan becerisi olumsuz etkileniyor. Kiitiphanenin bulunmasi okuma becerilerinin
kaynaklanan Okul gelismesinde &nemlidir (03; 06; 09; 010). Okulda bir okuma salonu yoksa
problemler Sartlar dgrenci bos aninda rahat kitap okuyacak yer bulamaz (03). Oyun sahnelenecek

mekani, konusma yapacagi yeri, panosu, kittiphanesi olan okullar dil becerisini
gelistirmede bir adim éndedir (01;02;03;04;05).

Sinif mevcutlarinin fazla olmasi 6grencilerin hepsine ulasmayi engelliyor. 40
dakikalik ders stirecinde hepsini konusturmak ya da farkh etkinlikler yapmak
mimkiin degil (01;02;03;04;05;06). Sinif mevcutlarinin fazla olmasi dil
Sinif becerilerinin &grenilmesini olumsuz etkiliyor (01;02;03;04;05; 06).0grenci
Mevcudu sayisi az oldugunda Ogrenciye ulasmak daha kolay olur
(01;02;03;04;05;09;010). Sinif mevcudu ne kadar az olursa o kadar etkili ve
verimli bir siire¢ yasanir (01;02;03;04;05).

Ogretmen degisiklikleri cok sik yasaniyor. Her 6gretmen degisiminde 6grencinin
dgretmene alismasi &gretmenin 6grenciyi tanimasi zaman aliyor. Ogretmen
degisimleri  egitim  sdrecini  bir tanima  slrecine  doénUsturtyor
(01;02;03;04;05).Ayrica Ogretmenin kullandigi dile, ydnteme, teknige alismasi
gocuk icin zaman kaybi oluyor. Ogrenci 6gretmene alisiyor. Bir bag kuruluyor,
. bir  sonraki sene  Ogretmen  degisince  sire¢ basa  donlyor
Ogretmen | (51;02;03;04;05).0gretmenlerin her agidan iyi model olmalari gerekiyor (O4).
Ogretmenler arasinda dil becerilerini kazandirma adina bir birlik
saglanamamistir (07;08). Biitiin okulun katihm sagladigi miinazara, forum gibi
etkinlikler yapilmamaktadir (07;010).

Calismaya katillan 6gretmenlere gore okullarin ve siniflarin fiziki kosullar dil becerilerinin
kazandiriimasinda biiylk sorunlar olusturmaktadir. Cogu okulda kitliphaneler 6grenciye hitap
etmekten uzaktir. Kitiphanelerin yoklugu dil becerilerini olumsuz etkilemektedir. Okulda bir okuma
salonunun olmasi égrencilerin, bos vakitlerinde kitap okumalarini kolaylastiracaktir. Ogretmenlere
gore oyun sahnelenecek mekani, konusma yapilacak yeri, panosu, kitliphanesi olan okullar dil
becerilerini gelistirmede her zaman bir adim Ondedir. Calismaya katillan 6gretmenlere gore
okullardaki 6grenci sayisi ¢ok fazla dolayisiyla da sinif mevcutlar kalabaliktir. Bu durum, siniftaki
ogrencilerin tamamina ulasmayi imkansiz kilmakta dolayisiyla 6grencilerin dil becerilerini edinmede
sorunlar yaratmaktadir. Etkili ve verimli bir ders sirecinin gerceklesmesi icin siniflarin kalabalik
olmamasi gerekir. Neredeyse her yil 6gretmen degisiklikleri yasaniyor. Bu da egitim siirecini bir
tanisma slirecine donistiriyor. Her 6gretmen degisiminde 6gretmenle 6grencinin tanismasi karsilikl
yeni bir tanisma siirecini baslatmaktadir. Ogrencinin, 6gretmenin kullandigi dile, ydnteme, teknige

alismasi zaman almaktadir. Ogretmenlerin her agidan iyi model olmalari gerekiyor.
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Tablo 4. Diger 6gretim materyallerinden kaynaklanan problemler

Tema Alt Tema Kodlar

Materyalle ilgili problem olmasi igin dncelikle materyalin olmasi lazim
Diger 6gretim (01). Birgok 6gretmenin ders kitabi disinda materyali yoktur(O1).
materyallerinden Etkinlikleri yapmada sinif kosullarinin ¢ok da etkili oldugunu
kaynaklanan diisinmiiyorum (02). Siniflarin akilli tahtadan 6te kitapliga ihtiyaci var
problemler (03). Akill tahta var ama akilli tahtada internet yok (08).

Ogretmenlerin aciklamalarina gore ders kitabi disinda kullanabilecekleri materyalleri sinirhdir.
Son yillarda etkilesimli tahtalarin etkili oldugunu fakat bunlari kullanabilecekleri sinif ortami ya da
fiziksel kosullarin olmadigina deginmislerdir. Ozellikle sinif mevcutlarinin fazla olmasi ve égrenciler

arasinda seviye farkinin belirgin olmasi farkli 6gretim materyallerinin kullanimini sinirlandirmaktadir.

Tablo 5. Tiirk¢e 6gretimi programindan kaynaklanan problemler

Tema Alt Tema | Kodlar
Programda giizel yontem ve teknikler var ancak onu kullanacak bir sinif
Tirkce 0gretimi ortami yok (O1). Programin tek merkezden ya da tek elden vyiiriitiilmesi
programindan sorundur (02; 03; 06). Programin her yil degismesi hem &gretmen hem
kaynaklanan dgrenci acisindan sikinti yaratiyor (03). Kazanimlar 6grencinin seviyesine
problemler uygun degil. Bir kazanimi merkez bir okulda vermekle kirsalda vermek siiresi
ayni degildir (03). Programda biitiinliik yok. 5. Sinif 6, 7 ve 8’den tamamen
ayr (03; 04). Dilbilgisi 8gretimi tam olarak yerlesmemistir (08).

Tirkce 6gretmenlerinin gorlslerine gore mifredatin tek merkezden hazirlanmasi, bolgeler
hatta okullar arasindaki farkliliklarin dikkate alinmamasi karsilasilan en 06nemli sorundur.
Ogretmenler, miifredatta var olan kazanimlari vermede sikinti yasamaktadirlar. Tek elden hazirlanan
mifredat bazi bolge ve okullarda 6grenciye istenen kazanimlari verirken bazilarinda yetersiz
kalmaktadir. Programda 6gretmenlere bir esneklik taninmakta fakat sene sonunda yapilan sinavlar ve
cocuklarin bu sinavlardan sorumlu olmasi nedeniyle bu esneklik uygulanamamaktadir. Mifredatin
her yil degismesi 6gretmenleri egitim-6gretim sirecini 6grenmekten ziyade mifredati 6grenmeye
endekslemekte bu da egitim siirecini olumsuz etkilemektedir. Ogretmenlerin miifredatla ilgili dile
getirmis olduklari diger bir sorun ise miifredatta yer alan kazanimlarin yillara esit ayrilmamis olmasi

ve 5. Sinifin 6, 7 ve 8. Siniftan ¢ok bagimsiz olmasidir.

Tablo 6. Ogrencinin arkadas cevresinden kaynaklanan problemler

Tema Alt Tema Kodlar

Cocuk zamaninin ¢cogunu kitap okumakla degil de arkadaslyla gegiriyorsa
bu durum gocugun sokak dilini 8grenmesine sebep oluyor (01; 02, 03;

Ogrencinin arkadas 06). Arkadaslar birbirini etkiliyor. Arkadas cevresinde kullandigi dil
cevresinden standart Tirkgeye uzak oldugu icin dil becerisini olumsuz etkiliyor.
kaynaklanan Nitekim Van’in kendine mahsus bir agzi var ve arkadaslari arasinda bunu
problemler konusuyorlar (03). Cocuk nasil ki ailesinden etkileniyorsa arkadasindan

da oyle etkileniyor. Arkadasinin dil becerisi iyiyse kendisinin de iyi
oluyor. Arkadasi okumuyorsa 6grenci okumaz (03; 04). Arkadaslar
arasinda argo ve kifur kullaniminin sikligi 6grencinin dilin diger
olanaklarini kullanmasini engellemektedir (08).

Ogretmen gorislerine goére cocuk zamaninin gogunu arkadas cevresiyle gecirmekte bu da dil

gelisimini dogal olarak etkilemektedir. Arkadas cevresinin derse olan ilgisi, okumaya karsi tutumu
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ogrenci lzerinde etkili olmaktadir. Cevrenin kullanmis oldugu agiz ozellikleri neyse 6grenciye de o
yansimaktadir. Bu c¢ogu zaman standart Tirkceye uzak, sokagin dilinin veya yoresel dilin
konusulmasina sebep olmaktadir. Arkadaslar arasinda argo ve kifir kullaniminin sikhigl 6grencinin

dilin glizelliklerinin farkina varmasini engellemektedir.

Tablo 7. Odrencinin ilgi, ihtiyac, yetenek ve tutumundan kaynaklanan problemler

Tema Alt Tema Kodlar

Okulda verilen segmeli dersler 6grencinin ilgisinden ¢ok okulun fiziksel
kosullari ve yeterlilikleri dikkate alinarak segtiriliyor (O1). Okuldaki

Ogrencinin ilgi, se¢meli dersleri idareciler ve 6gretmenler segiyor. Bunun nedeni ise
ihtiyac, yetenek ve kosullardir. Her se¢meli ders icin 6gretmen, sinif ve malzeme lazim.
tutumundan Bunlari saglamak zor (02). Ogrenci dersi sevmedigi zaman basari
kaynaklanan gelmiyor. Basari igin 6grencinin derse ilgi duymasi énemlidir. Bu konuda
problemler gocugun ilgi ve ihtiyaci dikkate alinmiyor (03; 06). Secmeli dersler

onemli, diger derslerde 6grencilerin ilgisine hitap eden etkinlikler
yapamazken se¢meli derslerde bunu daha rahat yapabiliyoruz (04).
Okuma kitaplari, anlasilmasi zor hikayelerden ibaret. Masal, efsane, ¢izgi
dizilere benzer kitaplarin okutulmasi hem kitap okumaya karsi ilgiyi
artiracaktir hem de kitap okumayi daha keyifli hale getirecektir (O5).

Ogretmenlere gore okullarda verilen se¢meli dersler dgrencinin ilgi ve ihtiyaclarindan ¢ok
okulun fiziki kosullari ve vyeterlilikleri dikkate alinarak sectiriimektedir. Her se¢meli ders icin
ogretmen, sinif ve malzeme gerektigi icin idareciler ve 6gretmenlerin belirledigi dersler secilmektedir.
Bu durum &grencilerde dersle karsi ilgisizlige neden olmaktadir. Ogrenci dersi benimsemedigi icin de
basarisiz olmaktadir. Ogretmenler, dgrencinin kendi istegiyle sectigi derslerdeki etkinliklerin daha
keyifle islendigini dile getirmisler. Ayrica 6grencilere okutulan kitaplardaki konularin ilgi cekici ve
onlarin hosuna gidiyor olmasi 6grencilerin dil becerilerine olumlu katki saglayacaktir. Masal, efsane
ve ¢izgi dizilere benzer kitaplarin okutulmasi hem kitap okumaya karsi ilgiyi artiracaktir hem de kitap

okumayi daha keyifli hale getirecektir.
Tartisma ve Sonug

Gorusmeye katilan 6gretmenler, tek elden hazirlanan mifredatin, hedef kitlenin tamamina
hitap etmekten uzak oldugunu; mifredatin ¢ok sik glincellendigini, 5. sinifin 6, 7 ve 8. siniflardan
bagimsizmis gibi mifredatta bitlnligin olmadigini ve kazanimlarin 6grencinin seviyesine uygun
olmadigini dile getirmisler. Konuyla ilgili literatlr incelendiginde benzer elestiriler baska galismalarda
da karsimiza ¢ikmaktadir. Erdogan ve Gok (2009) tarafindan yapilan arastirmada katilimcilarin
kazanimlarla ilgili elestirileri kazanim sayisinin fazla olmasi ve dilbilgisi kazanimlarinin ise yetersiz
olmasidir. Uygun ve Katranci (2013)'nin yaptiklari calismada da kazanim sayisinin fazla olmasi; bazi
yontem ve tekniklerin uygulanamamasi, birtakim kavramlarin 6grenci seviyesinin lizerinde olmasi gibi
sorunlara dikkat ¢ekilmistir. En dikkat cekici elestiri ise Demir ve Yapici (2007)'dan gelmistir. Yaptiklari

calismada “Turkce 6gretimi programlarina konulan st diizey hedeflerin, resmf dilin 6gretiminde ve
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kullaniminda higbir sorun yasamayan gelismis llkelerin mifredat programlarindan Tirkceye transfer

edilmis gibi igreti” durdugu vurgulanmaktadir.

Katilimcilarin ders kitaplari ile ilgili gérlsleri, metinlerin ¢ocugun ilgisini cekmekten uzak
oldugu; uzun metinlere ayrilan zamanin yetersiz oldugu ve metinlerin istenilen mesaji vermekte
yetersiz kaldigi seklindedir. Ayrica metinlerde cevresel farkhliklarin dikkate alinmadigi; metinlerde
gorsel ogelerin az, soyut ve mecaz kullanimlarin ¢ok fazla oldugu; metinlerle birlikte verilen
etkinliklerin, becerileri kazandirmada yetersiz kaldigi ve birbirlerinin tekrari niteliginde oldugu
sonucuna varilmistir. Konuyla ilgili yapilan calismalarda ders kitaplarina getirilen elestirilerin yeni
olmadigi éteden beri bu eksikligin hissedildigi anlasiimaktadir. Ornegin, Eren (1994) ve Kayman
(1997) tarafindan yapilan arastirmalar, 6gretmenlerin 1981 Programina gore hazirlanan Turkge ders
kitaplarinin, 6grenme-6gretme siireci, dil becerilerinin kazandiriimasi, metinle ilgili sorular ve
alistirmalar, gorsel 6geler vb. bakimindan Programin amaglarina uygun olmadigini disinduklerini
ifade etmislerdir. Alyilmaz (2010) da ders kitaplarindaki metinlerin 6grencilerin okuma istegini
azaltacak kadar uzun olmasindan; calisma kitaplarindaki etkinliklerin beceri alanlarina esit dagilim
gostermediginden sikdyetcidir. Bolikbasi ve Saribas (2011)'in yaptiklari arastirmada Tirkce ders
kitaplarinin 6grencilerin dikkatini cekmemesinden; konularin 6grenci seviyesine uygun olmamasindan
ve gorseller ile metinler arasindaki iliskinin zayif olmasindan yakinilmaktadir. Susar Kirmizi ve Akkaya
(2009)'nin  yaptiklari calismada bazi 6gretmenler etkinliklerin fazla oldugundan ve siirenin
yetmediginden s6z ederken bazi 6gretmenler de etkinliklerin az oldugunu ve kendilerinin de yeni
etkinlikler hazirlamadiklarini belirtmektedirler. Etkinliklere getirilen bu elestiride Susar Kirmizi ve
Akkaya yalniz degildir. Oztiirk ve Karakog¢ (2008) da etkinliklerden yana zamanin darligindan veya
etkinliklerin kalitesizliginden sikayet etmektedir. Halbuki igerik diizenleme yaklasimi her zaman
O0gretmene ders kitabinin igerigini istedikleri gibi diizenleyebilecekleri imkanini vermektedir.
Ogretmenler etkinlikleri azaltma ve yeni etkinlikler diizenleyebilme imkanina sahiptirler. Eger bunu
yapmiyorlarsa 6gretmenlerin ya bu hakki kullanmada imtina ettikleri veya Giin (2012)’lin de ifade
ettigi gibi; programin kendilerine tanidigi esnekligin farkinda olmadiklari anlasiimaktadir. Caylar
(2008), calisma kitaplarinda yer alan alistirmalarin daha ¢ok 6gretmen merkezli etkinlikler oldugunu
ileri stirerek aslinda goktan geride kalmis olmasi gereken bir iddiayi tekrar glindeme tasimistir. Clinki
calisma kitaplari, Programin da yapisina uygun olarak 6grenciyi merkeze alan kitaplar iddiasiyla
hazirlanmaktadir. Caylar (2008)'in diger bir iddiasi da etkinliklerin 6grencinin yaraticiigini ortaya
cikarmaktan ziyade bosluk doldurma yapisina sahip oldugu yéniindedir. Ayni sekilde Ozatalay (2007)
da ders kitaplarinda 6grencilere kazandiriimasi hedeflenen becerilerle ilgili ifade ve etkinlik

calismalarinin ve yapilan yonlendirmelerin yetersiz oldugunu belirtmistir.
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Gorusmeye katilan 6gretmenlerin biyilk ¢cogunlugu ders arag¢ ve geregleri konusunda ciddi
eksikliklerin oldugunu; ders kitabi disinda herhangi bir materyallerinin olmadigini; sinif ve okullarinda
kitap ve kitapliklarin bulunmadigini ifade etmislerdir. Ogretmenlerin biyik c¢ogunlugu dinleme
egitiminin etkili olabilmesi icin radyo, TV, teyp ve video gibi gorsel isitsel araclara yer verilmesinden
yana olduklarini belirtmislerdir. Literatlirde yapilan farkli ¢alismalarda da benzer sonuglara
ulasiimistir. Bu calismalarda, Gzerinde ittifak edilen eksiklikler “arag-gere¢”; “yardimci kaynaklar”;
“sureli yayinlar” ve “tv, teyp video vs.” seklinde siralanabilir. Tirkce oOgretimi ile ilgili yazilan
kaynaklarin kuramsal boyutta kalmasi (Yanbiyik ve Yilmaz, 2016); gerekli ara¢-gerecin saglanamamasi
(Erdogan, Kayir, Kaplan, Asik Unal ve Akbunar, 2015); materyal kullanimi konusunda eksikliklerin
olmasi (Susar Kirmizi ve Akkaya, 2009); Tirkce Ogretimiyle ilgili yazilan kaynak kitaplarin kuramsal
boyutta kalmasi ve bilylik boliminin coklu ortam arag¢ gerecleriyle desteklenmemis olmasi
(Alyilmaz, 2010); yardimci kaynaklarin yeterli dizeyde olmamasi (Uygun ve Katranci, 2013) 6gretim
materyalleri icin dile getirilen elestirilerden birkacidir. Ozbay (2000), ders kitabi disindaki diger
yardimci malzemeleri kullanan 6gretmen oraninin %5,5 oldugunu belirtmektedir. Yalgin (1996) ise

ders arac ve gereglerinin sinirh olmasi ve saglikli bir 6gretmen egitiminin olmamasi yiziinden

ogretmenlerin, derslerini blylik oranda ders kitaplarina bagli kalarak anlattiklarini beyan etmektedir.

Her ne kadar ailenin ekonomik durumunun 6grencinin dil ediniminde belirleyici olmadigini
soyleyen katilimcilar olsa da aslinda bunun aksini ifade eden diger katiimcilarin séylemlerinden
hareketle ailenin hem sosyal hem de ekonomik durumunun énemli 6l¢lide belirleyici bir role sahip
oldugu anlasilmaktadir. Ozellikle kaynaklara ulasmada ve ebeveynlerin okuryazar olmalarinda sorun
yasandigini, bunun da 6grenciyi olumsuz etkiledigini belirtmektedirler. Ailenin rol model olmasi da
onemli bir etkiye sahiptir. Calismamizin yapildigi bolgeye benzer bir sosyo-ekonomik yapiya sahip
olan Viransehir’de yaptiklari calismada Aktiirk ve Tas (2011), bélgede ailelerdeki ¢cocuk sayisinin fazla
olmasi ve ailelerin, gocuklariyla okul disinda yeterince ilgilenmemeleri ve gocugun okulda aldig
bilgilerin evde tekrar edilmemesi gibi sebeplerin 06grencinin basarisini  disltrdigini dile
getirmislerdir. Eres ve Bigak (2017) da ailenin, 6grencinin basarisini artiran dnemli bir unsur oldugunu
belirtmektedir. Benzer sekilde Demirel (2002) de ana dilini 6grenmenin, ¢ocugun, icinde yasadigl
ailede basladigini ifade etmektedir. Kogak, Ergin ve Yalgin (2014: 012), arastirmalarinda, 6grenim
duzeyi yliksek ebeveynlerin, kendi cocuklarinin dil gelisiminde etkili olduklari sonucuna ulasiimistir.

Ailenin sosyoekonomik diizeyi cocugun dil becerilerinin yaninda, zekadnin gelisiminde de
onemli rol oynamaktadir. Diger bir deyisle ¢ocugun, icinde bulundugu sosyoekonomik diizeyin,
sosyal, kulturel ve egitim kosullarinin, dil becerisini ve zeka dizeyini etkilemesi s6z konusudur. Kili¢ ve
Hasiloglu (2017), 6grenci velilerinin gelir diizeyleri ile 6grencilerin Tirkce derslerindeki basarilari

arasinda dogrusal bir iliski oldugunu; Cift¢i (2007) ise yaptigl calismada (st sosyoekonomik gruptaki
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cocuklarin, okudugunu anlamada, alt sosyoekonomik gruptaki cocuklara gére daha basarili oldugunu
ortaya koymustur. Gilnimizde de ailenin ve toplumun sosyoekonomik dizeyinin, kilturel
ozelliklerinin ve yasam biciminin cocugun dil gelisimi tGzerinde etkili oldugu kabul edilmektedir. Ciftci
ve Temizylirek (2008)’e gore, cocugun aile icinde yasayacagi yasanti zenginligi akademik basarilarinin
artmasina ve zihinsel faaliyetlerinin gelisimine kaynaklk edecektir. Zihin gelisiminin, kisinin gecirdigi
yasantilarla artabilecegini belirten Bacanli (2000), glindelik hayatta ¢ocuguna oyuncak alan anne
babanin ona vyasanti zenginligi saglayacagi, boylece zihin gelisimine yardimci olacagini dile
getirmektedir (Akt. Ciftci, 2007).

Ailenin ilgisizligi ve dogru model olmayisi 6grencinin basarisizli§ina sebep oan baska bir
unsurdur. Dolayisiyla ailede gegimsizlik ve iletisim bozuklugu gibi sorunlar 6grencilerin basarisini
disirmektedir (Sama ve Tarim, 2007). Gencer ve Cetin (2016), yaptiklari arastirmada ailenin destek
ve ilgisinin 6grencilerin, ana dil 6greniminde akademik basarinin artmasinda énemli bir etkiye sahip
oldugu sonucuna varmislar. Eres ve Bigak (2017) da yetersiz ilginin 6grencilerin basarisiz olmalarina
yol actigini; bu nedenle okul basarisindan ailenin de sorumlu oldugunun ebeveynler tarafindan
bilinmesi gerektigini dile getirmektedir. Ayni sekilde Alyilmaz (2010) da dil ediniminin okul 6ncesinde

cocugun ailesi ve yakin cevresiyle etkilesimi sonucunda basladigini ifade etmektedir.

Yukarida belirtilen yakin ¢evre icinde cocugun arkadas cevresi de yer almaktadir. Katilimcilara
gore, cocuk zamaninin ¢ogunu bu arkadas cevresiyle gecirmektedir. Cocuk ailesinden etkilendigi gibi
arkadaslarindan da etkilenmektedir. Arkadasi okumuyorsa kendisi de okumaz. Arkadaslarinin
kullandigi dilden etkilenen ¢ocuk zamanla standart Tirkceye uzak, sokagin dilini konusmaya baslar.
Katilimcilarin bu iddialarinin aksine Eres ve Bigak (2017), yapmis oldugu calismada, toplumdaki
“arkadaslarindan etkilenerek ders ¢alismama inanci”nin gegerli olmadigini ileri stirmektedir.

Siniflarin kalabalik olmasi, okuma salonunun ve kitlphanenin olmamasi ve siirekli 6gretmen
degisikliklerinin yasanmasi dil edinimini olumsuz etkileyen unsurlar olarak katilimcilar tarafindan
ortaya konulmustur. Eres ve Bigak (2017) da iyi olmayan okul satlarinin 6grencinin basarisini etkileyen
onemli bir unsur oldugunu belirtmektedir. Erdogan ve Gok (2009)’in ¢alismalarinda, 6gretmenler,
fiziki sartlarin yeterli olmamasi ve programda yer alan etkinlikleri uygulamak icin uygun ortamin
olmamasiile ilgili sorunlar yasadiklarini tespit etmisler.

Katilimcilarin 6nemli bir kismi okulun fiziksel kosullarindan, siniflarin kalabalik olusundan ve
ogretmenlerin kalict olmamasindan yakinmaktadirlar. Okul sartlarinin iyi olmamasi ozellikle sinif
mevcutlarinin kalabalik olmasi 6grencilerin hepsine ulasmay zorlasiyor. 40 dakikalik ders siirecinde
hepsini konusturmak ya da farkli etkinlikler yapmak imkansizlasiyor. Okulda bir okuma salonu yoksa
Ogrenci bos vakitlerinde rahat kitap okuyacak yer bulamaz. Literatlirde de konuyla ilgili en fazla dile

getirilen sorun siniflarin kalabalik olusudur. Ornegin, Uygun ve Katranci (2013), kalabalik siniflarin,
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bazi etkinliklerin uygulanamamasina; Sahin, inci, Turan ve Apak, (2006), alistirma ve uygulama
imkanlarinin azalmasina; Aktirk ve Tas (2011), uygulama derslerinde ¢ok fazla sorun yasanmasina
sebep oldugunu ifade etmekte ve 6grenci basarisinin artmasi icin sinif mevcutlarinin az sayida olmasi
gerektigini dile getirmektedirler. Clinkl kalabalik siniflarda 6gretmenin 6grencilere ayirabildigi zaman
azalmakta ve 6grenci merkezli egitim gliclesmektedir.

Eres ve Bicak (2017)’a gore, 6grencilerin basarisini artiran en énemli unsur, okul ve haliyle
okuldaki &gretmenlerdir. Ogretmenlerin bu kilit roliine ragmen katihmcilarin ifade ettigi gibi
ogretmenlerin ¢ok sik yer degistirmeleri 6grenci ve 6gretmen arasindaki paylasimi azaltmakta;
surecin 6nemli bir kismi yeni gelen 6gretmenlerle 6grencilerin birbirlerini tanimakla gegmektedir.

Katilimcilarla yapilan goriismede, okul kosullarinin 6grencinin ilgi ve ihtiyaclarini karsilayacak
durumda olmadigi; 6zellikle secmeli derslerin tercihi 6grencinin ilgi ve ihtiyaclarina gore degil de
kosullara gore idareciler tarafindan yapildigi; okulun fiziksel yeterlikleri 6grencinin ilgi, ihtiyac ve
yeteneklerinin 6nline gectigi sonucuna varilmigtir. Katilimcilar ayni zamanda basari igin 6grencinin ilgi
ve ihtiyaglarinin énemine vurgu yapmislardir. Ogrencinin ilgi, merak ve istegi, basarisini artirmaktadir
(Altun, 2009). Ogrencinin bireysel dzellikleri, zihinsel, fiziksel ve duygusal olgunlugu, uyum, kaygi ve
motivasyon diizeyi okul basarisinda etkili olmaktadir (Keskin ve Yapici, 2008; Akt. Eres ve Bigak,
2017).
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Extended Abstract
Introduction

Environmental factors are primarily effective in the acquisition of the basic language skills of Turkish.
According to Alyilmaz (2010), language acquisition starts with the interaction of the child with his/her
immediate environment, family before school. Although the acquisition of language begins with
communication with the immediate environment, the learning and development of literacy skills through the
effective and correct use of language necessitates instruction at school or other educational institutions as it
requires deliberate study. Ozbay (2003) states that the main aim of Turkish education which affects the
acquisition of knowledge, skills and behaviors is to educate individuals who use their mother tongue which is
the bearing element of culture well and correctly. There are many factors that make the process of realizing the
main purpose which Ozbay draws attention to. In this study, the aim was to identify the factors that negatively
affected the teaching of Turkish using the opinions of the teachers.
Method

This study which aims to reveal the source of the problems encountered in Turkish teaching was
designed in the qualitative research tradition. The nested case study model was used in the study because the
family, school and education environments and their relation to the program portrayed an intertwined
situation. The participants of the study consisted of 10 Turkish teachers who had served at least 5 years in
three schools in ipekyolu, Tusba and Edremit districts of Van. The semi-structured interview form developed by
the researchers was used for data collection. The semi-structured interview form consisted of 7 questions. The
interviews were conducted in accordance with the essence of the semi-structured interview technique; theme
and sub-themes were formed based on the interview questions. Teacher opinions were categorized according
to the appropriate theme and sub theme.
Result and Discussion

The teachers stated that the texts in the textbooks were far from attracting the attention of the
children and were inadequate in giving the desired message; environmental differences were not considered in
the texts; the visual elements in the texts were too few, abstract and metaphorical usage was high. The
teachers also stated that the activities given with the texts were insufficient to help the students gain skills and
they were repetitive of each other. The majority of the teachers who participated in the interviews stated that
there were serious shortcomings in the course materials; there were no other materials other than the
textbooks; and in their classrooms and schools, there were no books and libraries. 80% of the teachers stated
that they were in favor of listening to audio-visual tools such as radio, TV, tape and video in order to be
effective in listening education. Although there were teachers who stated that the economic status of the
family wasn’t decisive in students’ language acquisition, there were opposite views which stated that the social
and economic status of the family had a significant role. Teachers stated that there was a problem especially in
accessing resources and parents’ not being literate which affected the students negatively. A significant
number of the participants complained about the physical conditions of the school and crowded classes. During
the interviews with the participants, it was found that the school conditions were not sufficient to meet the
needs and interests of the students, especially the choosing of elective courses was not done according to the
students' interests and needs. The choices were shaped by the administrators. It was concluded that the
schools' physical features were considered more important than the students' interests, needs and abilities.
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In the literature, these problems are encountered in many studies. Alyilmaz (2010) states that the
texts in the textbooks are long enough to reduce the students' desire to read and complains that activities
don’t show equal distribution of skills. Caylar (2008) argues that activities have a gap filling structure rather
than revealing the productivity of the student. Kilig and Hasiloglu (2017) state that there was a linear
relationship between the income levels of the students' parents and their achievement in Turkish courses.
Uygun and Katranci (2013) state that crowded classes were not able to allow the implementation of some
activities. Sahin, inci, Turan and Apak (2006) suggest that the reduction of exercise and application possibilities.
Aktirk and Tas (2011) state that there are a lot of problems in the implementation of the courses and they
state that class sizes should be small in order for student success to increase.
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