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I1Ikokul ve Ortaokul Son Sinif Ogrencilerinde Metaforik Algi Olarak Kitap

Book as a Metaphoric Perception in Last Class of'the Primary and Secondary
Students

Mustafa Bektas*, Alpaslan Okur* ve Buket Karadag*

Oz

Bu calismanin amaci, ilkokul ve ortaokul son sinif kademeleri olan 4. ve 8. sinif 6grencilerinin kitap
kavramina iliskin gelistirdikleri metaforlari incelemektir. Bu ¢alismada, nitel arastirma yontemlerinden
biri olan olgu bilim modeli kullaniimistir. Calismaya 2012-2013 Egitim-Ogretim Yili I. déneminde Sakarya
Ili merkez ilge sinirlari icerisinde yer alan ticer ilkokul ve ortaokulun son siniflarinda 6grenim géren
515 6grenci katilmistir. Ogrencilerin “kitap ” kavramina yonelik metaforlar gelistirdikleri dokiimanlarin
coztmlenmesi icerik analizi yontemi ile yapilmistir. Elde edilen verilerin analizi dokiimanlarin elektronik
ortama aktarilmasi ve ayiklanmasi, metafor ve gerekgelerin siniflandiriimasi, kavramsal kategorilerin
gelistirilmesi, gecerlik ve guvenirlik calismalari ve nicel veri analizi asamalarindan olusmaktadir.
Ogrenciler 185 metafor gelistirmistir. Arastirmaya katilan ogrenci sayilari arasinda ¢ok fark olmadig
halde 4.sinif 6grencilerinin 8.sinif 6grencilerine gére daha ¢ok metafor gelistirdikleri belirlenmistir.
Kitap kavramina yonelik gelistirilen metaforlar incelendijinde 185 metafordan 21 'inin her iki sinif
dizeyindeki ogrenciler tarafindan benzer ifade edildigi belirlenmistir. Benzer metaforlar géz 6niine
alindiginda, bu metaforlarin en cok tekrarlanan metaforlardan olustugu dikkat ¢ekmektedir Toplam
185 metafordan 8 kavramsal kategori olusturulmustur. Olusturulan bu 8 kavramsal kategoride yer alan
metafor sayilarina gore; bilgi kaynagi olarak kitap (45), nesne olarak kitap (43), betimleme olarak kitap
(26), doga olarak kitap (20), kisi olarak kitap (18), mekan olarak kitap (14), eylem olarak kitap (13) ve
cizgi kahraman olarak kitap (6) seklinde siralanmakladir.

Anahtar Sozcukler: iletigim; okuma; okuma ahskanhgi; kitap; metafor.

Abstract

The aim of this study is analysing the metaphors developed in regard to the book concepts of 4th and
8th grades of primary and secondary schools students. In this study, phenomenology model, one of the
qualitative research methods was used.In this study, activity papers of 245 girls and 270 boys were used,
and itwas 515 in total. Analysis of documents of the metaphors developed in regard to the book concepts
of students was made by content analysis method.Analysis of data obtained was consist of transferred to
electronic and extracting of documents,classification of metaphors and their reasons, the development of
conceptual categories,reliability and validity studies and quantitative data analysis. Students developed
185 metaphors.Although there was not much difference between the number of participating studentsin
the study, 4th grade students developed more metaphors than 8th grade students.
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When it was analysed the metaphors developed in regard to the book concepts, it was showed that 21
of 185 metaphors had the same expression. Similar metaphors were the most repeated metaphors. 185
metaphors were created from the eight conceptual categories; the book as a source of information (45),
the book as an object (43), the book as description (26),the book as nature (20),the book as a person
(18), the book as a place (14), the book as an action (13) and the book as acartoon hero (6).

Keywords: Communication; reading; reading habits; book; metaphor.

Giris

insanlar yasamlari boyunca cevresindekiler ile dogrudan veya dolayli bir sekilde etkilesim
halindedirler. iletisim adini verdigimiz bu etkilesim insanlarin hayatlarinda énemli bir yer
tutmaktadir. TDK'ye (2013) gore iletisim, “Duygu, disunce veya bilgilerin akla gelebilecek
her turli yolla baskalarina aktariimasi, bildirisim, haberlesme, komunikasyon “dur.

insanin en Gnemli ihtiyaglarindan biri iletisim becerisidir. Etkili iletisim kurabilmenin
en onemli araci da dildir. Dil becerisi temelde okuma, dinleme ve yazma faaliyetlerinden
olusur (Sahin, 2010, s. 1448). Cunku yasam boyunca edinilen bilgilerin sonraki donemlere
aktarilabilmesi sozle ya da yaziyla mumkin olmaktadir. Sozle aktarilan bilgileri bir sire sonra
akilda tutmak mimkun olmamaktadir. Bilgi ve deneyimleri aktarma da daha guvenilir bir yol
yazili iletisimdir. Yazinin icadiyla insanlar arasindaki iletilerin kaliciligi artmis, bu artis kitabi
ve okumay! kaginilmaz kilmistir.

Kitaplar, ¢ocukluk déneminden itibaren cocugun hayatinda etkili hale gelmektedir.
Gonen, Katranci, Uygun ve Ugus (2011, s. 252) “Cocuk kitaplarinin en énemli islevlerinden
biri, ¢ocukta dil becerilerini gelistirme ve dile yonelik duyarlilik kazandirmadir. Cocugun
yeni kavram ve kelimeleri dogrudan 6grendigi kitaplar dilin dogasina ve kurallarina yonelik
farkindalik kazanmasini saglar.” diyerek cocuk kitaplarinin gocugun kitapla tanismasinin
onemini belirtmektedir.

Okuma, farkli tanimlarla karsimiza giksa da calismamiz kapsaminda Ozdemir’e
(2005, s.11) gore “basili ya da yazili s6zcukleri duyu organlarimiz yoluyla algilama, bunlari
anlamlandirip kavrama, yorumlama” seklinde tanimlayabiliriz. Gunes’e (2012, s. 14) gore
de okuma 6grencilerin dil, zihinsel ve sosyal becerileri gelistiren énemli bir alandir. Okuma
ogretiminde zihin yonetimi becerileri de 6nemli olmakta ve 6grencilerin gelisimine dogrudan
katki saglamaktadir. Yalgin (2006, s. 54) cocuklarda okuma egitiminin ilkokul déneminde
onceden belirlenmis bir programa goére yapilmasini 6nererek bu sekilde yapilan egitim ile
okuma aliskanliginin olusacagini ve gelisecegini belirtmistir.

Okuma ahskanhgr okuma eyleminin sureklilik kazanmasi olup  “birey hayatinin
cocukluk evresinde okulla birlikte kazanilan bir etkinlik olmakla birlikte bu etkinligin streklilik
kazanmas!” (Cakmak ve Yilmaz, 2009, s. 492). seklinde olusur. Okuma aliskanhgmin
kazandiriimasi icin de “bireyin okuma-yazmayi 6grenme slrecinde ve sonrasinda okumay!
sevdirip, gudulenmesine yonelik calismalar yapilmasi” (Saracaloglu, Karasakalogl ve
Aslantiirk, 2010, s. 459) gerekir. Okuma aliskanhgl kazanmis bir toplum olabilmemiz igin,
ilkokul seviyesindeki ¢ocuklarin okumaya Kkarsi ilgilerini artirmamiz da gerekir. Cunki okuma
aliskanhginin kazanilmasi i¢in en uygun dénem kuskusuz ¢ocukluk donemidir (Keles, 2006, s.
2).

) Aksachoglu ve Yilmaz (2007, s. 6), okuma ahskanliginin gelismesiyle olasilikli
disunme, akil ydritme, soyut konularla ilgilenme ve bundan zevk alma, olaylara nedensel
bakabilme ve yorumlama glicli kazanmaya baslama gibi 6zelliklerin ¢cocuklarda guiclenecegini
belirtmislerdir. Ayrica ¢ocuklarda soyut diisinme guicuniin artacagini, soyut distinme glclnin
arttikca okumaya daha ¢ok ilgi duyacaklarina da deginmislerdir.

Okumay! sevdirme ve okuma ahliskanhgr kazandirma ilkokul ve ortaokulda
kazandirilacak bir olgudur. Bu olgu yazin egitiminin de temelini olusturur. Dili diizgin (2003, s.
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11), yazin egitiminin okul6ncesinde evde ebeveyn kontroliinde baslayarak okulda da 6gretmen
kontroltnde gelistirilebilecegini belirtmistir. Yilmaz (2000, s. 456) da gocukta okuma isteginin
arttirllmasinda ailenin énemini vurgulamistir. “Temelini ailenin attigi okuma aliskanhiginin
daha kalici oldugunu, ancak ailenin yeterince duyarli olmadiginda 6gretmene blyik gorev
distugund” belirtmistir. Okumay1 sevdirme calismalari Turkce derslerinde verilmeye calisilan
dort beceriden biri olan okuma ile dogrudan iliskilidir. Okuma aliskanhgi ilk ve ortaokul ¢caginda
edinilmemisse, yetiskinlik déneminde bu aliskanhgin edinilebilmesi daha zor olmaktadir. Bu
nedenle egitim sisteminin ilk ve ortaokul ¢aginda, ogrencilerde ileri dénemlerdeki okuma
aliskanliginin temelleri olusturulmalidir.

Okumanin ahskanlik haline gelmesinde rol oynayan birgok etken bulunmaktadir. Bu
etkenleri, Marash (2005, s. 185-186) “Cocuk, okula baslayana kadar ebeveyni, basladiktan
sonra da 6gretmeni taklit eder. Bu nedenle 6grencilerinin 6gretmenlerini gérdugi ortamlarda;
ogretmenin ¢ok okumasi, ogrencileri ¢cok okumaya isteklendirme ve yodneltmede 6nemli
bir etkiye sahiptir.” seklinde ifade etmistir. Ogretmenlerin goérevleri cocuklara erken yasta
kitap dostlugu kazandirmak olmahdir. Cunki kitap “cocuklar ve gencler icin yalnizca dil
gelisimi ve duslnsel guclerini gelistirmeyi amaclamakla kalmayip, onlarin kisiliklerini
bicimlendirebilmelerini, daha olumlu degerler kazanabilmelerini ve i¢cinde yasadiklari cevreye
uyumlarini kolaylastirmayi (Oner ve Yesilyaprak, 2006, s. 560).” saglayan temel bir aractir.

Ulkemizde okuma aliskanhi§i, okumaya Kkarsi ilgileri, okumaya iliskin yénelimler,
tercihler konusunda degisik yas gruplari ve egitim kademelerini hedef alan arastirmalar yapildigi
gozlenmektedir. 1lkogretim 1. ve 2. kademedeki 6grenciler lzerinde yapilan arastirmalar
(Aksaclioglu ve Yilmaz, 2007; Avcioglu,2000; Bekar, 2005; Cetinkaya, 2004; Luma, 2002;
Sancl, 2002; Tosunoglu, 2002; Yilmaz, Kose ve Korkut, 2009) incelendiginde bu kademelerdeki
ogrencilerin okumaya karsi ilgi ve aliskanliklarinin istenen diizeyde olmadigi gérulmastar.

Okumaya kars! ilgi ve aliskanliklarda istenen diizeye ulasilabilmesi igin dncelikli olarak
ogrenciye kitabin farkina varmasi saglandiriimalidir. Ogrencinin farkina varmasini saglamanin
bir yontemi 6grenciyi ilgisini ¢eken kitaplara yonlendirmektir. Bu yénlendirme de 6grencilerin
zevkle okuyabilecedi sinif kitaphginda bulunan kitaplarla yapilabilir. Ogretmenlerin sinif
kitaphg! olusturma konusunda dikkatli olmalari gerekmektedir. ipsiroglu’nun (1997, s. 66) da
belirttigi gibi, 6gretmenin sinif ve okul kittiphanelerini esash bir sekilde incelemesi, hangi
kitaplarin hangi seviyedeki ogrencilere, hangi agitlardan uygun oldugunu, hangi Kitaplardan
hangi derslerde yararlanilabilecegini tespit etmesi, bunlarin yaninda yeni yayinlari izleyip yeni
kitaplar teklif etmesi gerekir.

Bu yiizden o6grenciyi kitap okumaya tesvik edecek olan 6gretmenlerin 6grencinin
kitabi hangi donemlerinde nasil algiladiklarini cok iyi bilmeleri gerekmektedir. Ogrencilerin
kitabl nasil algiladiklarini anlamak icin 6grencilerin kitabi neye benzettiklerini ve nasil
tanimladiklarini bilmek 6nemlidir. Bu benzetim ve tanimlar da metafor ile ilgili bir durumdur.
Metaforu bilgi ile duygu arasinda bir kopru olarak tanimlayan Modell (2009, s. 6), metaforun
sadece dilin bir 6zelligi olmadigini ayni zamanda bilisin temel yapilarindan biri oldugunu
vurgulamaktadir. Strenski’ye gore (1989, s. 137) metaforlarin sonuclari vardir. Bu sonuglar
bizim tutumlarimizi sekillendirir, ayrica davranislarimizi da belirler. Ogrencilerin kitabi nasil
algiladiklarini anlamada 6grencilerin gelistirecekleri metaforlar 6gretmenlere ve ailelere
IsIk tutacaktir. Cunku metaforlar, iki sey arasinda karsilastirma yapmak, iki sey arasindaki
benzerliklere dikkat cekmek, bir seyi baska bir seyin yerine koyarak agiklamak, anlasiimasi
zor olan konularda veya bazi kavram, algi ve tutumlari daha anlasilir ifade etmede ve soyut
kavramlarin zihinde somutlastirilmasinda kullanilir (Saban, 2004, s. 132, s; D6s, 2010, s. 609;
ibret ve Aydinozii, 2011, s. 87).

Bireyler tarafindan yapilan metafor 6zelligindeki benzetimler aslinda bireysel bir
tanima girmektedir. Dale ve Lyddon’a gore (2000, s. 141), yapilandirmaci anlayisa sahip
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olanlar sabit bir dogrunun varligini kabul etmek yerine éznel gercekligi vurgulamaktadirlar.
Bu nedenle bireylerin her birinin gorisu genelleme kaygisi olmaksizin degerli bulunmali ve
stire¢ icerisinde farkhliklarin olabilecegi unutulmamahdir. Dolayisiyla metafor ¢zelligindeki
bu benzetim ve tanimlar da dikkate alinmahdir.

Morgan’ a gore (1998, s. 14), metafor kullanimi, genel olarak diinyay! kavrayisimiza
sinen bir distince bigimi ve bir gérme bicimi anlamina gelir. Lakoff ve Johnson da (2005, s.
27) metaforlari “bir tir seyi baska bir tur seye gére anlamak ve tecriibe etmek” olarak ele
almaktadir. Bu nedenle de metaforlarin insanlarin kendi gergekliklerini nasil kurduklari ve
dinyay! nasil algiladiklarinin kavranmasinda yardimci olacagini ifade etmislerdir.

Ulkemizde sonyillardabir kavramayonelik algilart belirlemekicin metafor calismalarinin
yapildigi gozlenmektedir. Yapilan ¢alismalar (Sadik ve Sari, 2012; Alacapinar, 2011; Guven
ve Glven, 2009; Cerit, 2008) incelendiginde kavrama yo6nelik algiyi belirlerken metaforlarin
gelistirilmesinin etkili bir yéntem oldugu goérulmustar.

Cesitli benzetmeler yoluyla gelistirilen metaforlarla 6grencilerin dinyasinda kitaplarin
nasil yer aldigi hakkinda bilgi edinebiliriz. Bu da gelecedin okuyan bireylerini yetistirmek
icin ilgili kurumlara, egitimcilere ve ailelere neler yapilmasi gerektigi konusunda rehberlik
yapabilir. Siralanan gerekceler dogrultusunda, bu ¢alismada kitaplarin 6grenciler tarafindan
nasil algilandiginin metaforlar yoluyla arastirilmasi amaglanmistir.

Yontem
Bu bolimde sirasiyla arastirmanin kapsami ve amaci, modeli, ¢alisma grubu, veri toplama araci
ve verilerin toplanmasi ve son olarak verilerin analizi ile ilgili bilgiler sunulmaktadir.

Arastirmanin Kapsami ve Amaci

Bu calisma, ilkokul ve ortaokul kademelerinin son sinifi olan 4. ve 8. sinif 6grencilerinin kitap
kavramina iliskin gelistirdikleri metaforlari inceleyerek 6grencilerin kitaba yonelik zihinsel
imgelerini ortaya ¢ikarmalarini amaglamaktadir. Ortaya ¢ikarilacak imgelerle 6grencilerin
kitaba iliskin algilarini betimlemede ve kitaba iliskin farkindaligin gelismesini saglama da
onemli rol oynayacagi dustnilmektedir. Bu ama¢ dogrultusunda ¢alismada kitap kavramina
yonelik asagidaki sorulara cevap aranacaktir.

1. 4. ve 8. sinif 6grencilerinin gelistirdikleri metaforlar kag tanedir?
2. 4. ve 8. sinif 6grencilerinin gelistirdikleri benzer metaforlar nelerdir?
3. Kavramsal kategorilerdeki metafor tekrarlanma orani nedir?
4. Kavramsal kategorilerde yer alan toplam 6grenci sayisi kagtir?
5. Ogrencilerin “kitap” kavramina iliskin gelistirdikleri metaforlar, ortak ozellikleri
bakimindan
hangi kategoriler altinda toplanabilir?

Arastirmanin Modeli

Bu arastirma ilkokul ve ortaokul kademelerinin son sinifi olan 4. ve 8. sinif 6grencilerinin
kitap algilarini gelistirdikleri metaforlar aracihigiyla inceleyen olgubilim deseninde nitel bir
calismadir. Yildirrm ve Simsek olgubilim desenini “Olgular yasadigimiz dunyada olaylar,
deneyimler, algilar, yonelimler, kavramlar ve durumlar gibi cesitli bicimlerde karsimiza
¢ikabilmektedir. Bu olgularla gunlik yasamimizda cesitli bigimlerde karsilasabiliriz. Ancak bu
tanisikhik, olgulari tam olarak anladigimiz anlamina gelmez. Bize timiyle yabanci olmayan
ayni zamanda da tam anlamini kavrayamadigimiz olgulari arastirmayi amaclayan calismalar
icin olgubilim uygun bir arastirma zemini olusturdugunu” belirtmislerdir (Yildirim ve Simsek,
2008, s. 72).

Calisma Grubu
Bu arastirmanin evrenini Sakarya ilinde o6grenim goren ilkokul 4. ve ortaokul 8. sinif
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ogrencileri olusturmaktadir. Arastirmanin evreninin tamamina ulasmak mimkin olmadigindan
arastirmadaki katihmcilar “amacli érnekleme” yontemine gore belirlenmistir. Calisma grubu
olarak ilkokul 4. ve ortaokul 8. siniflarin segilmesinin sebebi; bu siniflarin bulunduklari
kademenin son siniflari olmasidir. ilkokul son sinif 6grencisi ve ortaokul son sinif 6grencisinin
bulunduklari egitim kademesi geregi, kitaba bakis agilarini gérmek amaciyla béyle bir tercih
yapilmistir.

Calisma 2012-2013 Egitim-Ogretim Y1l 1. déneminde Sakarya ili merkez ilge sinirlari
icerisinde yer alan (g ilkokul ve (¢ ortaokulda okuyan 4. ve 8. siniflardan 575 6grenci ile
uygulanmistir. Ancak elde edilen verilerin 60 tanesi eksik bilgi ve okunamama gibi nedenlerle
kullanilamamistir. Calismaya 245’i kiz, 270’i erkek olmak (zere 515 6grenciden elde edilen
etkinlik kagidi dahil edilmistir. 263’0 4.sinif, 252’si 8.siniftir. 4.siniflar 134 kiz, 129 erkekten;
8.siniflar 111 kiz, 141 erkekten olusmaktadir.

Veri Toplama Araci ve Verilerin Toplanmasi

Cahisma grubunda yer alan ilkokul ve ortaokul kademelerinin son sinifi olan 4. ve 8. sinif
ogrencilerinin “kitap” algilarini belirlemek igin 6grencilere birer etkinlik kagidi verilmistir.
Etkinlik kdgidinda 6grencinin cinsiyetini belirlemeye yonelik bir soru, metaforu belirtmeleri
icin “Kitap ...gibidir.” ifadesi ve bu metaforun konusu ile kayna§ini belirtebilecekleri
gerekgeyi sorgulayan "Cunkdu.ifadesi olmak tzere toplam (g soru vardir Etkinlik kagidinin
gorinus ve kapsam gecerligi icin ti¢ alan uzmanindan gorus alinarak etkinlik k&gidina son hali
verilmistir.l Uygulamadan bir hafta énce arastirmaci tarafindan égrencilere farkh bir kavrama
yonelik metafor gelistirme calismasi yaptirilmistir Daha sonra égrencilerden 40 dakikalik bir
ders saatinde etkinlik k&gidini dikkatlice, birbirlerinden etkilenmeden ve kendi el yazilariyla
doldurmalari istenmistir Bu etkinlik kagditlari arastirmanin veri kaynaklaridir

Verilerin Analizi

4. ve 8. sinif 6grencilerinin “kitap” kavramina yonelik metaforlar gelistirdikleri dokiimanlarin
¢cOzimlenmesi icerik analizi yontemi ile yapilmis, elde edilen bulgular sikhk tablolari
kullanilarak sunulmus ve yorumlanmistir Bu slreg¢ bes asamada gerceklestirilmistir: Verilerin
bilgisayara aktarilmasi ve ayiklanmasi, gelistirilen metafor ve gerekcelerin siniflandiriimasi ve
kodlanmasi, kavramsal kategorilerin gelistirilmesi, gecerlik ve guvenirlik ile son olarak nicel
veri analizi asamasi gergeklestirilmistir (Yildirnnm ve Simsek, 2008, s. 227; Saban, 2009, s. 134-
135).

1. Verilerin bilgisayara aktarilmasi ve ayiklanmasi: Etkinlik kagitlari ile elde edilen veriler
oncelikli olarak 6grencilerin belirgin bir metafor gelistirip gelistirmediklerine gore incelenmis
ve belirgin metafor gelistirilen etkinlik kagitlarina sira numarasi verilmistir. Ogrencilerden elde
edilen 60 etkinlik k&gidi ise eksik veri ve el yazisinin okunamamasi gibi nedenlerle calismaya
dahil edilmemistir Calismaya dahil edilen veriler bilgisayara Microsoft Excel 2010 programiyla
aktartimistir

2. Geligtirilen metafor ve gerekgelerin siniflandiriimasi ve kodlanmasi: Calisma grubunda
yer alan 515 6grencinin etkinlik kagitlari metafor ve gerekceleri ile birlikte sira numaralarina
gore listelenmistir. Bu listeleme sonucunda toplam 185 adet metafor elde edilmistir. Metaforlar
tekrarlanma sikliklarina gore en ¢ok tekrarlanandan en az tekrarlanana dogru listedemmistir.
Bu listeden hem kavram kategorilerinin olusturulmasinda hem de verilerin analiz slrecinde
yararlaniimistir. Aktarilan metafor gerekcesinin kime ait oldugunu belirtmek icin ifadenin
basina 8. sinif 6grencileri icin “8”; 4. sinif dgrencileri igin “4” rakamlari; kiz icin “K”; erkek

1 “Gegerlik, testin bireyin olctilmek istenen 6ézelligini diger ozelliklerle karistirmadan ne derece dogru élctuguyle ilgilidir” (Buyukoztirk,
Kilig-Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2008, s. 118). “Goriinis gegerligi, bir 6lcme aracinin ismi, agiklamalari ve sorulariyla 6lcmeyi
amacladigr 6zelligi olcliyor goriinmesidir” (Buyiikoztiirk ve diderleri, 2008, s. 119). “Kapsam gegerligi, testi olusturan maddelerin (sorularin)
oOlctilmek istenen tanimlanmis davranislar evrenini dlgmede ne derece temsil ettigine, 6rnekledigine iliskindir” (Biytikoztiirk ve digerleri,
2008, s. 122).
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icin “E” harflerinin sonuna etkinlik k&gidi sira numarasi eklenerek kodlama yapilmistir.

3. Kavramsal kategorilerin gelistirilmesi: Calisma grubunda yer alan 515 6grencinin
gelistirdigi metaforlar ortak Gzellikleri dikkate alinarak siniflanmistii; Ogrencilerin kitap
kavramiyla ilgili gelistirdikleri metaforlar konusu ve kaynagi dikkate alinarak 8 kavramsal
kategoriye ayriimistir.

Gegerlik ve guvenirlik: Gegerlik ve glvenirlik calismalari arastirmanin inandiriciligi
icin blylik 6nem tasimaktadir Yildirim ve Simsek’e (2008, s. 257) gore elde edilen verilerin
detayli bir sekilde rapor edilmesi ve arastirmacinin sonuclara hangi yollarla ulastigini acikca
ifade etmesi nitel arastirmalarda gegerlik i¢in 6nemlidir. Bu arastirmada gegerligi saglamak icin
oncelikli olarak veri analiz siireci detayli bir sekilde anlatiimistin ikinci olarak 185 adet metafor
bulgulari siniflandirilarak sunulmustur. Arastirmanin givenirligi icin de kavramsal kategoriler
olusturulurken ti¢ uzman gorisiine basvurulmustur. Ayrica giivenirlik icin Sinif Ogretmenligi
Anabilim Dali’nda gorev yapan bir 6gretim tyesine iki liste verilmistir. Bunlardan biri kavram
kategorilerinin bulundugu liste digeri ise 185 metaforun rastgele siralandigi listedir. Uzmandan
bu listelerdeki metaforlardan higbiri agikta kalmayacak sekilde eslestirme yapmasi istenmistir.
Daha sonra bu liste ile arastirmacilarin olusturdugu liste karsilastiriimistir. Karsilastirma
sonucunda gorus birligi ve gorus ayriliklari belirlenmistin Daha sonra “Guvenirlik= Gorus
Birligi/Gorus Birligi + Gorts Ayrihgr” formalt uygulanmis (Miles ve Huberman, 1994, s. 64)
ve Glvenirlik= 170/ 170+ 15= 0.92 olarak hesaplanmistin Uzman ve arastirmacilar arasindaki
uyumun %90 ve Uzeri oldugu durumlarda givenirlik saglanmis olur (Saban, 2009, s. 288). Bu
arastirmada giivenirlik %92 olarak hesaplandigi icin calisma guvenilir olarak nitelendirilmistir.

4. Nicel veri analizi: Elde edilen 185 metafor 8 farkli kavramsal kategoride siniflandiktan
sonra verilerin cinsiyete gore siklik dagilimlari olusturulmustur.

BulgularveYorumlar
Arastirmada elde edilen bulgular alt amaclara gore sunulmustur.

Birinci Alt Amag: Ogrencilerin Gelistirdikleri Metaforlar
Calisma grubunda yer alan 515 ilkokul 4. sinifve ortaokul 8. sinif égrencisinin Kitap kavramina
iliskin 185 metafor gelistirdikleri saptanmistir.

Siniflara gore 6grencilerin gelistirdikleri metaforlar incelendiginde 4. sinif 6grencileri
111, 8. sinif 6grencileri 74 metafor gelistirmistir; Arastirmaya katilan 6grenci sayilari arasinda
cok fark olmadigi halde 4. simif 6grencilerinin 8. sinif 6grencilerine goére daha ¢ok metafor
gelistirmis olmalar dikkat cekicidir. Boylelikle 4. sinif 6grencilerinin kitaba daha farkl
anlamlar yukledikleri soylenebilir.

Ikinci Alt Amag: Ogrencilerin Gelistirdikleri Benzer Metaforlar
(Tablo 1): 4. ve 8. Sinif Ogrencilerinin Gelistirdikleri Benzer Metaforlar

Bilgi Arkadas Cicek
Bilgi Hazinesi Anne Su
Bilgi Kaynagi Bilim adami Oyun
Bilgi Kutusu Hayat Okuma
Bilgi Kiipii insan Hazine
Bilgisayar Ogretmen Kapi
Aile Agag Gunlik

Tablo 1’de kitap kavramina yonelik gelistirilen metaforlar incelendiginde185
metafordan 21’inin hem 4. hem de 8. sinif diizeyindeki 6grenciler tarafindan benzer ifade
edildigi belirlenmistm Benzer metaforlar incelendiginde bu metaforlarin en ¢ok tekrarlanan
metaforlardan olustugu dikkat gekmektedir.
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Ugtincli Alt Amag: Metafor Tekrarlanma Orani

Ogrencilerin kitap kavramina iliskin gelistirdikleri 185 metafor sekiz farkl kavramsal kategori
altinda incelenmektedir.Metafor sayilarina gore olusturulan bu 8 kavramsal kategori; bilgi olarak
kitap (45), nesne olarak kitap (43), betimleme olarak kitap (26), doga olarak kitap (20), Kisi
olarak kitap (18), mekan olarak kitap (14), eylem olarak kitap (13) ve ¢izgi kahraman olarak kitap
(6) seklinde siralanmaktadir. En ¢ok bilgi olarak kitap kategorisinde metafor bulunmaktadir
Bunun nedeni kitaplarin bilgi verme boyutuna dikkat ¢ekilmesi olarak gorulmektedir. En az
ise ¢izgi kahraman olarak kitap kategorisinde metafor bulunmaktadir. Bu durum 4. ve 8. sinif
ogrencilerinin igerigi ¢izgi kahraman olan kitaplar okumamasi ile iliskilendirilebilir

Dordincii Alt Amag: Kavramsal Kategorilerde Yer Alan Toplam Ogrenci Sayisi
(Tablo 2): Siniflara gére Kavramsal Kategorilerdeki Metaforlari Gelistiren Ogrenci Sayilari

Kavramsal Kategoriler 4.Siniflar 8. Siniflar Toplam

_ (n) () (n)
Bilgi Kaynagi Olarak Kitap 81 52 133
Nesne Olarak Kitap 66 23 89
Betimleme Olarak Kitap 36 17 53
Doga Olarak Kitap 14 22 36
Kisi Olarak Kitap 33 116 149
Mekan Olarak Kitap 9 10 19
Eylem Olarak Kitap 16 10 26
Cizgi Kahraman  Olarak 8 9 10

Kitap

Tablo 2’de metafor sayilarina gore olusturulan sekiz kavramsal kategori, 6grenci sayisina
gore incelendiginde; en ¢ok kisi olarak kitap kategorisinde metafor gelistirildigi gortlmektedir.
En az metafor gelistirilen kategori ise ¢izgi kahraman olarak kitap kategorisi olmustun
Kisiolarakkitapkategorisindekiogrencisayisifazlaolmasina ragmen gelistirilen metafor sayisinin
az olmasi dikkat cekmektedir.

Besinci Alt Amag: Ogrencilerin “Kitap” Kavramina iliskin Gelistirdikleri Metaforlarin
Ortak Ozellikleri Bakimindan Olusturulan Kategoriler

Kavramsal kategoriler icerisinde yer alan metaforlarin ve metaforlari belirten siniflara gore
ogrenci sayilarinin dagilimlari tablolarda gosterilmistir Olusturulan sekiz kavramsal kategorinin
siniflara gore 6grenci sayisinin dagilimlari alti tablo ile asagida yer almaktadir. Tablolarda
belirlenen butin metaforlar yer almaktadir, tekrarlanan metaforlar diger seceneginde bir arada
gosterilmistir

(Tablo 3): Bilgi Kaynagi Olarak Kitap Kavramsal Kategorisindeki Metaforlarin Siniflara G6ére Dagilimi

4. Sinif 8. SIinf

Metafor Adi n Metafor Adi n
Bilgi Kaynagi 16 Bilgi Kaynagi 9
Hikaye (Oyki) 10 Bilgi Hazinesi 7
Bilgi 9 Bilgi Kipi 5
Bilgi Kipi 6 Bilgi 5
Bilgisayar 4 Bilgisayar 5
Kitap 4 Beyin 4
Okuma parcas! 4 Bilgi Bankasi 3
Bilgi Kutusu 3 Bilgi Kutusu 2
Akil 2 Bilgi Diinyasi 2
Bilgi Hazinesi 2 Eglenceli Bilgi Makinesi 2
Test 2 Diger 8
Cizgi Roman 2

Dergi 2

Gunlik 2

Diger 13

Toplam 81 52
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Tablo 3'te 133 ogrenci ve 45 metafor bulunmaktadir. Bunlarin 27 tanesini 4.sinif
ogrencileri, 18 tanesini ise 8.sinifogrencileri gelistirmistim Diger seceneginde bulunan metaforlar
4.siniflar igin; Bilgi evi-Bilgi Kutliphanesi-Bilgi Okulu-Bilgi Yigini-Bilgi Yuvasi-Biling- Yazi-
Harf- Beyin-Metin-Ansiklopedi-Gazete-SozIluk 8.siniflar igin Dinyanin Sirlarini Saklayan
Bilgi-Bilgi Veren-Bilgihermnzi Gelistiren-Dostun Verdigi Sir-Facebook-internet-Gunlik-Siir
Defteri seklindedir Bu kategoride 8.sinif dgrencilerinin 4.sinif 6grencilerine gore daha gok
metafor gelistirdigi gorulmastir. Metaforlarin temel 6zellikleri incelendiginde kitap kavramini
bilgi aktarmasina gore acikladiklari gorulmektedir. 4.sinif 6grencileri ve 8.sinif 6grencileri
kitap kavrami icin en cok Bilgi Kaynagi metaforunu gelistirmislerdir Ogrencilerin gerekgeleri
incelendiginde Bilgi Kaynagi metaforu icin 8. sinif 6grencileri gerekcelerini “Bilmediklerimizi
kitaptan 6greniriz.”; “Bilgiye kitaplardan ulasiriz.” seklinde ifade ederken; 4. sinif 6grencileri
ise gerekcelerini "'Kimsenin bilmedigini bilmeyi saglar.”; “Ondan bilgi 6greniriz. "seklinde
ifade etmistir Ayrica her iki siniftaki 6grenciler cok fazla ortak metafor gelistirilmislerdir.

(Tablo 4): Nesne Olarak Kitap Kavramsal Kategorisindeki Metaforlarin Siniflara Gére Dagilimi

4. Sinif 8. Sinif

Metafor Adi n Metafor Adi n
Defter 18 Hazine 10
Kutu 6 Pusula 3
Tahta 6 Kapi 2
Cerceve 2 Gunes Gozlugu 2
Hali 2 Kagit Toplulugu 2
Hazine 2 Diger 4
Makine 2

Resim 2

Diger 26

Toplam 66 23

Tablo 4’te 89 6grencive 43 metafor bulunmaktadir. Bunlarin 34 tanesini 4.sinifégrencileri,
9 tanesini ise 8.sinif 6grencileri gelistirmistim Diger seceneginde bulunan metaforlar 4. siniflar
icin; Bilesik K&git- Dikdortgen Saat- Dolap- Dondurma- Eglence Treni- s Rehberi- Kagit-
Kalem- Kapi- Kaynak- Kelime Hazinesi- Laptop- Masa- Not Defteri- Okul Tahtasi- Ogretim
Aracl- Pano- Pencere- Poster- Sayfa- Silgi- Tablo- Tas- Televizyon- Trafik Isiklari- Tugla; 8.
siniflar icin Film- Altin- Cikolata- Mum seklindedir. Bu kategoride 4.sinif 6grencilerinin 8.sinif
ogrencilerine gore daha ¢ok metafor gelistirdikleri gorulmastir. Metaforlarin temel 6zellikleri
incelendiginde kitap kavramini kitaba benzettikleri nesnelere gore agikladiklari goriilmektedir.
4.sinif 6grencileri betimleme olarak en ¢ok Defter metaforunu, 8. sinif 6grencileri ise en ¢ok
Hazine metaforunu gelistirmistim Ogrencinin yasina gore kitap algilarinin degistigi gornimnstiir.
Ogrencilerin gerekgeleri incelendiginde Defter metaforu icin 4. sinif 6grencileri gerekgelerini
“Resmi olmamasi disinda hicbir farklari yoktur.” “icinde cok bilgi vardir.” seklinde ifade
ederken; Hazine metaforu icin 8. sinif6grencileri gerekcelerini “Hayal glicimiizi zenginlestirir.
ve'Bitmez tilkenmez bilgi kaynagidir.”seklinde ifade etmistir

(Tablo 5): Betimleme Olarak Kitap Kavramsal Kategorisindeki Metaforlarin Siniflara Gore Dagilimi

4. Sinif 8. Sinif

Metafor Adi n Metafor Adi n
Dikdortgen 9 Kabus 5
Kare 7 Riya 3
Eglence 3 Hayal 2
Didaktik 2 Basarinin yolu 2
Her sey 2 Diger 5
Macera 2

Diger 11

Toplam 36 17
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Tablo 5°de 53 6grenci ve 26 metafor bulunmaktadir. Metaforlarin 17 tanesini 4. sinif
ogrencileri, dokuz tanesini ise 8. sinif dgrencileri gelistirmistir. Diger seceneginde bulunan
metaforlar 4.siniflar igin; Canli- Dortgen- Eglencesiz- Gercek- Guzel- Guzellik- Hizlandirici-
Mutluluk Kaynagi- Sanal- Sevilecek Bir Sey- Tutku; 8. siniflar icin Ifadesiz- Boyut- Hayal
Gulci- Zevk- Nefes seklindedir Bu kategoride 4.sinif dgrencilerinin 8.sinif dgrencilerine
gore daha gok metafor gelistirdigi gornlmnstnr. Metaforlarin temel 6ézellikleri incelendiginde
kitap kavramini betimsel Ozelliklerine gore acikladiklari gortlmektedir. 4.sinif dgrencileri
betimleme olarak en cok Dikddrtgendi, 8.sinif 6grencileri ise kitap kavramini en cok Kébus
olarak belirtmislerdir. Ogrencilerin gerekgeleri incelendiginde Dikd6rtgen metaforu igin 4. sinif
ogrencileri gerekgelerini “Sekil olarak benzerdir.”;*“Sekil olarak benzerdir.” seklinde ifade
ederken; Kabus metaforu icin 8. sinif 6grencileri gerekgelerini “Kitap okumak canimi sikar,
uykumu getirir, icimi karartir.”, “Kitap okudugumda uykum gelir, kafam karisir, gazeteyi tercih
ederim. "seklinde ifade etmistir 8.sinif 6grencilerinden alti 6grenci, 4.sinif grencilerinden ise
bir 6grenci kitap metaforu olustururken olumsuz ifade kullanmistin Ogrencilerin gerekgeleri
incelendiginde Eglencesiz metaforu icin 4. sinif 6grenci gerekcesi “Eglenceli olsun isterdim. ”;
ifadesiz metaforu icin 8. sinif 6§renci gerekcesi “Hicbir seye benzemiyor.”; Kabus metaforu
icin 8. sinif 6grenci gerekgcesi “Oku oku bitmez, yazilari kiiglik. Bazilar1 bos bos seyler anlatir.”
seklinde ifade etmistir

(Tablo 6): Doga Olarak Kitap Kavramsal Kategorisindeki Metaforlarin Siniflara Gére Dagihmi

4. Sinif 8. Sinif

Metafor Adi n Metafor Adi n

Adac 5 Hayat 9

Gul 2 Gines 3

Diger 7 Agag 2
Diger 8

Toplam 14 22

Tablo 6’da 36 6grenci ve 20 metafor bulunmaktadir. Bu metaforlarin dokuz tanesini
4.sinif 6grencileri, 11 tanesini ise 8.sinif 6grencileri gelistirmistir Diger seceneginde bulunan
metaforlar 4.siniflar icin; Agac Yapragi- Cicek- inek- Karinca-Kus- Su- Hayat; 8. siniflar icin
Gin 15191- Cicekler- Deniz- Isik- Hayat Donglisu- Isik Kaynagi- Su-Yasam- Hayat seklindedir
Bu kategoride 8.sinif 6grencilerinin 4.sinif 6grencilerine gore daha ¢ok metafor gelistirdigi
gorulmustir Metaforlarin temel 6zellikleri incelendiginde kitap kavramini dogada gordikleriyle
acikladiklari gortilmektedir. 4.sinif 6grencileri doga olarak en ¢ok Agac’i, 8.sinif 6grencileri ise
kitap kavramini en cok Hayat olarak belirtmislerdir. Ogrencilerin gerekgeleri incelendiginde
Agac metaforu igin 4. sinif 6grencileri gerekgelerini “Kelimelerin birbirini takibi ormandaki
agac dizgisi gibidir”, “Ham maddesi aynidir’seklinde ifade ederken; Hayat metaforu icin
8. sinif 6grencileri gerekcelerini “Hayat kadar 6nemlidir.”; “Hayatimiz gibi farkl diinyalari
vardir." seklinde ifade etmistir

(Tablo 7): Kisi Olarak Kitap Kavramsal Kategorisindeki Metaforlarin Siniflara Gére Dagilimi

4. Sinif 8. Sinif
Metafor Adi n Metafor Adi n
Arkadas 19 Arkadas 80
Ogretmen 7 Ogretmen 13
insan 2 insan 6
Diger 5 Sevgili 6
Aile 3
Anne 3
Bilim Adami 2
Diger 3
Toplam 33 116
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Tablo 7°de 149 6grenci ve 18 metafor bulunmaktadir. Bu metaforlarin sekiz tanesini
4.sinif 6grencileri, on tanesini ise 8.sinif 6grencileri gelistirmistim Diger seceneginde bulunan
metaforlar 4. siniflar igin; Aile- Anne- Bilge Adam- Bilim Adami- Kardes; 8. siniflar igin
Asistan- Hayat Kogu- Teknik Direktor seklindedir. Bu kategoride 8. sinif grencilerinin 4. sinif
ogrencilerine gore daha ¢ok metafor gelistirdigi gornlmnstnr Metaforlarin temel ozellikleri
incelendiginde kitap kavramini Kisilestirdikleri gornlme'ktedir. 4.sinif ve 8.sinif dgrencileri
kitap kavramini en ¢ok Arkadas olarak belirtmislerdir. Ayrica her iki sinifta da ortak metaforlar
gelistirilmistir. Ogrencilerin gerekgeleri incelendiginde Arkadas metaforu icin 4. sinif
ogrencileri gerekgelerini “Bize arkadaslik yapar.”; “Kahraman yanimdaymis gibi hissederim.’
seklinde ifade ederken; 8. sinif 6grencileri ise gerekgelerini “Canimin sikintisini alan bir
arkadastir.”, “Enyakinimdadir, dert ortagimdir.” seklinde ifade etmistir

(Tablo 8): Mekan Olarak Kitap Kavramsal Kategorisindeki Metaforlarin Siniflara Gére Dagilimi

4. Sinf 8. Sinif

Metafor Adi n Metafor Adi n

Okul 3 Uzaydaki Karadelik 2

Cennet 2 Diger 8

Kutiphane 2

Diger 2

Toplam 9 10

Tablo 8’de 19 6grenci ve 14 metafor bulunmaktadir Bu metaforlarin bes tanesini 4.sinif
ogrencileri, dokuz tanesini ise 8.sinif 6grencileri gelistirmistir. Diger seceneginde bulunan
metaforlar 4. siniflar igin; Hayat- Hayal Dinyasi; 8.siniflar icin Dunya- Dinyamizin Merkezi-
Ev- Eglence Parki- insanin Kendine Ozgii Diinyasi- Kesfedilmemis Kita- Mahpushane- Banka
seklindedir. Bu kategoride 8.sinif égrencilerinin 4.sinif 6grencilerine gore daha ¢ok metafor
gelistirdigi gornlmnstnr. Metaforlarin temel &zellikleri incelendiginde kitap kavramini
mekénlara gore acikladiklari gorilmektedir. 4.sinif 6grencileri mekan olarak en cok Okul’u,
8.sinif ogrencileri ise kitap kavramini en cok Uzaydaki Karadelik olarak belirtmislerdir.
Ogrencilerin gerekgeleri incelendiginde Okul metaforu icin 4. sinif 6grencileri gerekgelerini
“Okulda kullanilir."; “Bilgilerle oynamayi saglar.” seklinde ifade ederken; Uzaydaki Karadelik
metaforu igin 8. sinif 6grencileri gerekgelerini “Kendimizi kitabin kahramani gibi hissedersek
strlkleyicidir.” seklinde ifade etmistir 8.sinif 6grencilerinden bir 6grenci kitap metaforu
olustururken olumsuz ifade kullandi§i gorilmektedir; ancak ogrencinin aciklamasi sadece
benzerlikiliskisi kurdugunu géstermektedir. Mahpushane metaforu icin 8.sinif 6grencisi “icinde
birgok resim insan ve rakam vardir.”seklinde ifade etmistir

(Tablo 9): Eylem Olarak Kitap Kavramsal Kategorisindeki Metaforlarin Siniflara Gére Dagilimi

4. Sinif 8. Sinif

Metafor Adi n Metafor Adi n
Oyun 6 Oyun 2
Ders 5 Ogrenmek 2
Okuma 2 Yolculuk Yapmak 2
Diger 3 Diger 4
Toplam 16 10

Tablo 9’da 26 6grenci ve 13 metafor bulunmaktadir Bu metaforlarin alti tanesini 4.sinif
ogrencileri, yedi tanesini ise 8.sinif 6grencileri gelistirmistir. Diger seceneginde bulunan
metaforlar 4.siniflar icin; is- Calismak- Savas; 8. siniflar icin Hayal Etmek- Konu Anlatimi-
Masal Dunyasina Gitmek- Okumak seklindedir. Bu kategoride 8.sinif dgrencileriyle 4.sinif
ogrencilerinin yakin sayida metafor gelistirdigi gortlmustir. Metaforlarin temel 6zellikleri
incelendiginde kitap kavramini yapilan eylemlerle agikladiklari gérulmektedir. 4.sinifve 8.sinif
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ogrencileri kitap kavramini en cok Oyun olarak belirtmislerdir. Ayrica8.sinifégrencilerinin Oyun
disinda Ogrenmek ve Yolculuk Yapmak olarak belirttigi gorilmiistiir. Ogrencilerin gerekgeleri
incelendiginde Oyun metaforu icin 4. simif 6grencileri gerekgelerini “Cok egleniyorum.”;
“Okumak c¢ok zevk verir.” seklinde ifade ederken; 8. sinif 6grencileri gerekgelerini “Bizi
stkmadan eglendirir.”; “Kelime &6greniriz, canimiz sikilmaz, hayati 6gretir”; “Dogru yolu
bulmamiza yardim eder, cahilligi engeller.” seklinde ifade etmistir. 4.simf dgrencilerinden
bir kisi kitap kavramiyla ilgili Savas metaforunu gelistirmis; ancak bunu “Kitaplar savas
anlatiliyor." seklinde ifade etmistir.

Cizgi kahraman olarak kitap kavramsal kategorisindeise 10 6grenci ve 6 metafor
bulunmaktadir. Bu metaforlarin bes tanesini 4.simfégrencileri, bir tanesini ise 8.simfégrencileri
gelistirmigtir. Diger seceneginde bulunan metaforlar 4.siniflar icin; Kilkedisi- Siinger Bob-
Stperman- Prenses Masali seklindedir. Bu kategoride 4.simfdgrencilerinin 8.simfogrencilerine
gore daha ¢ok metafor gelistirdigi gorulmastir. Metaforlarin temel 6ézellikleri incelendiginde
kitap kavramini okuduklari kitaplarin kahramanlarina gore agikladiklari gorulmektedir. 4.sinif
ogrencileri ¢izgi kahraman olarak en ¢cok Melek’i, 8.simf égrencileri ise kitap kavramini en gok
Canavar olarak belirtmislerdir. Ogrencilerin gerekgeleri incelendiginde Melek metaforu igin
4. sinif 6grencileri gerekgelerini “Cok guizel sézctkler vardir.": “Cok gizeldir. ” seklinde ifade
ederken; Canavar metaforu icin 8. sinif 6grencileri gerekcelerini “Vakit kaybi, sikici igreng bir
duygudur” seklinde ifade etmistir. 8.simfogrencilerinden iki 6grenci kitap metaforu olustururken
olumsuz ifade kullanmistir. Kitabi Canavar'a benzetmektedirler. Metaforlarin temel 6zellikleri
incelendiginde kitap kavramini kitap kahramanlarina gore agikladiklari gérilmektedir. 4.sinif
ogrencilerinin kitabl daha ¢ok cizgi kahramanlara benzetmesi o yas 6grencilerinin okudugu
kitaplardan kaynakl olabilecegi disuntlmektedir.

Sonug, Tartisma ve Oneriler

Kitap kavramina yonelik 6grencilerin algilari; okuma sevgisi ile okuma aliskanhiginin
yerlestirilmesi ve gelistirilmesinde 6nemlidir. Bu algiyr metaforlar sayesinde belirlemek
mimkindar.  Ogrencilerin - kitap kavrami algilarinin  belirlenerek  6grencilerin - okuma
aliskanliginin gelismesine yonelik calismalarayon verilebilir. ilkokul ve ortaokul kademelerinin
son sinifi olan 4. ve 8. sinif 6grencilerinin kitap kavramina yonelik metaforlarini incelemek
amaciyla yapilan bu ¢alismanin sonuglari arastirma sorularina gére siralanmistir.

Siniflara gore 6grencilerin gelistirdikleri metaforlar incelendiginde 4. sinif 6grencileri
111, 8. sinif 6grencileri 74 metafor gelistirilmistir. Arastirmaya katilan égrenci sayilari arasinda
cok fark olmadigi halde 4. simif 6grencilerinin 8. sinif 6grencilerine gére daha ¢ok metafor
gelistirdigi belirlenmistir. Piaget’in somut islemler doéneminden soyut islemler dénemine
gecme surecini yasayan 4. sinif dgrencilerinin daha ¢ok somut metaforlari tercih ettikleri dikkat
cekmistir. Sezer (2003, s. 89) de 6grencilerin somut kavramlari tercih etmelerinin nedenini
“Ogrencilerde daha az somut ve daha belirsiz kavramlari, yasantida daha agik bicimde ortaya
cikan, daha somut kavramlara gore yapiya kavusturma egilimi bulunmaktadir” seklinde
belirtmektedir.

Kitap kavramina yonelik gelistirilen metaforlar incelendiginde 185 metafordan 21’inin
her iki sinif duzeyindeki ogrenciler tarafindan da benzer sekilde ifade edildigi belirlenmistir.
Benzer metaforlar géz 6nine alindiginda, bu metaforlarin en cok tekrarlanan metaforlardan
olustugu dikkat cekmektedir.

Toplam 185 metafordan 8 kavramsal kategori olusturulmustur. Olusturulan bu 8
kavramsal kategoride yer alan metafor sayilarina gére; bilgi kaynagi olarak kitap (45), nesne
olarak kitap (43), betimleme olarak Kitap (26), doga olarak kitap (20), kisi olarak kitap (18),
mekan olarak kitap (14), eylem olarak kitap (13) ve cizgi kahraman olarak kitap (6) seklinde
siralanmaktadir. Glneyli ve Akuntug’un (2012, s. 1775) 211 Universite dgrencisine yonelik
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yaptigi calismasinda da olusturulan kategorilere bakildiginda gelistirilen metaforlar en cok
bilgi kaynagi kategorisindedir.

Arastirma sonucunda 6grencilerin kitap metaforu olustururken her iki sinif diizeyinde
de ortak metaforlar gelistirdigi, gelistirilen metaforlarin yasa gore farklilastigi, yas diizeyi
degistikce kitap algilarinin degistigi ve ilerleyen yaslarda 6grencilerin olumsuz ifadeler de
kullandiklari belirlenmistir. Olumsuzluklari azaltmak icin gocuklarin dikkatlerini ¢ceken kitaplari
okumalari saglanabilir. Cocuklar dikkatlerini cekmeyen ya da ilgi duymadiklari Kitabl okumaya
zorlanirlarsa ¢ocuklarda kitaba karsi olumsuz algi olusabilir.

8. sinifégrencilerinin gelistirdigi doga olarak kitap metaforlarinin 4. sinifégrencilerinden
daha ¢ok oldugu belirlenmistir. Tuncer ve Sirin (2000, s. 201) 11-12 yas donemindeki kiz ve
erkek cocuklarinda okuma egiliminin arttigi, okuma arzusunun dorukta oldugunu belirterek
bu dénemde cocuklarin ellerine ne gecerse -6zellikle efsaneler, doga ve fen konularinda-
okuduklarini ifade etmistir. Bu ifade ¢alismada elde edilen sonucla paralellik gostermemektedir.

Cizgi kahraman olarak kitap kavramsal kategorisinde 4. sinif 6grencilerinin 8. sinif
ogrencilerine gore daha ¢ok metafor gelistirdigi gérilmustur. Tuncer ve Sirin’e (2000, s. 200)
gore 9- 10 yas donemindeki cocuklarin hayal gucuniin en genis oldugu dénemdir. Bu yizden
cocuklar, klasik fakat uzun masallardan fantezi romanlarina kadar hayal guctni besleyen bitin
eserleri okurlar. Gergekleri, bildikleri halde hayali unsurlari da ayni gergeklikle kabul edebilirler.

Ogretmenler bu calismada elde edilen sonuclardan yola ¢ikarak ilkokul ve ortaokul
kademelerinin son sinifi olan 4. ve 8. sinif 6grencilerinin kitap kavramina yukledikleri
genel anlam ile ilgili daha fazla fikir sahibi olabilirler. Ozellikle kitap okuma aliskanligina
yonelik tutumlarin kicik yaslarda olustugu goz 6nline alindiginda, oncelikli olarak bu tutumu
olusturacak olan anne-babaya ve 6gretmenlere 6nemli gorevler dismektedir. Anne-baba ve
dgretmenlerin de kitap okuma aliskanhgini tutum haline getirmeleri gerekmektedir.

Bu tdr calismalarin daha genis calisma grubu ve daha ¢ok sayida kisiye ulasarak
yayginlastiriimasi sonucu bireylerin kitap hakkindaki yargilari 6grenilerek olumsuz algilar
olumluya cevrilebilir. Boylece ulkemizde kitap okuyan Kisi sayisinda artis saglanabilir.
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Summary

The perception of the students regarding the concept ‘book’ is of importance in settlement
and improvement of reading affection and habit. It is possible to identify this perception via
metaphors. The aim of this study is to examine the metaphors that 4th and 8th grade students-senior
classes of primary and secondary schools respectively- improve. In this study, phenomenology
model that is one of the qualitative research methods was used. 515 senior class students of
three primary and secondary schools in the first semestre of 2012-2013 academic year within
the limits of central county of Sakarya took place in the study. The sudents developed 185
metephors.

When the metaphors by the students was examined in terms of the classes, 4th grade
and 8th grade students developed 111 and 74 metaphors respectively. Although there is not so
much difference between the numbers of the students of 4th and 8th grade that took place in
the study, the fact that 4th grade students developed more metaphores than 8th grade students
did was noticed. It was noticed that 4th grade students prefered mostly concrete metaphores.
8 conceptual categories were formed from 185 mataphores in total. According to the numbers
of the metaphores in this 8 conceptual categories, the enumeration is book as an information
source (45), book as an object (43), book as a description (26), book as a nature (20), book as a
person (18), book as a location (14), book as an action (13) and book as a cartoon character (6).
When the metaphores developed regarding the concept ‘book’ was examined, it was identified
that 21 of 185 metaphores were expressed in a similar way by the students of both grades. When
the similar metaphores were taken into account, it was noticed that these metaphores were
formed by the most recursive metaphores. According to result of the research, that the students
of both grades developed common metaphores during the duration of developing metaphores,
the developed metaphores range as to the age, as the level of age changes, so does the perception
of the’ book’, the students used negative statements in later years were noticed. It is possible to
make the children read interesting books in order to lessen the negativeness. If the children are
forced to read the books that are not attractive for them or they are not interested in, a negative
perception against reading book may occur. Metaphores of book as a nature developed by 8th
grades were identified as more than those of 4th grades. In the category of book as a cartoon
character, 4th grades developed more metaphores than 8th grades did. Teachers could hold
more view about general attitude 4th and 8th grades -the senior class students of primary and
secondary schools-have regarding the concept ‘book’ by means of evolving out of the result
of this study. When considered that the attitude towards the habit of reading book is acquired
particulary at early ages, primarily the parents and the teachers that will make the children have
this attitude are instrumental in this issue. Both parents and teachers need to have the attitude
of the habit of reading book, too. By means of generalizing such kinds of studies with larger
study groups and reaching out to more people, the estimation of the people towars reading book
could be identified and negative perception could be converted to positive ones. Thereby, an
increment in the number of people reading book in our country could be attained.



