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0z

Bu calismanin amaci, ortaokul Ogrencilerinin Tiirkce dersiyle popller kiltir metinlerinin
iliskilendirilmesine yonelik 6gretmen ve veli gorlslerinin belirlenmesidir. Bu ylzden durum
calismasiyla desenlenmistir. Arastirmanin calisma grubu; 4 Tirkce Ogretmeni, 48 veliden
olusmaktadir. Veri toplama araci olarak yari yapilandiriimis gériisme formu, ses kaydi kullaniimistir.
Ogretmen, veli gorisleri igerik analizi teknigi ile ¢dziimlenmistir. Arastirma verilerine gére Tiirkce
ogretmenleri ve velilerin ¢ogu, popiller kiiltir metinlerinin Tlrkce dersiyle iliskilendirilmesinin
gerekli oldugunu belirtmistir. Gerekge olarak ise popiler kiltir metinlerinin, 6grenme-6gretme
surecini olumlu yoénde etkileyecegini ve 6grencilerin kendilerini okula daha ait hissedecegini
gostermiglerdir. Arastirmanin sonucunda dikkat ¢eken bir diger ortak nokta ise populer kaltur
metinlerine yonelik velilerin ve 6gretmenlerin ¢ogu, olumsuz bir algiya sahip olmalaridir. Bu
olumsuz algiya ragmen popdler kiltir metinlerinin 6grencilerin glinlik yasaminda vazgecilmez
oldugunu dusindukleri icin Turkce dersinde kullaniimasinin gerekliligini savunduklari sonucuna
ulasiimistir.

Anahtar Kelimeler: Ana dili egitimi, popdler kiltir, 6gretmen gorusleri, veli gorisleri.

Turkish Language Arts Teachers’ and Parents’ Views on the Use of Popular Culture
Texts in Native Language Education

Abstract

The aim of this study was to determine the teachers’ and parents’ views on the relationship
between Turkish language arts course and popular culture texts of middle school students.
Therefore, the study was designed as a case study. The study group consisted of 4 Turkish language
arts teachers, 48 parents of the students. Semi-structured interview forms and voice recordings
was used to collect data. Teachers' and parents' opinions were analyzed by content analysis
technique. According the findings of the study, the majority of Turkish language arts teachers and
parents of students stated that it is necessary to integrate popular culture texts into Turkish
language arts courses. The reason for these ideas was that popular cultural texts will affect the
learning-teaching process positively and students will feel more belonging to their school. The
other finding of the study was that most of the parents and teachers had a negative perception
about popular cultural texts. Although they had the negative perception, it is concluded that
popular culture texts should be used in Turkish language arts course because they think that they
are indispensable in students' daily life.

Keywords: Native language education, popular culture, teacher opinion, parent opinion.
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Giris
21. ylzyila girerken egitimde degisen dengelerle ihtiyaclari karsilamak amaciyla 2004 yilindan
itibaren Tiirkge Ogretim Programini yenileme calismalari baslatilmistir (Karadag, 2012). Bu ¢alismalar
neticesinde, ilkdgretim 6-8. sinif Tiirkce Dersi Ogretim Programi ve Kilavuzu (MEB, 2006) ve ilkégretim
1-5. Sinif Tirkge Dersi Ogretim Programi ve Kilavuzu (MEB, 2009) uygulanmaya baslamistir. Bu

yenilenme c¢abalarinin sonuncusu kademeli olarak uygulamaya koyulan 1-8. siniflar Tiirkce Dersi

Ogretim Programi (MEB, 2018)dr.

Tirkce Dersi Ogretim Programlari; dgrenciyi merkeze alan, okul ici ve okul disi yasantiyi
birlestiren bir bakis agisiyla hazirlanmistir (Uggun, 2014). Turkiye’deki egitim sisteminde her ne kadar
bu bakis acisi temel alinsa da, bunun gerceklestirilebilirligi glinimiizde hala tartisiilmaktadir. Clinkd en
basta programin dayandigi egitim felsefesinde sorunlar bulunmaktadir; ¢lnki ulusal bir egitim
felsefesiyle degil, bati kaynakh bir egitim felsefesi ile programlar sekillendirilmektedir (Saribas ve
Babadag, 2015). Bu ylizden de uygulama boyutunda sorunlar da kaginilmaz hale gelmektedir. Bu
sorunlardan birisi de 6grenci merkezli egitimin gerceklestiriiememesidir. Program ve programin
uygulayicisi 6gretmenler, 6grenci merkezli bakis acgisini savunmaktadir; fakat uygulamada bu bakis
acisini gerceklestirememektedirler (Maden, Durukan ve Akbas, 2011). Bu yilizden de geleneksel egitim
yontemleri ile 6gretim sirecini gerceklestirdikleri bilinmektedir. Bugiin diinyada egitim alaninda
tartisilan en blyldk sorunlardan birisi de Ogretmenlerin geleneksel egitim ydntemlerinden
vazgecememeleridir (Patrick, 2003). Turkiye’deki ana dili egitimi derslerinde de derslerin glinlik
yasamdan kopuk bir sekilde yurutildGgi, metinlerin 6grencilerin ilgilerini cekmedigi (Sarikaya, 2019;
Uygun ve Katranci, 2012), derse karsi dikkatlerini toparlayamadiklari (Isik ve Erdem, 2016), etkinliklerin
ogrencilerin glinlik yasamina hitap etmedigi (Sever, 2006; Sen ve Turhan, 2013) yapilan ¢alismalarla

ortaya koyulmustur.

Tirkge egitiminin belli sinirhliklara hapsedilmemesi, 6grencinin okul digi sosyal yasamini
olusturan gevresinin dersle iliskilendirilmesi sayesinde miimkiin olabilir. Etkinlikler de okul digi yasam
dikkate alinarak dizenlenmelidir (Belet Boyaci ve Giner, 2017). Bu durum gocuklarin glnliik
yasamlarindaki okuryazarlik eylemlerinin timu olarak tanimlanan (Alverman ve Xu, 2003) popiiler
kiltirin o6gretim sireciyle iliskilendirmesi sayesinde mimkin olabilir. Clnkl poptler kaltdr,
deneyimlerin paylasiimasina imkan saglayan ve bu sayede de insanlarin birbirilerine daha yakin
olmasinda yapici bir rol Gstlenen bir kavrama karsilik gelmektedir (Otmazgin ve Project, 2014). Buislevi
sayesinde belli bir mifredata bagh resmi program ile cocuklarin okul disi yasantisi arasindaki kopuklugu
gidermektedir (Alvermann, 2012). Bu gorus kimilerine gore gereksiz kimilerine gore zor gibi goriinse

de popller kaltiriin sinif etkinliklerine uyarlanmasinin o6zellikle dil egitiminde etkili olacagi

528



Ana Dili Egitiminde Popiiler Kiiltiir Metinlerinin Kullanimina Yonelik Tiirkge Ogretmenlerinin ve Velilerin
Gorisleri

disinidlmektedir. Clnkl popdler kiltlr, egitime elestirel olarak bakan egitimciler icin ¢ocuklarin okul

kaltdrd ile okul disi kiiltiird arasinda mantikh bir bag kurar (Morrell, 2002).

Turkiye’deki popiler kiltir arastirmalarina bakildiginda ise genelde iletisim alaninda yapilan
calismalarla sinirli oldugu goriilmektedir. Ayrica ingilizce dersi (Erken, 2007; Sézen, 2007), sosyal
bilgiler dersi (Kan, 2006;Yamag, 2013), lise 6grencileri tzerine etkisi (Aydogmus, 2006; Hirca, 2008;
Sevimli, 2009), muzik egitimi (Ciftci, 2010; Sakar, 2009) egitimle ilgili diger calisma alanlaridir. Turkge
egitimi alaninda popiiler kiiltiir calismalarinin eksikligi géze carpmaktadir. Ozellikle popiiler kiiltir
metinlerine yonelik 6gretmen ve veli gorislerini belirlemeye iliskin ¢alismalara rastlanilmamistir.
Oysaki 6gretmenler, okul igi; veliler ise okul digi etkinliklerin gézlemcisidir. Okul ici ve okul disi yasantiyi
birlestirmede bu iki gdzlemcinin bakis acisi 6nemlidir. Popller kiiltir metinlerinin Tirkce dersiyle
iliskilendirilmesi konusunda Tirkge Ogretmenlerinin ve velilerin gorislerinin katki saglayacagi
savunulmaktadir. Bu calisma ile alanyazinda eksiklige katkida bulunulacagl dusinilmektedir.
Alanyazindaki eksikliklerden hareketle bu ¢alismanin amaci ortaokul 6grencilerinin Tirkge dersiyle
popiler kiiltir metinlerinin iliskilendirilmesine yonelik Tlirkce 6gretmenlerinin ve velilerin gérislerinin

belirlenmesidir. Bu amag dogrultusunda asagida yer alan sorulara cevap aranmistir:

1. Tirkce dersinin popiler kiiltir metinleri ile iliskilendiriimesine yonelik 6gretmen gorisleri

nelerdir?
2. Turkce dersinin popdler kiltir metinleri ile iliskilendirilmesine yonelik veli gérisleri nelerdir?
Yontem
Arastirmanin Modeli

Bu arastirma, 7. sinif Tlrkge dersinin populer kiltiir metinleri ile iliskilendirilmesine yonelik bir
doktora tezinin verilerinden olusturulmustur. Doktora tezinin deseni eylem arastirmasi olsa da bu
¢alisma, durum ¢alismasi desenine daha uygun bir 6zellik géstermektedir. Clinkii bu ¢alismada doktora
tezinin tamami degil; bazi verileri kullanilmistir. Bu verilerden, eylem planini gelistirebilmek igin
yararlanilmistir. Bu verilerin dayandigl arastirma sorulari da belli bir durumu belirlemeye yonelik
oldugu icin arastirmanin deseninin durum g¢alismasina daha uygun oldugu disliniilmektedir. Durum
calismasinda, belli sinirhliklar icerisinde bir veya birkac konu ele alinir (Creswell, 2007) ve genelleme
yapmadan incelenen durum ortaya koyulmaya cahsilir (Yin, 1984). Bu ¢alismada da Tiirk¢e dersi ve

popduler kiltlir metinlerinin glinliik yasamadaki yeri belirlenmeye calisilmistir.
Arastirma grubu

Arastirmanin ¢alisma grubu, amacgh 6rneklem yoénteminden, o6l¢iit o6rneklem teknigi ile

secilmistir. Bu amagla arastirmaci tarafindan arastirmanin amaclari dogrultusunda olgitler
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belirlenmistir (Yildirnm ve Simsek, 2013). Uygulama okulunda toplam 235, 7. sinif 6grencisi
bulunmaktaydi. Bu ¢alisma grubunun tamaminin ailesiyle gortismek zaman ve ekonomiklik agisindan
uygun olmayacagi icin amacli rastgele 6rneklem teknigi (Patton, 2014) kullaniimistir. Calismanin amaci
dogrultusunda segilen uygulama okulundaki bu 235 6grenci icerisinden rastgele 30 tanesi segilerek,
gorisme vyapilmistir. Nitel arastirmalarda orneklem sayisinin buydkIGga ile ilgili belli bir oran
bulunmadig (Creswell, 2013; Glesne, 2013; Johnson ve Christensen, 2014; Merriam, 2013; Patton,
2014) icin veliler belli bir amag¢ dogrultusunda secilmistir. Bu amacla Tirkce dersi akademik basarisi
disik (0-54 arasi), orta (54-69 arasi) ve yiksek (70 ve Uzeri) olanlar sinif 6gretmenleri araciligiyla
belirlenmistir. Olusturulan bu U¢ grubun icerisinden rastgele 10’ar 6grenci secilmistir. Bu 10’ar
0grencinin 5’i kiz, 5’i erkektir. Toplam 30 6grencinin 15’i kiz, 15’i erkektir. Segilen bu 6grencilerin aileleri
ile gérismeler yapiimistir. 30 6grencinin hem anne hem de babasiyla goriisme yapmak amaclanmistir;
fakat is durumu, gonilli olmama gibi sebeplerden dolayi bazi 6grencilerin hem anne hem babasiyla
goristlememistir. Yaslari 31 ile 53 arasinda degisen velilerin 21’i erkek; 27’si kadindir. Kadin velilerin
8’i ilkokul, 10’u lise, 4’G 6nlisans, 3’0 lisans ve 1'i de yliksek lisans mezunudur. Erkek velilerin ise 3’l
ilkokul, 8’u lise, 8'i lisans ve 2’si 6nlisanstan mezun olmustur. Etik unsurlar geregi velilerin isimleri
paylasilamayacagi icin erkek veliler “EV1, EV2, EV3,..., EV21” seklinde; kadin veliler ise “KV1, KV2,
KV3,..., KV27” seklinde adlandiriimistir.

Arastirmaya dahil edilen 6gretmenler de calisma grubunun yer aldigi okuldaki Tirkce
ogretmenleri ile sinirh tutulmustur. Uygulama okulunda toplam yedi 6gretmen bulunmaktadir.
Bunlardan ikisi ¢alismaya katilmak istememistir. Bir tanesi ile de zamanlama problemi yilziinden
goriisme yapilamamistir. Ogretmenler, iki kadin, iki erkek olmak Uzere toplam dért kisiden
olusmaktadir. Ogretmenlerin yaslari; 35, 56, 58 ve 61’dir. Mesleki tecriibeleri 13 ile 37 yil arasinda
degismektedir. Katiimcilarin gizliligi agisindan birinci kadin 6gretmen “KO1”; ikinci kadin égretmen

“KO2”; birinci erkek 6gretmen “E01”; ikinci erkek égretmen “E02” olarak tanimlanmistir.
Veri Toplama Araglari

Arastirmanin gegerligini ve glvenirligini saglamak icin birden fazla veri toplama araci
kullanilmis ve arastirma stirecinde bu veriler, degisik sekillerde toplanmistir (Johnson, 2014; Yildirim ve
Simsek, 2013). Veri toplama araclarinin nasil gelistirildigi, gecerlik ve glivenirligi, icerigi, bu araglarin

veri kaynaklarinin kim olduguna dair bilgiler asagidaki basliklarda verilmistir.

Ogretmenler icin yari vyapilandirilmis gérisme formu: Goriisme formu gelistirilirken
arastirmanin igerigi temel alinmistir (Merriam, 2013). Arastirmanin amaclari baglaminda fakat daha
genellikten uzak bicimde (Glesne, 2013) alanyazin taramasi yapilarak sorular gelistirilmistir. Gelistirilen

sorular, is birligi saglamak; dil bilgisi, aciklik ve kapsam gecerligi acisindan degerlendirmek icin (Glesne,
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2013) Ul Tirkee egitimcisi, ikisi egitim programcisi ve ikisi sinif 6gretmenliginden olusan 7 6gretim
gorevlisinin onayina sunulmustur. Uzman gorisleri alindiktan sonra hazirlanan gériisme formunun iyi
hazirlanip hazirlanmadigini ve 6rneklem alinan gruba anlasilirlik agisindan uygun olup olmadigini
anlamak icin (Yildirim ve Simsek, 2013) pilot uygulama yapilmistir. Pilot uygulama yapilirken amacina
hizmet etmesi agisindan ¢alisma grubundan birilerine uygulanmistir; ¢linkl katilimci gruba en yakin
ozelliklere sahip grupla pilot uygulama yapmak aracin gecerlik ve glivenirligine hizmet edecektir
(Glesne, 2013). Veri toplama sirecinde pilot uygulama igin goris alinan bu katiimcilar, arastirmanin
veri toplama slirecine dahil edilmemistir. Pilot uygulamadan gelen doniitlerle gérlisme formuna son
hali verilmistir. Gelistirilen yari yapilandiriimis gérisme formunda doért soru yer almaktadir. Sorular,
arastirmanin amaclari dogrultusunda genelden 6zele dogru bir sira izlemektedir. Bununla birlikte
gortisme sirecinde, sorulari detaylandirmak ve amaca yonelik derinlemesine bilgi edinmek icin
(Merriam, 2013; Patton, 2014) birinci sorunun altinda alti, ikinci sorunun altinda alti, tGglincli sorunun
altinda bes, dordiincii sorunun altinda on sondali soru yer almaktadir. Gériisme siirecinde, ¢alisma

grubuna formun sondasiz hali verilmistir; sondali goériisme formu ise arastirmacida kalmistir.

Veliler icin yari yapilandiriimis gortisme: Velilerle yapilmis olan gorismeler icin vyari
yapilandiriimis gortiisme formu gelistirilmistir. Gérisme formu gelistirilirken arastirmanin icerigi temel
alinmistir (Merriam, 2013). Arastirmanin amaglari 6zele indirilip (Glesne, 2013) alanyazin taramasi
sonucu sorular gelistirilmistir. Gelistirilen sorularin taslak metni, dil bilgisi, aciklik ve konu ile soru
uygunlugu acisindan degerlendiriimek Uzere (Glesne, 2013) 7 oOgretim gorevlisinin onayina
sunulmustur. Uzman goérisleri alindiktan sonra hazirlanan gérisme formu uygulanabilirlik ve anlasilirlik
acisindan degerlendirilmek tzere (Yildirim ve Simsek, 2013) pilot uygulama yapilmistir. Pilot uygulama
yapilirken amacina hizmet etmesi agisindan ¢alisma grubunu igerisinden (Glesne, 2013) ve farkli
gruplardan olusan 10 veliye uygulanmistir. Pilot uygulamadan gelen donutlerle goérisme formunun
son hali verilmistir. Gelistirilen yari yapilandiriimis goriisme formunda doért soru yer almaktadir.
Sorular, arastirmanin amaglari dogrultusunda genelden Ozele dogru bir sira izlemektedir. Yar
yapilandiriimis goriisme formu toplam 6 sorudan olusmaktadir. Bununla birlikte gériisme siirecinde,
sorulari detaylandirmak ve amaca yonelik derinlemesine bilgi edinmek icin (Merriam, 2013; Patton,
2014) birinci sorunun altinda alti, ikinci sorunun altinda sekiz, tglincli sorunun altinda Ug, dérdinci
sorunun altinda on bir, besinci sorunun altinda bes ve altinci sorunun altinda on sondal soru yer
almaktadir. Goériisme siirecinde, calisma grubuna formun sondasiz hali verilmistir; sondall gérisme

formu ise arastirmacida kalmistir.

Ses kaydi: Ses kayitlari, video kayitlarina kiyasla ¢alisma grubu lzerinde daha az rahatsiz edici

bir 6zelligi sahiptir (Johnson, 2014). Arastirmaci gértisme slireci sirasinda, ¢alisma grubunun sundugu
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bilgileri kagirmamak icin ses kaydini kullanmistir. Uygulama sireci sirasinda, ¢alisma gruplariyla yapilan

yari yapilandiriimis goriismelerde kullanilan ses kayitlari, akilli telefonla yapilmistir.
Verilerin Analizi

Veriler, icerik analizi teknigi kullanilarak ¢dziimlenmistir. Ogretmenler ve velilerle yapilan yari
yapilandiriimis gérismelerin ses kayitlari nitel veri analiz programina yiiklenmis ve hicbir degisiklik
yapilmadan ayri ayri dosyalar halinde yaziya aktarilmistir. Veriler yaziya aktarilma stirecinden sonra bir
alan uzmanindan yardim alinmigtir. Alan uzmani yaziya aktariimis verileri ve verilerin ham halini kontrol
ederek tutarhigini onaylamistir. Veriler icerik analizi ile kodlanmistir. Kodlamalar baska bir alan uzmani
tarafindan yapilmistir. Kodlama sonrasi her iki kodlama karsilastiriimis; uyugsmayan noktalar konusunda
tartisilmis ve mantikh bulunan degisiklikler yapilmistir. Yapilan kodlamalar arasi uyuma bakilmis ve
kodlama givenirligi (Gorus birligi / (Goris birligi + Gorls ayriligi) x 100) %85 olarak bulunmustur (Miles
ve Huberman, 1994, s. 64). Arastirmaci, siirecin basindan itibaren her bir asamayi detayl bir sekilde
raporlamistir. Raporlama isleminde, bir baska arastirmacinin, bu calismadaki bilgiler 1siginda ayni
calismay tekrar yapabilecek kadar ayrintili ve acgik bilgi verilmesine dikkat edilmistir. Arastirmanin
glvenilmeye layik olmasi icin veri toplama araglarinin gelistiriime asamasi ve gecerlik-glivenirligi
hakkinda detayh aciklamalar yapilmistir. Calismanin onaylanabilir olmasi igin verilere dogrudan

alintilarla raporlanmistir. Toplanan veriler, hi¢bir degisiklik yapilmadan arastirmaya dahil edilmistir.
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Bulgular ve Yorum

Calismanin bu bolimdi, arastirma sorulari temel alinarak iki baslik altinda raporlanmistir. Birinci
baslikta, popiler kiiltir metinlerinin Tlrkce dersinde kullanilmasina yonelik 6gretmen goéruslerine;

ikinci bashkta, veli gorislerine iliskin bulgulara yer verilmistir.
Popiiler Kiiltiir Metinlerinin Tiirkce Dersinde Kullanimina Yénelik Ogretmenlerin Gériisleri

Bu boliimde dgretmen goriislerinden elde edilen veriler raporlanmistir. Ogretmen gériislerine

dair igerik analizi sonucu ulasilan boyutlarla ilgili bilgiler Sekil 1’de gosterildigi sekildedir:

Q
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Q
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popiiler kiiltdr
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Var olan metinler

Ogretmen goriisleri

Okdma o 9
etkinliklerinin Ogretim strecinde
hitap Var olan etkinlikler gkm dist yaganti
etmemesi 2
Qnugam

etkinliklerinin
hitap
etmemesi
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etiinliklerinin etkinliklerinin Kismen hitap etkinliklerinin aLanr:antndan lligkilendirme
hitap etmesi hitap etmesi elmesi hitap etmesi ahsetme

Sekil 1. Popiiler kiiltiir metinleriyle iliskilendirilmis Tiirkce dersine dair 6gretmen gériisleri

Sekil 1’de goruldugi Gzere 6gretmen gorisleri; Tlrkce dersinde popdler kiltiir metinleri (f=14),
Ogretim slrecinde okul disi yasanti (f=12), var olan metinler (f=11), var olan etkinlikler (f=8) ve okul disi

yasantiyla iliski (f=5) olmak Uzere bes kategori altinda, 24 koddan olusmaktadir.

Var olan etkinlikler: Bu alt tema alti alt boyuttan olusmaktadir. Bunlar, “konusma etkinliklerinin
hitap etmemesi (f=1), konusma etkinliklerinin kismen hitap etmesi (f=2), okuma etkinliklerinin hitap

etmemesi (f=2), okuma etkinliklerinin hitap etmesi (f=1), yazma etkinliklerinin hitap etmemesi (f=1) ve
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yazma etkinliklerinin kismen hitap etmesi (f=1)" seklindedir. Konusma etkinliklerini kendi ¢abasiyla
ogrencilere sundugunu ve dolayisiyla var olan halinin 6grencilere hitap etmedigini anlatmaya ¢alisan

K02, baska bir yorumunda sunu sdylemistir:

“Ilgilerini cok gekiyor; istedikleri bir konu oldugunda ilgilerini cok ¢ekiyor. Tekrar yapalim tekrar

yapalim seklinde ama ilgilerini cekmedigi bazen konular da oluyor.” (K02, Ses Kaydi, 4:30 - 4:40).

KO2’nin bu olumsuz bakis agisina karsin EO1 konusma etkinlikleri ile ilgili kismen 6grencilere

hitap ettigine dair sunlari ifade etmistir:

“Ya hi¢ yoktan iyidir ama dedigim gibi éyle bana ¢ok fazla yani o yeterlidir. Onunla dersi

gétiiriiriim demiyorum diyemiyorum.” (EQ2, Ses Kaydi, 4:29 - 4:42).

Yazma etkinliklerinin dgrenci ilgileri agisindan degerlendirilmesiyle ilgili olarak KO2; “Yari yariya
ediyor diyebilirim.” (Ses Kaydi, 5:20 - 5:24) seklinde bir ifadede bulunmustur. Buna karsin EO2 ise

KO2’yi destekler nitelikte sunlari sdylemistir:

“Ya cok soyut kaliyor biraz daha. Nasil séylesem; érnedin bir mektup yazin demek yerine
arkadasiniz suraya gitti. Ornedin diyelim ki 6zlem ile ilgili bir mektup ya da diyelim ki gezdiginiz tarihi
bir yeri arkadaslariniza anlatsaniz, bir mektupla gibi daha net ve soduk bicimde sey yapsak daha iyi olur

gibi geliyor bana.” (Ses Kaydi, 5:02- 5:29).

Ogretmenlerin Tiirkge ders kitaplarindaki etkinliklere yénelik gériislerine bakildiginda, sadece
KO1 adh 6gretmenin okuma etkinliklerine dair olumlu gériis sundugu gériilecektir. KO1, gériisme
oncesi yapilan bilgilendirme konusmasinda, edebi degeri yiksek klasik metinler disinda diger metinleri
ders icerigi olarak goremedigini ifade etmistir. Bu ylizden de derslerini bu metinlerle yurattigini ve
bakis acisindan dolayi da bu metinlerin her bakimdan yeterli oldugunu diisiindigiini belirtmistir. KO1
disinda diger 6gretmenler, etkinliklerin, 6grenci ilgilerine hitap etmedigi konusunda olumsuz gorus

bildirmislerdir.

Var olan metinler: Bu alt tema bes alt boyuttan olusmaktadir. Bunlar, “dinleme-izleme
metinlerinin hitap etmemesi (f=2), dinleme- izleme metinlerinin kismen hitap etmesi (f=1), dinleme-
izleme metninin olmamasi (f=2), okuma metinlerinin hitap etmemesi (f=3), okuma metinlerinin kismen
hitap etmesi (f=3) seklindedir. KO1 dinleme-izleme metinlerinin dgrencilere kismen hitap ettigini su

sozleriyle ifade etmistir:

“Ya iste metinden metne degisiyor diyorum ya. Bazen gercekten cok fazla ilgimizi ¢ceken ve
benim de hakikaten severek isledigim metinler oldugu gibi, bazen mesela en son 8.sinifta isledik. Bir
destanin érnegini vermisler ama ¢ok agirdi, ¢cocuklarin anlamasi kolay kolay miimkiin degildi. O zaman

kendim sadelestirerek yaptim: S6yle olmus, béyle olmus olaylar, séyle olmus. Olay yazisi olmasina
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ragmen anlamakta zorluk gektiler. Eski sadelestirilmemis dil cok agirdi. Bu gibi metinlerle karsilasiyoruz
ama bazen gergekten cok giizel. ‘Aa bak, eskiye yonelik ne giizel bir yazarimizin ya da sairimizin eseri

gelmis.’ diyip isledigimizde zevkle isledigimiz metinler de oluyor.” (KO1, Ses Kaydl, 6:25 - 7:06).
KO1’in bu yari olumlu goriisiine karsin EO1 ve EO2 sunlari belirtmislerdir:
“Evet, onlarin ilgisini cekmedigi kesin.” (EQ2, Ses Kaydi, 9:31 - 9:36).

“Simdi dinleme konularina baktigimiz zaman orada da bir yine yeterli olmadigi veyahut da
sistemli olmadidi ortaya cikiyor. Diyelim ki cocuk 6. Sinifta ders konusu olarak gérmiis oldugu érnegin
Kasadi ya da Son Kuslar konusunu bir iki giin sonra dinlememekte olarak gériiyoruz. O dinlememe
sec¢iminde de ¢ocugun ilgi alanina, seviyesine, s6zciik dagarcigina uygun olmasi gerekiyor. Belki orada
bir amag¢ var ama o amag dinleme amacinin disina ¢ikiyor. Ciinkii dinleme metninin asil amaci; ¢cocuk
bir(Bir), dinledigini anlama kavrama yetenegini verir. iki, o sirada not alma aliskanligi kazanir. Ugiinciisii
ise glizel Tiirk¢e nasil olur? Oysa o dinleme metnini okuyan kisinin Tiirkgeyi yani tonlamayi, vurguyu iyi
bilmesi gerekir. Duraklama yerlerine noktalama isaretlerine dikkat etmesi gerekir. Ama bakiyoruz ki
ortada bir ben yaptim oldu mantidgi var. Yani bir bastan savmacilik var. Burada da bence yine bakanliga
is diisiiyor. Bakanli§in ne yapmasi gerekiyor? Ornedin siirle ilgili metinler koymasi; sesli metinler.
Cocuklara uygun sesli romanlar koymasi. Ciinkii bazi 6grenciler dinleyerek 6greniyor, o hdlde roman
dinleyebilir. Okumasi sart degil. Herm ¢ocuk illa ki ayni yéntemle 6grenecek degil. Eskiden ne glizel
Kiiltiir Bakanhginin sitesinde klasik romanlar vardi. Ne yazik ki bakanhktaki degisim riizgdri onlari yok
saydi. Dostoyevski; cocuk dinlesin Dostoyevskiyi. O yiizden bizim yerli sair ve yazarlarimizin eserlerini

de bol bol dinleyecek sekilde bu tiir kaynaklarin olmasi gerekiyor.” (EO1, Ses Kaydi, 11:06 - 13:13).
KO1 ve KO2 dinleme- izleme metinlerinin olmadigina dair farkh bir gériiste bulunmusglardir:

“Yani sadece dinleme olarak benden duyduklariyla dinleyerek o sekilde onun disinda

yapamiyorum ¢iinkii.” (KO2, Ses Kaydi, 9:53 - 10:00).

“Tam olarak diyemeyiz. Bir kere onlarin cd sini kullanma imkénim da ¢ok fazla olmuyor, kendim

okuyorum.” (KO1, Ses Kaydi, 5:44 - 5:50).

Okuma metinlerinin 6grencilere hitap edip etmedigiyle ilgili olarak EO2’nin olumsuz goriisleri

ve KO1 gorisleri su sekildedir:

“Degil, artik sanki ya bu bir formaliteymis gibi cogu sey yapiliyor. Bazisinin da dili: "He onlar hi¢
mi verilmemeli?" verilebilir ama simdi biz burada okuma aliskanligi edinsin diye ugrasiyoruz. Diyelim ki
bilinmeyen sézclikler, kavramlar yogun metinlerin cogunda. Cocukta onlarla diyalog demeyeyim de onu
nasil algilayacagini bilemiyor. Ciinkii o sézciikleri duymamis daha énce, baglanti kuramiyor zorlaniyor.

O zamanda metini(metni) sevmiyor. Metni sevmedigi icin yapmis gibi yaparak bircok seyi zorunlu
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tutuyoruz. Yapsin metni diye zorunlu tuttugum icin ugrasiyor, bir seyler yapiyor ama isteyerek

yapmiyor.” (EO2, Ses Kaydi, 7:28 - 8:19).

“Yari yariya diyelim. Eskiye nazaran gene ¢ocuklari 6n plana koymay: basarabildik. Kendi

égrencilik yillarimla kiyaslayarak diyorum.” (KO1, Ses Kaydi, 7:34 - 7:41).

Okuma metinleriyle ilgili olarak 6gretmenlerin, olumlu bir goris belirtmedikleri gorilmektedir.
Kadin 6gretmenlerin, erkek 6gretmenlere gore daha olumlu bakmaya calistigl gbze carpmaktadir; ama
yine de onlar da olumsuzlugu ifade etmekten kacinmamislardir. Bir diger dikkat ¢eken nokta ise
dgretmenlerin, dinleme-izleme metni bulunmadigini ifade etmis olmalaridir. Tirkce Ogretim
Programi’nda dinleme-izleme metinleriyle ilgili olarak ayri bir kazanim alani varken, 6gretmenlerin bu
metnin tirindn olmadigini ve isleyemediklerini ifade etmesi, bu kazanim alaninin yok sayildigini

duslindirmektedir.

Okul disi yasantiyla iliski: Bu alt tema, “okuma metinlerinin iliskisizligi (f=2) ve okuma
etkinliklerinin iliskisizligi (f=3)” olmak tzere iki farki boyuttan olusmaktadir. Okuma etkinliklerinin,
ogrencilerin gergek yasamlariyla iliskisi hakkinda KO2 ve EO2 olumsuz goérislerini su sekilde ifade

etmislerdir:
“Yok, hayir etkinliklerle yok.” (K02, Ses Kaydi, 7:56 - 7:58).

“Etkinlikler de ayni yani etkinlikler ¢carpici dedil. Alelacele hazirlanmis. iste efendim bir kitap
basilsin, kitabi basan kisiler: ''Ya biz aldik basalim yayinevimizden sey yapilacak hemen olusturalim bir
seyler." gibi geliyor bana. Yani her metinle ilgili etkin bicimde neler yapilabilir? Hem 6rnedin bir metinde
atiyorum diyelim ki; bulmaca koyuyor, bu etkinlikte de bulmaca var. Metinde gecen sézciikler digerinde
de var digerinde de var pes pese bulmaca koyuyor. Ya onda bir sey yaptiysan; onda baska bir sey yap.
Oyle aynisi gidiyor yani. Bir seyler hazirlayalim, bir kitap basilsin da gerisi 6nemli degil der gibi geliyor

bana.” (EQ2, Ses Kaydi, 11:39 - 12:40).

Yukaridaki 6gretmen gorislerinden de anlasilacag Gizere 6gretmenler, 6grencilerin okul dis
yasantisi ile Tirkce derslerini iliskilendirememistir. Gorlislerden hareketle Tiirkge derslerinin, gergek

yasamdan kopuk bir sekilde ylritlilmeye galisildig séylenebilir.

Ogretim siirecinde okul disi yasanti: Bu alt tema 6grencilerin, Tiirkge dersleri sirasinda, okul
disi yasamlarini olusturan popiler kiltir metinlerinden ne amacgla s6z ettigi ve bunun etkileri ile
ilgilidir. “iliskilendirme (f=4), olumlu etki (f=4) ve ilgi alanlarindan bahsetme (f=4)” olmak izere ui¢ farkli
boyuttan olusmaktadir. Ogretmenler, Tiirkce derslerinde 6grencilerin okul disi yasamlarini olusturan

popller kiltiir metinlerini, derslerle iliskilendirmek amaciyla kullandiklarini su sekilde ifade etmislerdir:
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“[ste ders metninin giincel hayatla iliskilendirmeye ¢alisti§imiz zaman. Ben bir fikir sunuyorsam
onlar da duyduklari haberleri gérdiikleri, seyleri ya da ne bileyim giizel bir s6zii getirip koyabiliyorlar

yani.” (KO1, Ses kaydi, 13:39 - 13:53).

“Yani bos bos degilse de o an diyelim ki izledi onu, gérdii, yasadi onu da. Diyelim ki
komsusunda, c¢evresinde yasadigi bir olay onunla yasadigimiz okudugumuz seyi birlestiriyor,

iliskilendiriyor.” (EQ2, Ses kaydi, 14:25 - 14:41).

“Simdi ¢ocuklar bilhassa yasitindan yola ¢cikarak konusmak istiyorlar. Konusmak istiyor ¢ocuk,
konusmak istiyor ama simdi ¢cocuga konusmak igin siire verdigin zaman her ¢ocuk bir dakika konusma
yaparsa ders bitti. Sadece bir dakika bebek kadar... Cocuk ne anlatabilir? Ayni cocuk, ayni ders igerisinde
bes defa, on defa parmak kaldiriyor. S6z hakki versen konu geri kaliyor; konuya agirlik versen ¢ocuk
rahatlayamiyor, bilgisini paylasamiyor. Ciinkii o sirada bir climle séyliiyorsunuz onla ilgili. Aklina

yasadidi bir olay geliyor, o zaman parmak kaldiriyor .” (EO1, Ses kaydi, 21:30 - 22:08).

“Yani metinde ilgilerini ceken ctimleler, paragraflar gectiginde veya etkinliklerde gectiginde o

zaman soyliiyorlar yapiyorlar ya da.” (K02, Ses kaydi, 11:02 - 11:09).

Bu iliskilendirme durumunun dersi ne yoénde etkiledigine dair 6gretmenlerin verdikleri
cevaplardan hareketle Tirkce derslerinde var olmayan okul disi yasamlari ders slirecine kattiklari
anlasilmaktadir. Bu aktarim ve iliskilendirme durumunun ise 6gretmenler tarafindan, olumlu

karsilandigi gérilmektedir.

Tirkce dersinde popiler kiltlir metinleri: Bu alt tema, 6gretmenlerin, Tiirkce derslerine
popiler kiltir metinlerinin dahil edilip edilmemesi gerektigi ile ilgili bilgiler sunmaktadir. Ayrica
popiler kiiltir metinlerinin dahil edilmesinin 6grencileri nasil etkileyecegi tizerinde durulmustur. Bu
alt tema, sekiz alt boyuttan olusmaktadir. Bunlar, “gereklilik (f=5), ilgi ¢ekicilik (f=2), okuma metni
olmali (f=2), aidiyet (f=1), dinleme becerisine katki (f=1), konusma becerisine katki (f=1), okuma
becerisine katki (f=1) ve yazma becerisine katki (f=1)" seklinde gosterilebilir. Tiirkce derslerinde

popdiler kiltur metinlerinin kullaniimasinin gereklilik oldugu ile ilgili 68retmen gorisleri su sekildedir:
“Bence kullanilabilir cocugun ilgisini daha ¢ok cekebilir.” (KO2, Ses kaydi, 12:52 - 12:55).

“jste aslinda sunu diisiinmek gerekiyor. Bugiinii diisiiniirsek bugiiniin dederlerinde bu
cocuklarin diinyasinda var olan seyi kullanirsin. Ornedin bizim yanlisimiz su; metinlerin ¢odu 30 sene 40
sene 6ncesinin metinleri olunca o dederleri veriyor. Simdiki genclere hitap etmiyor yani. Sen simdi eger
yalnizca bunu on sene sonra da ayni seyi gétiiriirsen orda da yine yanilgiya diisersin. Yani dénemine
gore onlar da kullaniimali. Diyelim ki Mehmet Ok'un simdi ¢ok iyi biliniyor ama on sene sonra
unutulabilir. Yani giincellemek gerekiyor onu demeye calisiyorum. Tabi kullanilabilir 6rnegin bizim bir

metin var Mehmet Ok'un Grnegin sporla ilgili bir sey iki sene énceydi hani bunlar kullanilabilir,
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kullaniliyor da. Aslinda onlar olursa biraz daha somut oluyor biraz daha ¢arpici oluyor biraz daha metne

karsi ilgi artiyor tabi.” (EQ2, Ses kaydi, 18:18 - 19:26).

Popiler kultir metinleriyle iliskilendirilmis Tirkce derslerinin 6grenci ilgilerini ne yonde

etkileyecegi ile ilgili 6gretmenler su sekilde goris bildirmislerdir:

“llgisi muhtemelen biraz daha artar. Ciinkii onlarin ilgisi dogrultusunda olacak ya; ama bu
arada da nasil metinler olacak? Bircok iinlii yazarimizi sairimizi tanimayabilecekler.” (KO1, Ses kaydi,
16:44 - 17:00).

“Olumlu yénde degisir.” (EO2, Ses kaydi, 19:36 - 19:37).

Olumlu yénde etkisi olacagini bildiren KO1 ve EOQ2 ile ayni diisiince dogrultusunda KO2 ve EO2,
popiler kiiltir metinlerinin okuma metni olarak kullanilmasi konusunda sunlari ifade etmislerdir:

“Bence kullanabilirsiniz. Cocugun ilgisini ¢ekecekse kullanabilirsiniz. Onemli olan burada
cocugun ilgisini cekmek cekip daha iyi bir sekilde anlayabilmesi.” (K02, Ses kaydi, 16:38 - 16:51).

“... Clinkii onlarin diinyasi farkli empoze edilen seyler farkl. Farkli olunca da senin séyledigin

cok bir anlam ifade etmiyor.” (EQ2, Ses kaydi, 15:28 - 16:15).

Bunlarla birlikte sirasiyla aidiyet, dinleme becerisine katki, konusma becerisine katki, okuma

becerisine katki ve yazma becerisine katkiyla ilgili KO2 sunlari séylemistir:

“Okulu daha ¢ok sevme agisindan, derse daha c¢ok ilgi duymalari o dersi siirekli yapmak

istemeleri, istek duymalari...” (KO2, Ses kaydi, 18:10 - 18:18).

“Etki eder tabi ki daha ¢ok ilgisini ¢eker cocugun daha olumlu hayata bakis agisi saglar daha
olumlu gériir diyorum.” (KO2, Ses kaydi, 15:30 - 15:38).

KO2’'den alinan gériisler dogrultusunda, popiiler kiiltir metinlerinin Tiirkce dersleriyle
iliskilendirilerek verilmesinin, 6grencileri tutum ve dil becerilerini kazandirma agisindan olumlu yonde

etkileyecegi gorilmektedir.
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Popiiler Kiiltiir Metinlerinin Tiirkge Dersinde Kullanimina Yénelik Velilerin Gériisleri

Bu béliimde velilerin goriislerinden elde edilen veriler raporlanmistir. Velilerin gérislerine dair

icerik analizi sonucu, ulasilan boyutlarla ilgili bilgiler Sekil 2’de gosterildigi sekildedir:
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Sekil 2’de gorildugi Gizere veli gorislerine dair igerik analizi, alti boyuttan olusmaktadir. Bunlar
sirasiyla 6grencilerin ilgi alanlari (f= 229 ), popiiler kiiltiir metinleri (f= 159), okul disi faaliyetler (f= 153),
egitim sistemi elestirileri (f= 150), 6grencilerin ilgi alanlarina dair gorisler (f= 58), Tlrkge dersi ve gercek
yasam (f= 40) seklindedir. Veli gérislerine yonelik icerik analizine dair her bir kodla ilgili veli goriislerinin
tamaminin verilmesi mimkiin olmayacagindan, tez izleme komitesi toplantisinda 6rnek ciimleler
verilmesi karari alinmistir. Bu karar dogrultusunda kodu temsil niteligi en yiksek oldugu dislinilen ve
iki kadin, iki erkek veliden alintilanan gorisler her bir kodun altinda gosterilmistir. Siklik degeri en

ylksek olan kategoriden baslanarak kodlara dair bulgular su sekilde gosterilebilir:

Ogrencilerin ilgi alanlari: Bu kategori, 6grencilerin okul disi yasamlarini olusturan ve en fazla
zaman ayirdiklari popiiler kiiltiir metinlerini veli gézilyle gdstermektedir. internet (f=43), muzik (f=37),
televizyon (f=37), teknolojik trtnler (f=36), kitap okuma (f=34), Unliler (f=18), spor (f=17) ve ¢izgi
roman (f=7) olmak (izere sekiz alt boyuttan olusmaktadir. Siklik degeri en ylksek olan internete dair

veli gorislerine su sekilde 6rnek verilebilir:
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“interneti daha ¢ok iste oyun tarzi seyler yani. Bu facebook hesabi var. Oradan bakar,

arkadaslarini takip eder. O tiir seyler yani.” (EV8, Ses kaydi, 9:51 - 10:01).

“Sosyal seyivar. Facebook'u var. Bazen bende sey, zamanini diizenli kullanmasi icin uyariyorum
yani. Facebook'a girme ya da arkadas olan, arkadaslarinla seyden facebooktan konusuyor. Yani

yazisiyor daha dogrusu.” (EV12, Ses kaydi, 5:18 - 5:38).

“Belli oyun siteleri var bizim de onayladigimiz onlara giriyor. Onun disinda iste facebook adresi
var orada biraz vakit gegiriyor iste. Arkadaslariyla messengerdan yazisiyor mesela ama bizim

denetimimizde yani.” (KV17, Ses kaydi, 4:54 - 5:09).

Veli goriglerinden hareketle 6grencilerin, interneti nadiren okul veya dersleriyle ilgili isler igin
kullandigi séylenebilir. Ogrencilerin interneti, oyun ve sosyal medya gibi eglenceli amaglarla kullandig
dikkat cekmektedir. internetten sonra en ¢ok gériis, mizik dinleme (izerinedir. Buna dair veliler su

sekilde aciklamalarda bulunmuslardir:

“Miizikle arasi... Yani dinler; yani bazen dinledigi zamanlar olur. Valla genelde ¢agdas miizik

yani béyle pop miizik...” (EV1, Ses kaydi, 5:41 - 5:55).

“Miizikle arasi mesela sey yaparken... Kullandigi, bir yerlere gittigi zaman dinlemesini sever.

Ama genelde yabanci miizikleri sever. Pop.” (KV15, Ses kaydi, 4:49 - 5:01).

Muzigin 6grencilerin okul disi yasaminda 6nemli bir eglence araci oldugu anlasiimaktadir.
Ogrencilerin muzik zevkiyle ilgili olarak yerli miziklerden ¢ok yabanci mizikleri dinlemeleri goze
carpmaktadir. Bu durum 6grencilerin, yabanci dillerde soylenen miuziklere karsi yiksek kultir algisi
olusturdugunu gostermektedir. Yerli miziklerin ise 6grenciler tarafindan alt kdltlriin GrinU olarak
goruldugl duslintlmektedir. Bir diger kod ise televizyondur. Televizyona dair veli gérisleri su sekilde

orneklendirilebilir:

“Televizyon izliyor. Cartoon Network izliyor. 12 yasinda daha ¢izgi film izliyor. Genelde bizim

izledigimiz programlari izliyor. Dizileri izliyor.” (EV13, Ses kaydi, 3:21 - 3:33).

“Televizyonda da iste o komedi programlari, stilim programlari, yarisma programlari, miizik...

O tiir seyleri izler. Onlara vakit ayirir.” (KV10, Ses kaydi, 3:04- 3:13).

Ogrencilerin televizyon izleme durumlarina bakildiginda, televizyonun amaca yénelik olarak
duzenli bir sekilde takip edildigi dikkat cekmektedir. Yani 6grencilerin, bos zamanlarinda televizyon
izlemedikleri; televizyonda takip ettigi programlara gére zamanlarini ayarladiklari distinilmektedir. Bu
kategori altinda en fazla gorus bildirilen kodlardan bir digeri de teknolojik Griinlerdir. Teknolojik

Urlinlere dair veli gorisleri su sekildedir:
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“Yani ne amagla kullaniyor iste. internette oyun oynamak icin bilgisayar, telefondan oynuyor
oyunu. Ondan sonra, zaten evin haricinde telefon yok. Buradan wifiden baglandigi icin pardon internet
yok. Disarida da sadece haberlesme, okula gétiiriiyor getiriyor. Okulda ge¢ kalacagi zaman ya da
herhangi bir zaman okulda bir problem ¢iktiginda biz rahat ulasabilelim diye o sekilde kullanir.” (EV19,
Ses kaydi, 8:34 - 9:03).

“Tableti ilkokuldayken falan aldik; 6yle hatirliyorum. O zaman bir heves vardi, oyun oynamak
icin. internete giremiyordu tabi. Tableti onun i¢in aldik. Cep telefonunu ben ulasabilmek igin aldim
acikgasi. Ciinkii arkadasini ariyordum, arkadasina S. soruyorum. Yani seyi olacak, gonlii olacak da S.
bana séyleyecek. Ya dedim niye ben cocuguma alayim, hani aradigimda nerede oldugunu bileyim. Takip

etmek icin.” (KV18, Ses kaydi, 7:17- 7:54).

Veli gorislerine dikkat edildiginde hemen hemen her 6grencinin cep telefonu, tableti ve
bilgisayari oldugu goriilmektedir. Teknolojinin hem ev icinde hem evlerinin disinda 6grenciler igin
onemli bir unsur haline geldigi diistinilmektedir. Aileler ¢ocuklariyla iletisim kurmada bu Urinleri, bir
gereklilik olarak gérmektedir. Ogrencilerin ise daha gok eglenmek ve iyi vakit gecirmek igin teknolojik
Urlnlere ilgi gosterdigi anlasilmaktadir. Bunlarla birlikte 6grencilerin okul disi yasamini olusturan ilgi
alanlari ile okul ici yasami arasinda ortak nokta olarak sadece kitap okuma gosterilebilir. Buna dair veli
gorisleri ise genel olarak 6grencilerin kitap okumayi sevmedigi yonindedir. Okudugu kitaplara 6rnek
olarak ise Milli Egitim Bakanhg tarafindan onerilen 100 Temel Eser’i degil; onlarin okul disi
yasamlarinda ilgi alanlarina giren ve o yas grubu arasinda populer kabul edilen kitaplari 6rnek verdikleri
gorlilmektedir. Hatta velilerin, okulda 6nerilen kitaplari cocuklarinin okumadigina, o kitaplardan

stkildiklarina dair goris sunduklari da su cimlelerinden anlasilmaktadir:

“Kitap okumayi ¢ok seviyor ama son dénemde ¢ok okumuyor. Yani (...). Valla ne tiir kitaplar...
Daha ¢ok iste sey, macera, nasil diyeyim béyle iste bir kitap, iki kitap, lg¢ kitap devami olan béyle seri

seklinde olanlari...” (KV11, Ses kaydi, 6:38 - 7:01).

“Genellikle genglik kitaplarini okuyor. Yani 13-14 yas arasina uygun kitaplari okuyor.” (KV17,
Ses kaydi, 4:42 - 4:49).

Buraya kadar verilen kodlar disinda, 6grencilerin ilgi alanlarina dair tnliler, spor ve gizgi roman
kodlari da bulunmaktadir. Ogrencilerin takip ettigi Ginlilere dair veliler, futbolculari ve sarkicilari drnek
vermislerdir. Burada dikkat ¢ceken nokta, takip edilen tnlilerin cogunun yabanci olmasidir. Spor ile ilgili
olarak veliler, ozellikle futbol Gzerinde durmuslardir. Futbolla ilgili 6grencilerin, fanatik bir tutum
icerisinde olduklari gorilmektedir. Son olarak ise ¢izgi romanlarin, 6grencilerin siklikla severek ve

isteyerek okuduklari metinler arasinda yer aldigi veli goriislerinden gikarilabilir.
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Popiler kiiltir metinleri: Bu kategori, 6grencilerin okul disi yasamlarini olusturan popdler
kiltir metinlerinin Tirkce derslerinden kullanilmasi Gzerine veli gorislerine dayanmaktadir. Bu
kategori dort boyuttan olusmaktadir. Bunlar; gereklilik (f=54), temel dil becerileri (f=50), aidiyet (f=28),
ilgi (f=27) seklindedir. Veli en ¢cok popller kiltlir metinlerinin Tirkce derslerinde kullanilmasinin

gerekli oldugu ile ilgili gorus belirtmistir. Bu gorisler su sekilde gosterilebilir:

“Yani bence degismesi bir seylerin, gelismesi lazim yani. Degismesi lazim. Tabi ki ¢linkii neden
yani teknolojide nasil bir seyler degisiyorsa siirekli, gelismeler kaydediyorsa bence ders konularinda da
yani bir seyleri égretmek icin de onlar lizerinde de siirekli yenilikler yapilabilir yani. Hani daha faydali

nasil olabilir. Daha faydali nasil iste anlatabiliriz gibi.”(EV17, Ses kaydi, 16:39,3 - 17:13).

“Biz ne kadar istemesek de cocuklar onlari izliyor. izlemese de merak ediyor. Belki bizden gizli
gizli bile bakabiliyor olabilirler. Sonucta biz siirekli evde de dediliz. Biz ne kadar onlara séyle yapin béyle
yapin da desek kendi cocuklugumuzdan pay bigelim eger onu yapacagim diyorsa yapiyordur zaten.
Béyle bir gercek varken de sadece tek benim ¢cocugum dedgildir yani bunlari izleyen hatta ¢ok cok farkli
seyler izleyen insanlar oldugunu biliyorum cocuklarda. Yani béyle bir sey olabilir tabi neden olmasin.
Onlarin merak ettigi ya da 6grenmek istedigi seyleri bilirkisi... Ya da bilirkisi demeyim de en azindan
onlarin sevdigi 6gretmenler; ¢iinkii cocuklarin géziinde ¢ok farkli. Bizle belki ayni seyleri séyliiyorlar

ama onlarin séyledigi daha etkili gelebiliyor bazen.” (KV16, Ses kaydi, 12:40 - 13:24).

Veli gorislerinin 6ncelikle Tirkce derslerine ve egitim sistemine yonelik sikayetlere dayandigi
gorilmektedir. Ardindan veliler, istemeseler de ¢cocuklarinin hayatinda olan popduler kiltlir metinlerinin
ders icerigi olarak kullanilmasi gerektigini ifade etmislerdir. Bu durum velilerin, var olan derslere ve
icerige karsl bir hosnutsuzluk icerisinde olduklarini géstermektedir. ideal insan tipini hedef alan ve
Ogrencilerin beklentilerinden uzak bir egitim sisteminden ¢ok tamamen 6grencilerin merkeze alindigi
bir igerik istediklerini gostermektedir. Fakat genel olarak veli gérislerine bakildiginda, bu konuda kaygi
duyan veliler de oldugu gorilmustlr. Velilerin kaygisi ise popller kiltlir metinlerinin, olumsuz
etkilerinin olmasi ve ders igerigi olarak girmesinin bu olumsuz etkileri daha da arttiracagi yoniindedir.
Bu goruslerinin sebebini ise, 6grencilerin bu metinlerin derse girmesiyle, onlarin olumsuz etkilerine
karsi tamamen kabullenici bir tavra girecek ve daha da gercekmis gibi yasayacak olmalari seklinde

belirtmislerdir.

Populer kiltir metinlerinin olumsuz yonlerinin kaygisini duymayan veliler, 06grencilerin,
okuma, konusma, dinleme becerileri lzerinde olumlu yonde etki edecegine dair su gorusleri

sunmugslardir:
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“Sevdigi seyler de degisir. Obiirkini seve seve okuyor. Okuldan da aliyor sey yapiyor okuyor ama
fazla sarmiyor. Otekileri okumaya basladi§i zaman oglum birak artik diyoruz yeter bu kadar ancak éyle

birakiyor. Basladigi zaman 20 yaprak,30 yaprak birden okuyor.” (EV13, Ses kaydi, 20:19 - 20:37).

“Benim ¢ocuguma dedistirir. Daha fazla kitap okur. Derste o dersle ilgili simdi konumuz biraz

daha Tiirk¢eyle alakali herhalde. Daha fazla ilgisini ¢ceker.” (EV16, Ses kaydi, 7:59 - 18:14).
“Daha zevkle okur, mutlu olur, amaci olur, daha ufku genisler.” (KV10, Ses kaydi, 10:30 - 10:36).

Popdler kiltir metinlerinin Tirkce dersleriyle iliskilendirilmesinin katkilarina yonelik veli

goruslerinden ikisi de aidiyet ve ilgi hakkinda olmustur. Bu konu hakkinda veliler sunlari séylemistir:

“Kesinlikle pozitif yénde degisir. Yani kar tatili olmasi onlar i¢cin olagantistii bir ayricalik olmaz.”

(EV1, Ses kaydi, 32:03 - 32:10).

“Daha iyi, iyi hisseder kendini. Oraya daha ait oldugunu, ¢ok sey égrendiginin farkina varir.

Kendini bulur yani orada.” (KV10, Ses kaydi, 12:54 - 13:14).

“Arti eksi olarak diistiniirsek ben arti olan yere gitmeyi daha ¢ok isterim. Mesela bir yerde
balikla ilgili kitap varsa diger tarafta yemek tarifleriyle ilgili bir kitap varsa ben balikla ilgili kitaba
gitmeyi isterim. Ben balik tutmayi ¢ok seviyorum. Balikla ilgilenmeyi seviyorum. Cocuklarda da béyle
yani. Burada ¢ok sevdigi bir sanatg¢i varsa eger bence ¢ocuk oraya yénelir.” (EV16, Ses kaydi, 17:06 -

17:25).

Yukaridaki gérislere bakildiginda, velilerin popler kiltir metinlerinin Tlrkce dersleri Gzerinde
olusturabilecegi olumlu yonleri savunduklari dikkat cekmektedir. Bir diger dikkat ceken nokta ise
velilerin goziinde Tirkce dersine karsi 6grencilerin aidiyet hissetmemesi ve bu dersin 6grencilerin
ilgisini cekmemesidir. Bu konuda velilerin, popiler kiltiir metinlerini bir ¢ikis yolu olarak gordikleri

disinidlmektedir.

Okul disi faaliyetler. Bu kategoride 6grencilerin, okuldan eve geldiklerinde neler yaptiklari,
nelerle ilgilendikleri Gzerinde durulmustur. Ders ¢alisma (f=46), bilgisayar ve internet (f=44), eve gelir
gelmez yaptiklari (f=44), aileyle sohbet (f=15), sokakta oynama (f=4) adli bes boyuttan olusmaktadir.
Bu boyutlarin igerisinde dikkat ¢ceken nokta dgrencilerin, eve gelir gelmez ne yaptiklari ile ilgilidir. Bu

konuda veli gérisleri su sekilde gosterilebilir:

“Geldigi zaman hemen televizyonu agiyor eger hemen cep telefonunu aliyor.” (EV13, Ses kaydi,

1:33-1:39).

“Okuldan eve geldigi zaman yaptigi tek sey, ¢cantasini firlatmaz bir kere. Onu 6viinerek ve
gururla séyliiyorum. En sevdigi seyi yapar. En sevdigi sey, dans etmek, miizik dinlemektir.” (KV12, Ses

kaydi, 1:32 - 1:44).
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Ogrencilerin okuldan eve gelir gelmez neler yaptiklari velilere soruldugunda, yukarida da
gorildiugi Gzere, hemen hemen tiim velilerin “biraz kafa dagitmak istiyor, rahatlamak igin bilgisayarla
oynuyor, cep telefonu ile oynuyor, cantasini atip dans ediyor” seklinde gorisler sundugu goérilmastir.
Ogrencilerin ders calismaya gecmeden once yaptiklari eylemleri, velilerin belirttigi goriislerden
anlasilmaktadir. Bu gorislerden hareketle 6grencilerin, okuldan eve geldiginde rahat olmadiklari,
kendilerini orada 6zgir hissetmedigi, bu ylizden de eve gelir gelmez kendilerini rahatlatacak eylemlere
giristikleri séylenebilir. Ogrencilerin okul disi yasamlarinda, akranlariyla ya da arkadaslariyla yiiz yiize

oyunlar oynamak igin sokaga c¢iktiklari konusunda ¢ok az goris bildirilmistir:

“Sokakta oynar. Az oynar sokakta. Cok fazla sokaga miiptela dedildir.” (EV10, Ses kaydi, 2:59 -
3:05).

“Hafta sonu sabah 11, aksam 5. Okuldan geldikten sonra hava aydinlik olursa yaz dénemi

olursa hava kararana kadar. Hava karardigi zaman eve geliyor.” (EV9, Ses kaydi, 1:57 - 2:15).
“...hi¢ 6 saatin 5 saatini disarda gegirir yani.” (KV22, Ses kaydi, 3:15 - 3:22).

Yukarida da gorildigi Gzere Ogrencilerin eglenceyi teknolojide buldugu ve ilk firsatta
bilgisayarda vakit gecirmeye calistigl gérilmektedir. Geleneksel cocuk oyunlarinin yerini bilgisayar ve
internetin aldig1 anlasilmaktadir. Bir diger dikkat ¢ekici nokta ise 6grencilerin giin icerisinde aileleriyle

cok az iletisimde bulunduklari seklindedir:

“Maalesef sohbet edemiyoruz. Edemememizin sebebi yani bu bilgisayar olsun, televizyon olsun
kendi is yogunluklarimiz olsun. Yani édevlerini yaptiktan sonra herkes kendi odasina ¢ekiliyor. Ondan
sonra belli 6iciilerde verilen izinler dogrultusunda isi olan internete giriyor. Bazen renkli dizileri olanlar,

dizilerini takip ediyorlar.” (EV1, Ses kaydi, 2:57 - 3:23).

“Simdi ben babadan biraz daha sansliyim. Babamiz yogun ¢alistidi icin ¢ok fazla evde olamiyor.
Biraz geg geliyor. Biz zaten okuldan gelince hep bir muhabbetimiz oluyor. Okulda su oldu anne, bu oldu
anne. Hani biraz da béyle sey sicakkanl bir ¢ocuktur. Arkadas gibiyiz, 6yle ¢ok cekinmez benden, her

seyini anlattidi icin yani siirekli zaten sohbet hdlinde.” (KV17, Ses kaydi, 2:42 - 3:06).

Egitim sistemi. Turkce dersi merkeze alinarak egitim sistemi hakkinda veli gorislerinin ele
alindigi bu kategori, bes boyuttan olusmaktadir. Sistemin yapisi (f=40), yasamdan kopukluk (f=34),
aidiyet hissetme (f=28), hitap etmeme (f=21), aidiyet hissetmeme (f=16), hitap etme (f=11)
boyutlarindan en fazla gorisiin bildirildigi, sistemin yapisina dair elestirilerdir. Velilerin egitim
sisteminden rahatsiz olduklari géze carpmaktadir. Rahatsizliklarin temelinde de egitimin amaclarinin
yerine getirilmesi adina 6grencilerin sirekli bir rekabet icerisine sokulduklari gorist yatmaktadir.
Velilerin “at yarisl” olarak ifade ettikleri bu rekabet ortaminda, 6grencilerin dersleriyle ginlik

yasamlari arasinda kopukluk oldugu veli gorislerinde su sekilde yansimistir:
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“Yani tamamen ¢ocuklarin dogasina aykiri bir sistem bana sorarsaniz.” (EV1, Ses kaydi, 12:10 -

12:11).

“Yok ki. Neden yok biliyor musunuz? Cocugun émrii okulda gegiyor ¢iinkii. Yani neden? Ben
kendi cocugum igin séyliilyorum. Simdi cocugum geldi, 6niine afedersiniz 1 kasik yemegini koydum ve
benim ¢ocugum derse seye gitti, dershaneye gitti. Ka¢ta ¢ikacak 7'de gelecek. 7'de dersten cikacak.
Benim ¢ocugum iste 7 bugukta diyelim eve girecek. Cocugum iste elini yiiziinii yikayacak, dusunu alacak,
yemek yiyecek 2 saat sonra yatacak. Benim ¢ocugumun sosyal hayati olabilir mi?” (KV2, Ses kaydi,

15:47- 16:13).

“Bir iliski oldugunu diisiinmiyorum. Nasil agabilirim bunu? Simdi séyle diyelim. Okulda
aldigimiz egitim TEOG duvari koydular, TEOG'u ge¢cmek icin cocuklar yarisiyorlar. TEOG'u gegiyorlar. Bir
hedef koyuyorlar; bunu ben de koyuyorum. Diyorum ki fen lisesi, ¢ocugu tanidigim icin bunu
yapabilecedine inaniyorum. Yap demiyorum yapabiliyorsan yap. illa ki bunu yap diye bir takintim yok
benim. Ciinkii o yolu ben de gectim; ben lise sonda isyan ettigim igin ne (iniversiteye gittik ne de bunun
icin caba sarf ettim. Ciinkii yorulmustum artik, kos kos kos kos kos son dakikada yarisi biraktim ben.
Bircok seye mal oldu. Simdi istiyorum ki ben I. ilkokula baslarken bir seye ¢ok dikkat ettim. Bir cocuga
okula ilk basladigi sene okulu ve 6gretmeni sevdirirseniz yolun licte birini ge¢missiniz demektir. Kendi
kafamda éyle diisiindiim ciinkii kendi yasadiklarim bunlar. Bunu gegtik, cok giizel bir 6gretmenimizdi.
Glizel bir okulumuz vardi hakikaten bilgiye yén veren bir égretmendi ki genel kiiltiiriini de verdi
cocuklarin, insan sevgisini de asiladi. Her zaman 6devlerini de verdi. Ama simdi ortaokulda 6yle bir sey
yasiyoruz ki TEOG diye bir sey var éniimiizde. Dersten baska 6gretmenlerin verdigi hicbir sey yok.
Adlayan bir ¢ocuga neyine adliyorsun diyen bir 6gretmen yok. Tek sorulan sey, 6devini yaptin mi,
eksiksiz yaptin mi, niye yapmadin? Cocugun psikolojisi, hayata bakisi, éGrenmek istedigi meslek,
hobileri, hicbir 6gretmeni bilmez. Ben bu yiizden veli toplantilarina ¢ok fazla gitmem. Clinkii orada

anlatilan seyler bana higbir sey vermiyor.” (KV12, Ses kaydi, 10:14 - 11:57).

Veli goruglerinden hareketle 6grencilerin yogun okul temposu ve sinav hazirliklari yiziinden
kendilerine ait bir yasam alanlarinin dahi kalmadigi séylenebilir. Okul ve giinliik yasam arasinda tek
bagin, arkadaslik iliskileri oldugunu belirten veliler olmustur. Fakat genel anlamda velilerin ¢ogu, egitim
sisteminin bireysel anlamda ihtiyaclardan, yasamdan kopuk oldugunu ve bu yiizden ¢ocuklarina hitap
etmedigini, cocuklarinin kendilerini okula ait hissetmediklerini belirtmislerdir. Ote yandan ¢ocuklarinin
kendilerini okula ait hissettiklerini ve cocuklarina hitap ettigini belirten veliler de bulunmaktadir. Bu
velilerin gorislerine bakildiginda, aidiyet ve hitap etmeyi, okuldaki arkadaslariyla uyumu ve
o0gretmenleriyle olan yakinliklari olarak agikladiklari géralmistir. Okulda sunulan mifredat ya da

egitim-6gretim sirecine dair bir aidiyet bildirmedikleri dikkat cekmektedir.
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Ogrencilerin ilgi alanlarina yénelik gériisler: Bu kategori altinda velilerin popiiler kiiltiir
metinlerine yonelik gorusleri sunulmustur. Bu anlamda yararli (f=25) ve zararh (f=33) seklinde iki
koddan olusmaktadir. Ogrencilerin ilgi alanlarina yénelik veli gériislerine bakildiginda, yararl ve zararli
bulanlarin sayisi arasinda biiylk bir fark olmadigi dikkat cekmektedir. Zararh gorilmesi konusundan

veli gorisleri asagida gosterildigi sekildedir:

“Yani daha bizim érf, adet, gelenek géreneklerimize uygun senaryolar yazmalari lazim. Yani
bunlar insanlarin dikkatini gekmek icin 6yle seyler yapiyorlar ki... Olmayacak iliskiler var yani. Olmaz

yani.” (EV14, 5:40 - 5:58).

“Ya, cok oynadigi zaman ediyor evet. Genelde ¢ok daliyor oyuna. Kalkmak istemiyor basindan

ama kalkmak istemiyor.” (KV13, Ses kaydi, 6:30 - 6:40).

Zararh oldugu ifade eden veliler, popiler kiiltlir metinlerinin gocuklarinin zamanlarini ¢almasi
ve onlarn psikolojik anlamda bir gergekligin icindeymis gibi hissettirmeleri konusunda goris

bildirmislerdir. Yararl oldugunu ifade eden veliler ise su gorisleri savunmaktadir:

“Zararli... Bana goére ilimde hi¢ zarar yoktur. Ama onu, yerinde ve zamaninda kullanmak.

Hedefine kullanmak ¢ok énemli. Fazlasi zarar.” (EV10, Ses kaydi, 6:45 - 7:01).

“Yani, ya aslinda etmiyor yani. Yani asiri asiriya olmadik¢a beni aslinda rahatsiz etmiyor. O da
bir ihtiyag. O da bir sey aslinda. Hani iyiye yénelik eger kullanilirsa. Yani iyilikle.” (EV17, Ses kaydi, 6:41
- 7:01).

Yararli oldugunu savunan velilerin genelinin, popler kiltiir metinlerinin rahatlatici etkisine ve
gercek yasamin yogunlugundan uzaklastirmayi saglamasi konusunda gorus bildirdikleri gorilmistir.
Cocuklari igin bir rahatlama alani olarak gordikleri popiler kiltir metinleriyle ilgili veli gorislerinin,

egitim sistemi hakkindaki géruslerle birbirini tamamladiklar dikkat cekmektedir.

Tirkge dersi ve gercek yasam: Bu kategori altinda velilerin, Tlrkge dersinin, giinlik hayatla
iliskisine dair veli gorugleri siniflandiriimistir. Siniflama sonucunda iligkili (f=1), iliskisiz (f=26) ve
bilinmiyor (f=13) seklinde (g farkli boyut ortaya ¢ikmistir. Tlirkce dersi ile gercek yasam arasindan higbir

iliski bulunmadigini ifade eden veli gorisleri su sekildedir:

“O kaliplasmis seyler cocuklara ille bikkinlik getiriyor. Tabi degisik ¢cocuklarin kendi istedikleri
seyde olmadigi icin. Onlar bliyiiklerin kendi hazirladigi konular cocuklara bunlari yiiklemeye ¢alisiyorlar.
Cocuklara lizerinde bu da baski olusturuyor, sevmiyorlar yani biliyorum agik¢a. Ama ne yapsinlar

miifredat béyle. Bu sekilde miifredati uyguluyorlar.” (EV3, Ses kaydi, 14:21 - 14:44).

“Valla biraz da geri kalmis herhalde onlar ya. Biraz da eskiye déniik herhalde metinler.” (EV13,

Ses kaydi, 17:50 - 18:00).
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“Yani séyle, oraya 6grenme sey yani o konuyu anlamak igin gidiyor. O derste, o giinkii gérdiigii

seyi... Ama normal hayatta gergekleri yasiyorsun.” (KV18, Ses kaydi, 22:39 - 22:48).

Veli gorislerine bakildiginda ¢ogunun Tirkge derslerinin ne icerik ne de 6grencinin ilgi ve
ihtiyaclari acgisindan yeterli oldugu ve 6grencilerin gercek yasamlariyla herhangi bir bagi olmadigi
konusunda goris birligi tasidiklar soylenebilir. Tlrkce dersinin gergek yasamla iliskili olduguna dair
sadece bir veli iliskili oldugunu belirtmistir. Onun da yapilan ¢calismalara dair iyimser bir bakis acgisiyla
bu soruya cevap verdigi diisiiniilmektedir. Bunun disinda diger veliler Tlrkce dersinin gercek yasamla

iliskisi konusunda herhangi bir fikirleri olmadigini ifade etmistir.
Sonug, Tartisma ve Oneriler

Bu galismanin amaci, Tirkce dersine yonelik 6gretmenlerin ve velilerin gorislerini ortaya
koymaktir. Ayrica Tirkge dersi ile popller kiltiir metinlerini iliskilendirmeye yonelik ailelerin ve
ogretmenlerin gorusleri de belirlenmeye calisilmistir. Bu amaclar dogrultusunda bu boélimde,
arastirmanin bulgularindan hareketle sonuclara, calismanin alanyazindaki yerini ortaya koyan

tartismaya ve Onerilere yer verilmistir.
Ogretmen Gériislerine Yénelik Sonug ve Tartisma

Ogretmen gorislerine bakildiginda, Tiirkce dersinde, okuma, yazma ve konusma etkinliklerinin
ogrencilere hitap etmedigi konusunda gorusler yer almaktadir. Bu yoniyle Susar ve Akkaya’nin (2009)
calismasi ile paralellik gostermektedir. Yildirim ve Er (2013)’in dinleme/izleme beceri alanina yonelik
yaptigl calisma da bu calismanin bulgularini desteklemektedir. Cinkld Yildirrm ve Er (2013)'in
calismasinda da dinleme/izleme beceri alaninin 6grencilere kazandirilmasinda zorluk cekildigi
sonucuna ulasilmistir. Ayrica Yildinm ve Er (2013)'in ¢alismasinda, dinleme/izleme amac¢ ve
kazanimlarinin, 6gretmenler tarafindan yeterli bulundugu gorilmdistiir. Oysaki bu ¢alismanin
bulgularinda, 6gretmenler dinleme/izlemeye dair higbir olumlu gbéris belirtmemis; hatta
dinleme/izleme beceri alanini yerine getirecek iceriklerinin dahi olmadigini ifade ettikleri gérulmustar.
Arastirmanin bulgulari ile uyusmayan diger ¢alismalar ise dersin 6grencilere eglenceli ve ilgili ¢ekici
geldigine dair 6gretmen gorislerini sunan Gomleksiz ve Bulut (2007) ile okuma etkinliklerinin yeterligi

oldugunu savunan ¢alismasiyla Oztiirk (2008)’tiir.

Turkce dersinde kullanilan metinlere dair gériuslere bakildiginda, okuma ve dinleme/izleme
metinlerinin, 6grencilere hitap etmedigine hatta dinleme/izleme metni diye bir metnin olmadigina dair
gorislere ulasilmistir. Clinki Mentese (2013)’nin g¢alismasinda da vurguladigi gibi okuma amacg ve
kazanimlari 6grencilere anlasilir gelmemektedir. Gin (2012) tarafindan Tiirkce 6gretmenleriyle yapilan
arastirmanin bulgulari, bu calismayl desteklemektedir. Gin (2012)'e gére okuma metinleri,

ogrencilerin ilgi ve beklentilerinden uzak oldugu i¢in onlara sikici gelmektedir. Benzer bir bakis acisiyla
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iseri (2007) de metinlerin islevini yerine getirmedigi sonucuna ulasmistir. Kan (2006) ders kitabindaki
metinlerin sekiz temel beceriyi kazandirdigina dair gorisleri ile bu arastirmanin bulgulari ise
celismektedir. Clinkl 6grenciye hitap etmeyen metinlerin, sekiz temel beceriye hizmet etmesinin de

tam olarak miimkin olmadig disliniilmektedir.

Tirkce derslerinin, 6grencilerin okul disi yasamiyla iliskisi hakkinda 6gretmen gorusleri ise
olumsuz yonde gorilmustir. Oysaki Gomleksiz ve Bulut (2007) 6gretmen gorisleri lizerine yaptiklar
calismalarinda, Tirkce derslerinin okul disi yasamla iliskili oldugu sonucuna ulasmistir. Yapilan
calismalara bakildiginda, genelde 6gretmenlerin, olumsuz yénde gorisler sundugu gorilmektedir. Bu
calismalarda 6gretmenlerin sorunlari tzerinde durulmustur. Ogretmenlerin yasadiklari sorunlar
merkeze alinmistir. Bu calismalardan farkh olarak, yapilan arastirmada o6grenciler merkeze alinarak,
ogretmenlere sorular yoneltilmistir. Ayrica 6grencilerin okul disi yasamlarini olusturan popduler kiltir
metinlerinin Tiirk¢e dersleriyle iliskilendirilmesine yonelik 6gretmenlere sorular sorulmustur.
Ogrencileri merkeze alarak sorulara cevap veren égretmenler, Tiirkce derslerindeki etkinlik, metin ve
verimlilik acisindan yasanan sorunlarin popller kiltlir metinleriyle buylk oranda ortadan
kalkabilecegini ifade etmislerdir. Karadag, Kola¢ ve Ulas (2012) Tirkce 6gretmen adaylari lzerine
yaptigl calismada, populer kiltir metinlerinin, Tirkce derslerini 6zellikle temel dil becerilerinin
kullanimini olumsuz yonde etkileyecegi sonucuna ulasmistir. Buna karsin Alpay (2004) popiiler
kiltdran, Turkge kullanimi izerinde tamamen olumsuz etkiye sahip bir unsur olarak gérilmesinin yanls
olduguna ve popiler kiltirin egitici islevine dikkat cekmistir. Alpay (2004)'1n bakis acisiyla iliskili olarak
Neydim (2004), populer kiltiire karsi 6gretmenlerin, sakinmaci tavrini elestirmistir. Ona gore
O0gretmenler, ¢ocuklarin okul disi yasamini olusturan populer kiltiir metinleri hakkinda bilgi sahibi
olmali ve sinif ortaminda onunla paylasimda bulunmalidir. Boylelikle 6grenciler kendilerini rahat bir

sekilde ifade ederken, popller kiiltiir metinlerine karsi da farkindalk sahibi olurlar.
Veli Gériislerine Yénelik Sonug ve Tartisma

Alanyazinda Tiirkce dersi ile ilgili galismalara bakildiginda 6zellikle 6grenci merkeze alinarak
gerceklestirilen ¢ok az calisma bulundugu gérilmektedir. Ogrencilerin okul ici yasamlarini, okul disi
yasamlariyla iliskilendirmek amacg olarak belirlendigi icin aile gorislerinin bu noktada biyik 6nem
tasidigi diistintilmektedir. Bu ylizden ailelerin gézlemleri ve gorusleri, Turkce derslerinin okul disindaki
o0grenci yasamlariyla iliskilendiriimesinde 6nem tasimaktadir. Arastirma bulgularinda, velilerin
ogrencilerin okul disi yasamini olusturan kitle iletisim araclarina karsi olumsuz bir tutuma sahip
olduklari, egitim acisindan zararli oldugunu duistndiikleri goriilmektedir. Fakat egitime uygun bir
icerikle 6grencilere sunulmasinin da okula karsi aidiyeti ve temel dil becerilerinin gelismesini
saglayacak bir gereklilik oldugunu disindikleri dikkat cekmektedir. Bu yonilyle Glnbayi ve Isik
(2013)"in arastirmasi bu c¢alismanin bulgularini desteklemektedir. Giinbayr ve Isik (2013) da
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calismasinda, kitle iletisim araglarinin veliler tarafindan egitim i¢in zararl bir icerik olarak gorildugind;

fakat egitim amaclari dogrultusundan diizenlemeler yapilarak kullanilabilecegi goriislerine ulasmistir.

Yapmis oldugu calismasinda, ailelerin programlar hakkinda yeterince bilgi sahibi olmadiklari
sonucuna ulasan Kilig (2009)'in aksine, bu arastirmada ailelerin, egitim sistemi hakkinda yeterince
bilgiye sahip olduklari géralmustir. Ailelere gore, her ne kadar programda aksini iddia etse de egitim
sisteminde bozukluklar bulunmaktadir ve egitim sistemi, yasamdan kopuk bir 6zellik géstermektedir.
Veli goruslerine bakildiginda, 6grencilerin okul disi ilgi alanlari icerisinde en fazla vakti internete
ayirdiklari gortilmektedir. Arastirma bulgular, 6grencilerin interneti okulla ilgili islerden ¢ok kendi
zevkleri icin kullandiklarini gostermektedir. Yamacg (2013)'in gerceklestirmis oldugu calismanin

sonuglari da 6grencilerin internet kullanimi hakkinda aile gorisleri agisindan benzerlik géstermektedir.

Alanyazinda Tirkge dersine dair veli gorisleri ile ilgili calisma sayisi oldukga azdir. Yapilan
calismalarda ise veli gorislerinin sinirll alanlarda alindigr gorialmistir. Alanyazinda yapilan
calismalardan farkli olarak bu ¢alismada 6grencilerin okul i¢i ve okul disi yasantisi konusunda birebir
gozlemci ve denetleyici konumunda oldugu dusindlen velilere belli bir sira gozetilerek; 6grencilerin
okul disi ilgi alanlari sorulmus ve detayh olarak ilgi alanlari belirlenmistir. Ardindan velilerin, bu ilgi
alanlarina dair gorisleri sorularak zararli ya da yararh gordikleri noktalara dair bakis acilari ortaya
koyulmustur. Daha sonra velilerin egitim sistemi hakkinda goérusleri alinmistir ve egitim sistemini,
ogrencilerin okul disi yasamlariyla iliskilendirerek degerlendirmeleri istenmistir. Cogunlukla egitim
sistemi hakkinda olumsuz gérisler sundugu gorilen velilere son olarak popiler kiltir metinlerinin ders
icerigi olarak kullanihp kullanilmayacagl sorulmustur. Bu asamaya kadar cocuklarinin okul disi
yasamlarini olusturan ilgi alanlari ile bu ilgi alanlarina yonelik goruslerini ifade eden veliler, Tiirkge

derslerine yeni bir boyut kazandirilmasi konusunda 6nemli bilgiler vermistir.
Arastirma bulgularindan hareketle su 6nerilerde bulunulabilir:

Tirkge dersinin birebir uygulayicisi olan 6gretmenler ve kendilerine sunulan programi
uygulamaktan bagka bir rollerinin olmadigini ifade etmislerdir. Bu konuda Milli Egitim Bakanlig,

o0gretmenlerin, program gelistirme ve igerik belirleme siirecinde daha etkin rol almalarini saglayabilir.

Ailelerin, Tiirkce Ogretim Programi’nda yapilan degisiklerden ve icerikten memnun olmadiklari
gorlilmastir. Ayrica icerigin kim ya da kimler tarafindan, neye gore belirlendigi konusunda da bir
bilinmezlik icerisinde bulunduklari dikkat cekmektedir. Milli Egitim Bakanligi tarafindan Tiirkce Ogretim
Programi’'ndaki dizenlemelerden ders iceriginin belirlenmesine kadar sistemin saglikh bir sekilde
uygulanabilmesi icin ailelerin gorusleri alinabilir. Boylece 6grencileri en iyi taniyan ve onlarla en ¢ok
vakit geciren ailelerden alinan déniitler Tiirkge Ogretim Programi’nin 6grenci merkezli bakis acisinin

etkili bir sekilde yerine getirilmesini saglayabilir.
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Milli Egitim Bakanhgi, 6grencilerin okul disi yasamlarini olusturan popiler kiiltir metinlerini
belirlemek icin bir anket ya da gortisme formu gelistirebilir. Gelistirdigi bu 6lcme aracini, her egitim
doéneminin ilk haftasinda 6gretmenlerin kendi siniflarinda uygulamasini saglayabilir. Belirlenen popiler
kiltir metinleri, 6grencileri Tlrkce dersine daha aktif bir sekilde katmak ve akademik basarilarini

arttirmak icin o sene boyunca 6gretim stirecinde kullanilabilir.

Arastirmacilar tarafindan aile, 6gretmen ve 6grenci Uglisinin dahil oldugu calismalar
yapilarak 6grencilerin okul disi yasamlarini olusturan popdler kiltir metinlerinden Tirkce dersi
amaglarini en iyi sekilde kazandiracak ders icerikleri dretilebilir. Uretilen icerikler, Milli Egitim

Bakanligi’na, Tlrkge dersinde uygulanmak Uzere dnerilebilir.
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Extended Abstract
Introduction

The study of popular culture in Turkey is generally known to be limited to studies in the field of
communication. English language arts course (Erken, 2007; S6zen, 2007), social studies lesson (Kan, 2006; Yamag;,
2013), effect on high school students (Aydogmus, 2006; Hirca, 2008; Sevimli, 2009), music education (Ciftgi, 2010)
;Sakar, 2009) are other research areas related to education. However, popular culture studies in the field of
Turkish language arts education were overlooked. In particular, there were not enough studies to explore the
opinions of teachers and parents on middle schools students’ use of (interaction with) popular culture texts.
Teachers’ and parents’ opinions on students’ use of cultural texts were critical in a sense that teachers, in the
school environment, and parents, out of school life, were observers of the way students interact with popular
culture texts. These two observers’ opinions were important in bridging in-school and out-of-school lives. It was
argued that the opinions of Turkish language arts teachers and parents will contribute to the linking of popular
culture texts with Turkish language arts course. The study aimed to contribute to the field. The aim of the study
was to explore the opinions of Turkish language arts teachers and parents about the relationship between
Turkish language arts course and popular culture texts. Research questions guiding this study are as follows: (1)
What are the opinion of teachers about linking of popular culture texts with Turkish language arts course? (2)
What are the views of parents about linking of popular culture texts with Turkish language arts course?
Method

This research was based on data from the researcher’s doctoral thesis on the linking of 7th grade Turkish
language arts course with popular culture texts. Although action research was employed in the doctoral thesis,
case study design was more suitable for the research questions in this study. Participants of the study consisted
of 21 male, 27 female parents and 4 Turkish language arts teachers. Semi-structured interview forms and audio
recording were used to collect the data. Semi-structured interview forms were developed for Turkish language
arts teachers and parents. Content analysis technique was used to analyze the data.
Result and Discussion

Turkish language arts teachers reported that popular culture texts which have undeniable role in
students’ out-of-school lives, notably help eliminate the problems in terms of text, activity and efficiency in
Turkish language arts course. The finding showed that the parents have negative attitude towards mass media
that takes a huge place in students’ out-of-school lives. Moreover, the parents had prejudice that mass media
must be harmful in education. However, it was noteworthy that mass media presentation with appropriate
content for education is a necessity for students to develop basic language skills and to increase students' sense
of belonging.
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